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Abstract 

The main purpose of this study is an analytical study of Humboldt Bildung's idea and its 

educational implications. Today, Bildung is proposed as a fundamental concept in education 

that has special implications for the contemporary philosophy of education. This is because 

Bildung provides a philosophical framework for conceptualizing human growth and 

development, and relates this evolution to education in a normative way. One interpretation of 

the Bildung concept is Humboldt's interpretation. This study uses the method of conceptual 

interpretation, concept development, and philosophical analysis to explain the conditions for 

the realization of Bildung and its components from Humboldt's point of view. Then, by showing 
the relationship between these components, it clarifies the foundations and principles of 

education. The result of this study indicates that in Humboldt's thought, man does not achieve 

a goal from the beginning he needs becoming and this becoming depends on willful, purposeful, 

and endless action. Achieving Bildung in this process requires freedom, social interaction, 

variety of situations, comprehensive interaction with the world, as well as achieving a 

harmonious and homogeneous personality, which according to Humboldt is Bildung's goal and 

end. The anthropological foundations of Humboldt-Bildung's idea show that man is a dynamic 

being, not merely a body, but a unity of the truth of the soul with the body. Also, in Humboldt's 

thought, every human being is a unique being who achieves self-realization in the context of 

society and with social interaction, and finally, it is the richness of various conditions and 

situations that flourishes man's latent talents. Principles derived from the anthropological 

foundations of Humboldt-Bildung's idea include "human agency", "mutual influence of internal 
and external forces", "social interaction" and "the other" principles. Education as Bildung can 

promote a new concept and view of education in the history of education in this region. 

Keywords: Humboldt Idea, Bildung, anthropology, educational implications 

Synopsis: 
Today's world has undergone countless changes. Among the results of these changes, people 
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are moving away from the sublime and spiritual meanings of life and moving towards a 
material life without spiritual meanings. Therefore, one of the important concerns of today's 
educational philosophers is to examine the ways of guiding life toward meaning and 
spirituality. One of the most important solutions in this regard is to reconstruct the concept 
of education in such a way that it has transcendental and meaning-making values. Dealing 
with the concept of "Bildung" in this research has been done in this direction.  
In a comprehensive study of Bildung and Schule, Dohmen concluded in 4444 that the concept 
of ‘BBildung’’ is one of the most ambiguous and vague fundamental concepts of German 
pedagogy (Dohmen, 4444, p. 55.. This concept was given special consideration in the 
curriculum of the gymnasium (Phillips, 111))  and Humboldt University (Konrad, 111,,  p. 
1....  Indeed, this ideal concept generally refers to perfecting the person's ``true nature,'' or 
``higher self.''(Horlacher, ))))) ) At the end of the eighteenth century, the concept of Bildung 
was introduced in German educational and pedagogical discourses. This concept was 
introduced mainly through Johann Gottfried Herder and Wilhelm von Humboldt 
(Masschelein & Ricken, 2003, p. 140). Wilhelm von Humboldt (7777-1)))) , who was a 
Prussian government official directing the education section in the Kultusministerium 
[ministry of culture,,  not only formulated the idea of Bildung in a theory but also created an 
institution for it, the university. The reform of the higher schools and the university at the 
start of the nineteenth century, for which Humboldt was responsible, was oriented towards 
an ideal of Bildung that centered on studies of Latin, Gree,,  mathematics, literature, and 
history (Horlacher, 111,,  PP. 555-000). One has to consider the entirety of Humboldt's 
philosophy of art, political theories, and psychology of language if one hopes to deduce 
Humboldt's thoughts on the problem of Bildung (Konrad, 00:::  )))) . 
The problem of this research is to examine the possibility of correctly facing the challenge 
of the lack of spiritual load of educational systems and a one-dimensional view of human 
beings. This review is based on the Bildong idea. hence, firstly, the explanation and analysis 
of this idea has been discussed and then we ٥ ill explore the implications it has for education 
and especially for the design of a correct and effective confrontation with the challenges of 
the field of education. Therefore, this research seeks to answer two main questions 
concerning Humboldt's idea of Bildung and its educational implications. 
1. How do anthropological foundations align with Humboldt's concept of Bildung? 

2. What educational principles emerge from Humboldt's anthropological perspective within 

the Bildung idea? 

Conclusion: 
A correct understanding of Humboldt's idea of Bildung requires a correct understanding of 
the philosophical foundations of his thought. In Humboldt's view, Bildung is influenced by 
his idea of man; A person who is on the path of education and reaching Bildung towards 
excellence and growth, a person who is on the path of becoming and flourishing, is free, 
active, and autonomous, and everything that limits this freedom should be removed. In 
Humboldt's view, freedom is natural and inherent freedom; Therefore, for Humboldt, 
individual self-improvement in the Bildung process can only reach its highest level when the 
government's limited intervention provides security; Otherwise, the government will not raise 
slaves instead of raising independent and free men and women. Study Humboldt's idea of 
Bildung and its components draws a path for education that contrasts it with the current 
education system; Education that educates people in the direction of predetermined goals and 
certain formats and frameworks, and this is exactly the opposite of Humboldt's idea of 
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Bildung. In Humboldt's views, Bildung takesاon a broad and novel meaning that originates 
from his comparative anthropology and new humanism. 
The human being considered by Humboldt has various aspects that all of them should be 
cultivated and this multi-faceted whole comes to fruition under the shadow of an important 
principle called freedom. Of course, Humboldt emphasizes that freedom alone is not enough.
and must be another important principle to realize Bildung, and that is social interaction, 
which requires another understanding. In fact, according to him, it is in synchronicity and 
companionship with the group that the individual grows and is freed from mental chains; In 
other words, Humboldt considers the realization of individual Bildung as a collective 
Bildung, and 4 here a person reaches another's understanding is the starting point of 
spirituality; Therefore, what highlights the necessity of realizing Bildung in the educational 
system is paying attention to spirituality, finding meaning and analyzing meaning, which with 
the capacity that bildung creates for the individual through its components and principles, 
such as "freedom", "the connection between me and the world", "social interaction", 
"understanding the other,,  etc., leads to the existential development of the individual. 
The existential development of a person also requires awareness of the phenomenon of 
alienation and trying to correct and realize oneself through another means; In the sense that 
individuality develops so much through Bildungهthat it considers the other and others as its 
own, and incorporates and digests the entire universe. With these interpretations, the purpose 
and goal of education in Humboldt's view are to reach humanity, an ideal human being, and 
a homogeneous, consistent, and balanced personality. Considering the goal of education, the 
foundations and principles have been deduced from the idea of Humboldt's Bildung, which 
are briefly mentioned. 
The anthropological foundations of Humboldt's Bildung idea are .. �Man is aرdynamic being 
..  Man is a unity of mind and body ..  . ultiple situations ..  Collective identity. The principles 
corresponding to these foundations are: 1. The principle of human agency, ..  The principle 
of the mutual influence of the soul and the body, 3. The principle of the other, and ..  The 
principle of social interaction. 
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 چکیده

 مفهومیعنوان به  لدونگیامروزه باست.  آن  یت یهای تربت و دلال لدونگیب یهومبولت  دهیا ی لیتحل ی بررسهدف اصلی این پژوهش 

 د شدر باب ر پردازیمفهوم یبرا یفلسف یچهارچوب لدونگیامر بدان جهت است که ب نیا ووتربیت مطرح است در تعلیم  نیادیبن

  لدونگ، یب ماز مفهو ریتقر کی. سازدی مرتبط م وتربیتبا تعلیم  نیصورت هنجاربه و این تکامل را آوردیتکامل انسان فراهم م و

نخست   ی،فلسف لیتحل تینهار و د یپرداز مفهوم و یمفهوم ری از روش تفس یریگپژوهش با بهره نیآن است که ا یهومبولت ریتقر

  ل و اصو  ی، مبان هالفهؤ م  نیارتباط ا  با نشان دادن  سکند؛ سپی م  نییهومبولت را تب  هاز نگاآن    هایلفهؤم  و  لدونگیشروط تحقق ب

متعلیم  را روشن  نتسازدی وتربیت  اند  یپژوهش حاک   نیا  جیا.  در  به   ،هومبولت  شهیاز آن است  ابتد  ،ت یغا  کیعنوان  انسان    ااز 

  ندیفرا   ندر ای  لدونگیاست. تحقق ب  انپاییب  هدفمند و  اراده  از روی  عملشدن درگرو    نیا  شدن است و  دو نیازمن  ستین  افتهیتحقق 

هماهنگ، همگون  یتی به شخص یاب یدست نو همچنی نبا جها ر یتعامل فراگ  ها،ت یموقع عو تنوتعدد  ،ی تعامل اجتماع ، یمستلزم آزاد 

انسان    داد  نشان  لدونگیب  یهومبولت   دهیا  شناختیانسان  یهست. مبان  لدونگیب  تو غایاست که به اعتقاد هومبولت هدف    سو متجان

در  فرد است که منحصربه یموجوداست. او روح به همراه جسم  تاز حقیق یبلکه وحدت ؛ست ی جسم ن اًو صرف استیپو یموجود

  ی متنوع است که استعدادها هایو موقعیت ط یشرا یغنا  مو سرانجا ابدییدست م  یتحقق- به خود عبا اجتماتعامل   رو دجامعه  نمت

 

 وتربیت در دانشگاه شهید چمران اهواز است. تعلیم . این مقاله مستخرج از رساله دکتری فلسفه 1
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انسان   شکوفنهفته  ازسازدیم  ارا  منتج  اصول  اانسان   یمبان  .  اصول    لدونگیب  ی هومبولت  دهیشناختی  ،  ی«انسان  تیعامل»شامل 

 است.  ی«گر ید»  و ی«تعامل اجتماع »،  و بیرونی« یدرون   یروهاین هیتأثیرپذیری دوسو»

 ی تی دلالت تربشناسی، ، انسانلدونگیب، هومبولت ایده  های کلیدی:واژه

 

 

 مقدمه 

شده است. ازجمله نتایج این تغییرات دور شدن افراد از معانی شماری  دنیای امروز دستخوش تغییرات بی 

یافتن به  این رو    سوی یک زیست مادی متعالی و معنوی حیات و سوق   یکی ازو فاقد معانی معنوی است. از 

تعلیم دغدغه  فیلسوفان  مهم  و   وتربیت های  معناداری  سمت  به  زندگی  هدایت  چندوچون  بررسی  امروز 

که است  ای  گونهبه ،  بازسازی مفهوم تربیت   کی از راهکارهایی مورد توجه در این راستا گرایی است. ی معنویت 

همین راستا صورت    این پژوهش در  در«  1بیلدونگ»   پرداختن به مفهوم   معناساز باشد.   و  ی های متعال واجد ارزش 

 گرفته است.

عنوان مسائل به   مقصود را  معنی و   مسائل مربوط به جهت،  است و «  پایدیا »   بیلدونگ واجد مفهوم یونانی 

گفت بیلدونگ  د ی با  3پداگوژی و  2تربیت   و  بیلدونگ نسبتِ   در .  داند وتربیت می مستقل تربیتی ذاتاً متعلق به تعلیم 

و تربیت  را   مفاهیم  را همان ؛  رد ی گی برم   در   پداگوژی  پداگوژی  نیز  تربیت  که  می   گونه    شود شامل 

(1964Dohmen, )  .  مفاهیم اساسی  گیرد که مفهوم بیلدونگ یکی از مورد بیلدونگ نتیجه می  در خود  در مطالعه

  و  ( Phillips, 2010)  4های درسی دوره ژیمنازیومریزی برنامه   این مفهوم در   بسیار مهم آموزش آلمانی است.   و 

آل بیانگر  حقیقت این مفهوم ایده   در  . (Konrad, 2012, p. 110) ویژه قرار گرفت   دانشگاه هومبولت مورد عنایت 

یا  حقیقی  ماهیت  فرد   خویشتن   استعلای  با    آنچه .  (Horlacher, 2004)  است   عالی  ارتباط  در  را  بیلدونگ 

-هاست که خویشتن عالی فرد را چگونه می سازد، پاسخ به این پرسش گر می وپرورش امروزی مهم جلوه آموزش 

توانند باشند؟ آیا آنچه گوی چنین نیاز و هدف مهمی می ی آموزشی امروز پاسخ ها توان تحقق بخشید؟ آیا نظام 

 دهد متفاوت از جریان کنونی آموزش است؟ی بیلدونگ رخ می واسطه به 

 
های دیگر وجود ندارد و معنایی که برای آن در این اصطلاحی آلمانی است که برای آن معادل مستقیمی در زبان (  Bildungبیلدونگ ) .  1

در بافت آلمانی بررسی و ترجمه   شناسی و لغوی خیزد و به لحاظ ریشه پژوهش در نظر گرفته شده، معنایی است که از ریشه آلمانی برمی 
 شده است. 

2. Education 
3. Pedagogy 

 . دبیرستان آلمانی 4
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های آموزشی در سطح  دهد که در عصری که نظام های فوق ما را به این منطق سوق می پاسخ به پرسش 

  ۱اجرایی  ی دارند و در جهانی که کالاسازی و ابزارسازی دانش، فرهنگ برال ی نولجهانی تمایل به پیروی از اصول  

درون   - ی هومبولتی بیلدونگ  ، ایده (Masschelein & Simons, 2006, p. 19)کند  یا عملکردگرایی را ایجاد می 

گذاری فعلی باشد؛ رسد دور از جریان اصلی تفکر و سیاست به نظر می   - ی به اصطلاح موسوم به دانش عه یک جام 

 ارتباط دارد  جامع  ی توسعه  و با رشد   است و  2دانش  چیزی فراتر از ، دارد که بیلدونگ  این توافق وجود رو ازاین 

(Lovlie, 2002)  . 3هونگتسی دیگری ار  یکی بیلدونگ و   خورد: طورکلی دو واژه در آموزش آلمان به چشم می به .  

شرایط خاص   آموزش انطباق با   آموزش تفاوت دارد.   بیلدونگ با   تدریس است و  و   هونگ به معنای آموزش تسی ار 

 . ( Horlacher, 2012) طریق مدرسه است   انتقال دانش از   بیلدونگ چیزی فراتر از  است و 

تواند باشد؟ یادگیری نیست پس چه مییا    تدریس و   شود که اگر بیلدونگ آموزش، ال مطرح می ؤ اما این س 

 خصوص معنای حقیقی روشنگری مطرح کرد.  در   5ماهنامه برلین  مجله در    الی ؤ س   4یوهان فریدریش زولنر  1783  در 

 عنوان  با   امانوئل کانت  ها مشهورترین مقاله میان آن   منتشر کرد که در   های مختلفی را یک سال بعد این مجله پاسخ 

فیلسوف یهودی آلمانی دوره روشنگری    ٦موسی مندلسونپاسخ دیگر نیز توسط    ته شد. نگاش  »روشنگری چیست« 

 ,cited in Mendelssohn)  کند بیلدونگ اشاره می   فرهنگ و   مندلسون به سه واژه روشنگری،   نوشته شده بود. 

1784, p. 196) نماید که فرهنگ،اظهار می  کند و بیلدونگ معرفی می  هایی از بخش  روشنگری را  فرهنگ و  . او  

رو  ازاین   دانش عقلانی.   دانش علمی دارد تا   ارتباط بیشتری با   ی ای و روشنگر حرفه   های عملی و توانایی   ها و مهارت 

فرهنگ   ترکیبی از   است، (  و به عبارتی به بیلدونگ دست یافته )   7شدهتربیت   فرد که رشد کرده و   زبان یا   یک ملت، 

شکل  جدهم است که با قرن ه  کاربرد این واژه توسط مندلسون نیز مانند کاربرد آن در  داراست.   روشنگری را  و 

 . (Horlacher, 2012)  ارتباط دارد   ۸هاآلمان یعنی پایتیست های مذهبی حاکم بر درونی جنبش بیرونی و 

معرفت الهی بینش    تواند به ذات و می  ( 9مراقبتی -)خود  نگری طریق خویشتن روح از مطابق با این نگرش،  

به این نتیجه دست یافتند  بر این اساس رهبران فلسفه روشنگری    .د کنمورد وحی نیز صدق می   پیدا کند که در

اصل روح یعنی   این برداشت از و   ( Rogers, 1988)   مخالفت نیست   تضاد و   خرد در  عقل و  باور با  که ایمان و 

 
1. Performativity Culture 
2. Knowledge 
3. Erzihung 
4. Johann Friedrich Zöllner 
5. Berlinische Monatsschrift 
6. Moses Mendelssohn 
7. Gebildet 
8. Pietists 
9. Self-observation 
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  مفاهیم آلمانی  در   هم متمایز کرد،   از   طبیعت را   آن جهان و   توان با که می   1خوداندیشی   و   ی نگر شتن یتأکید بر خو 

اهمیت پیدا کرده است.  با این    بیلدونگ  درکل آلمان  سوم  ارل    ،۲ترجمه آثار آنتونی آشلی کوپر   برداشت 

 منتشر شد.  3شافتسبری 

توانایی خاصی    لفین ؤ م   نویسندگان و   گوید: می   ، « لف ؤ پندی به یک م »   یا   « گویی تک »   مقاله در    شافتسبری 

است که معنای قطعی   4خودآگاهی مشاوره صحیح،  ترین معنای تبدیل شدن به مشاور یا مهم  برای مشاوره دارند. 

دهد که خود یاد می   لفان روشی را ؤ خودآگاهی به م   ی با. و ( Shaftesbury, 1981)  مفهوم آلمانی بیلدونگ است 

انگیزه   مبنای ایده غلط یا   ها بر مشاوره آن   ئه کنند و با معنا ارا   بتوانند مشاوره مفید و   تهذیب کنند و   آزمایش و   را 

  5که خودآزماگری متفکر خوب بودن است بدون آن  ، ترین کار جهان این روش سخت   در   خواهی نباشد. خود 

باشی.  و   توانمند  خودآزمایندگی  فرایند  این  را   شافتسبری  از   با   تهذیب  دادن» های  واژه   استفاده  و    « 6شکل 

بیلدونگ ترجمه شده است که موضوع  و   8ها به بیلدناین واژه ،  ترجمه آلمانی   در   کند. توصیف می   « ۷ی ر ی گ شکل » 

بود  بحث  قرن هجدهم  دوم  نیمه  قرن هجدهم    در .  (Horlacher, 2004)های شدید  دراواخر  بیلدونگ   مفهوم 

  ۹آلمان توسط یوهان گوتفریدهردر   معرفی اولیه این مفهوم در   محوری آلمانی معرفی شد.   های آموزشی وگفتمان 

مور دولت پروس أ م   هومبولت که   ((Masschelein & Ricken, 2003, p. 145  . ویلهلم فون هومبولت انجام شد   و 

صورت یک نظریه تدوین کرد، بلکه را به   تنها ایده بیلدونگ   نه   وزارت فرهنگ بود،   رئیس بخش پرورش در   و 

را  دانشگاه  نام  به  ت   سازمانی  عالی و   سیس کرد. أ نیز  با   اصلاح مدارس  نوزدهم  قرن  در آغاز  مسئولیت   دانشگاه 

 تاریخ بود   ادبیات و   ریاضیات،   زبان یونانی،   هدف مطالعات زبان لاتین،   کمال مطلوب بیلدونگ با  هومبولت و 

(Horlacher, 2012, PP. 135-140)  . دیاستنباط کنیم با  مورد مسئله بیلدونگ را  اگر بخواهیم افکار هومبولت در 

 . (Konrad, 2010)  نظر داشته باشیم   فلسفه زبان در   های سیاسی و نظریه  نظر هنر،   از  فلسفه هومبولت را   ات ی کل 

های آموزشی و فقدان یا کمبود بار معنوی نظام   مسئله این پژوهش بررسی امکان مواجهه درست با چالش 

رو نخست به تبیین و گیرد. ازاین صورت می   بیلدونگ مبنای ایده    ساحتی به انسان است. این بررسی بر نگاه تک 

هایی که برای تربیت و بخصوص برای طراحی یک مواجهه ده و سپس به کشف دلالت تحلیل این ایده پرداخته ش 

 
1. Self-reflection 
2. Anthony Ashley Cooper 

3. Third Earl of Shaftesbury 
4. Self- knowlege 
5. Self-examiner 

6. shaping 

7. formation 
8. Bilden 

9. Johann Gottfried Herder 
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 بیلدونگ  هومبولتی   ایده   به   پردازیم. از این رو این پژوهش با توجه های حوزه تربیت دارد می درست و مؤثر با چالش 

 است.  اصلی   پاسخ دو پرسش   آن به دنبال   تربیتی  های دلالت   و 

 ایده بیلدونگ هومبولتی چیست؟  منظر شناختی از  انسان   . مبانی 1

 شناختی ایده بیلدونگ هومبولتی چیست؟. اصول تربیتی بر اساس دیدگاه انسان 2

 

 روش

 ل یشد. تحل   گرفته   بهره   1روش تحلیل مفهومی  از   ، هومبولت منظر  بیلدونگ از  های مفهومی  برای بررسی مؤلفه

سایر مفاهیم    واسطه توضیح دقیق روابط آن با ه مفاهیم ب معنای    روشن از   فراهم آوردن تبیین صحیح و   مفهومی بر 

 و  پردازی ، مفهوم این نوع تحلیل شامل سه قسم تفسیر مفهوم است.  جهت فهم مفاهیم    شی در لا ت  تأکید دارد و

پردازی مفهوم   این سه قسم دو مورد تفسیر مفهوم و از    . (  Coombs & Daniels, 1991)   است   ارزیابی ساختار مفهوم 

است   در  پژوهش مورد توجه  با   با ؛  این  مفهوم    این توضیح که  به  مفهوم    ، « و شروط تحقق آن بیلدونگ » نظر 

روشن خواهد پردازی مفهوم  استفاده از   های مفهومی آن با در ادامه مؤلفه تبیین و   نظر هومبولت مورد وتربیت تعلیم 

( هنجاری  و   نگر های واقع ه گزار ( ) 2رونده فرانکنا گیری از روش تحلیل فلسفی )روش پیش شد. درنهایت نیز با بهره 

 شود.زشی ایران استنتاج می های تربیتی برای استفاده در نظام آمو دلالت

 

 ارچوب نظری ایده بیلدونگه چ 

وتربیت، رویکردی ای خاص است که شامل فهم تعلیم وتربیت در آلمان به معنای بافت و زمینه نظریه تعلیم 

عنوان اصطلاحی اساسی است. در نظرگرفتن این بافت و زمینه برای علمی، رابطه با تاریخ و همچنین بیلدونگ به 

وتربیت و به تاریخ خود مربوط ی معینی از تعلیم مفهوم بیلدونگ حائز اهمیت است؛ چراکه بیلدونگ به ایده درک  

گوییم، معمولًا مدرسه وتربیت سخن می است و تنها با رویکرد علمی خاصی قابل درک است. زمانی که از تعلیم 

حال بازتاب آلمانی درباره  لم باید باشد. بااین دهنده از قرار معلوم مع گردد و آموزش ای تداعی می و آموزش مدرسه 

همه تعلیم  شامل  نمی وتربیت  رخ  مدرسه  در  لزوماً  اما  است  تربیتی  که  است  فرایندهایی  ازاین ی  علم دهد.  رو 

 
1. Conceptual Analysis 

پردازی در  رونده برای نظریه و به صورت پیش   تی وتربم یتعلی  هافلسفه رونده، برای تحلیل و ارزیابی  این الگو به صورت پس .  2

شود و به فراهم  رونده، کار از نتیجه هنجارین قیاس عملی آغاز می . در استنتاج عملی به شکل پسشوده می این عرصه بکار گرفت

نگر  رونده، کار از تمهید مقدمات هنجارین و واقعحالی که در شکل پیش   شود، درنگر آن ختم میآوردن مقدمات هنجارین و واقع 

 .شود شود و به یافتن نتیجه هنجارین منجر میآغاز می 
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به تعلیم  را  تربیت  )پداگوژی(  آلمان  می وتربیت  منعکس  می طورکلی  رخ  مدارس  در  آنچه  لزوماً  نه  دهد کند، 

 (Danner, 1994) دارد،  وتربیت در آلمان رابطه. ازآنجاکه تعلیم تاریخ آن ملت  دیدن ای ناگسستنی با فلسفه و 

در    ضروریات زندگی است.   سطحی و   های واقعیت   از یک شمای کلی به معنای فراتر رفتن    وپرورش از آموزش 

میان   و و گفت این  با   گو  و دیدگاه   مواجهه  می اندیشه   ها  تاریخی  پرثم های  باشد  تواند  بررسی جهت  ازاین ر  که 

خوانید در ادامه می   آنچه   . (Danner, 1994, p. 5)   شود وتربیت آن نیز می وتربیت آلمان شامل تاریخ تعلیم تعلیم 

 تاریخی مفهوم آلمانی بیلدونگ است.   توسعه 

یابد وسطی تا اواخر عصر روشنگری هویتی دوباره می یعنی از قرون   سال   صد هشت مفهوم بیلدونگ در طول  

شود و البته هنوز در حال گذار است. این مفهوم برای نخستین بار در آلمان تحت و با معنای جدیدی آمیخته می 

ی خلقت در کتاب مقدس  گیرد و به قطعه می   های آن از کتاب مقدس سرچشمه ه تأثیر دین قرار گرفت؛ چراکه ریش

وسطی، نزدیک شدن هرچه بیشتر به سازد. در قرون اشاره دارد که آفرینش بشر را در تصویر خداوند نمایان می 

ه این مفهوم شد. جالب توجه است ک عنوان فرایندی از ساختن خود یا بیلدونگ تلقی می خداوند و پیوستن به او به 

گراهایی که تأثیر زیادی بر عنوان موضع انتقادی نسبت به موقعیت مسلط مسیحیت توسعه یافت؛ لذا انسان بعدها به 

ها گیرد، رد کردند. در عوض آن درک بیلدونگ داشتند این ایده که زندگی انسان معنای خود را از مسیحیت می 

درونی و فارغ از نیازهای مادی و بیرونی از آنِ خود کرد، اصرار  توان از طریق سفری بر این امر که زندگی را می 

شود و سرانجام ورزیدند. از این نقطه به بعد اصطلاح آلمانی بیلدونگ مفهومی پیچیده و غیرقابل ترجمه می می 

شده و بیلدونگ واکنشی علیه تربیت رسمی که تحت تأثیر دین قرار داشت و هدفش حفظ نظم اجتماعی تثبیت 

می ارزش  بود  آن  به   (. Heidt, 2015) شود  های  از هگل  یکی  ت   عنوان  در أ فیلسوفان  میان   ثیرگذار  مدرن  دوره 

پایه   وتربیت اساساً بر لیم معتقد است که تع  کند و پیوسته برقرار می   فرهنگ پیوندی وثیق و   تاریخ و   وتربیت، تعلیم 

  از   . ( Azadmanesh, Bagheri & Sefidkhosh, 2020, p. 23) یابد  موجود فرهنگ شکل می   مسائل انضمامی و 

به بالاترین مرحله  ترین سطح شروع و نازل  پیوسته از   حرکتی آرام و   بیلدونگ دانستن مطلق است که با ،  نظر هگل 

 . )p. 35 ,Ibid(   شود بیلدونگ نائل می   یعنی همان دانستن مطلق یا 

های مهم جنبه   توان اذعان داشت که هومبولت سهم بزرگی در وتربیت آلمان می بررسی تاریخی تعلیم در  

شکوفایی نیروهای   هماهنگ و   توسعه   بیلدونگ رشد و   نظر هومبولت، از    بیلدونگ داشته است.   تئوری زبان و 

به یک اندازه    های خود راکسی است که همه توانایی   فرهیخته()  کرده تحصیل   اینجا فرد   در   درونی بشر است. 

زعم هومبولت هنوز به بیلدونگ دست نیافته رشد دهد به   فردی که فقط یک توانایی را .  رشد داده باشد   پرورش و 
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دنیای مادی   با مواجهه    تواند در هومبولت اعتقاد دارد که نیروهای درونی یک فرد فقط می ،  ۱رردِبرخلاف هِ  است. 

 این مواجهه با  نظر هومبولت مهم است،   هرچند که این امر از   پر کند؛   رشد کند یعنی فقط مواد خاصی درون او را 

این باشد که به نیروهای درونی فرصت  هدف باید  کسی انجام گیرد و  دنیای خارجی نباید برای منفعت چیزی یا 

 . (Danner, 1994)   رشد یابند   داد تا 

میان   تعلیمتمایز  در  موجود  آلمان  مفاهیم  می وتربیت  پدیده نشان  بیلدونگ  که  در دهد  خاص    ای 

ست که  که اصطلاحی کلی اهایی است ازجمله آن این پدیده دارای ویژگی   فرایند آموزشی آلمان است.

یا آموزش رسمی  به  ومدرسه   فقط محدود  فرایند  بلکه  نیست  در  ای  فرد  برای  است  به    جایگاهی  پاسخ 

وتعلیم  فرد محسوب می  تدریس.   وتربیت  بدیع یک  بیان تلاش  و   شود؛ بیلدونگ    نوعی کنش شخصی 

به درنهایت  که  است  با   در  (1979)   هومبولت   زعمخودجوش  و  ارتباط  می   اجتماع  کمال  به    رسد. جهان 

  . اول دارای سه جنبه مهم است  وتربیت آلماندر فرهنگ و تعلیم   توان ادعا کرد که بیلدونگرو میازاین

بر آن مسلط می  است که شخص  می  شود ودانشی  واقع  نقد  های  برای گرایش   پرسشیدوم    شود.مورد 

 مسئولیتی برای جوامع بشری است.  سوم ارزشی است و

  گیری جوهره دارد که بیلدونگ شکل می   اظهار  کند ومی   فرهنگی بیلدونگ تأکید   ی هابر جنبه   2اشپرانگر 

ما صفات   است؛   یک فرد  دلیل  نمی   خصوصیات گذرا را   و   به همین  بر   دانیم. بیلدونگ  بیلدونگ    علاوه  این 

است؛   و   4مند ساخت   ، 3همگون  دارای  او    نظر   از   . 6حال جامع درعین   و   5یعنی چندظرفیتی   متجانس  که  فردی 

انسان چندوجهی  همچنین    .نامید   )فرهیخته(  کرده توان تحصیل نمی   ای است را سویه فرهنگ روانی کاملاً یک 

  شکل و جوهره راسخ و  گونه مرکزیت، هیچ   ها پریشان است وجهت تمامی مسیرها و  بدون هیچ نقشی درکه  

  طبیعتی تکاملی و حقیقت بیلدونگ همیشه    در   .( Spranger, 1968)توان فرهیخته دانست  را نمی  فرمی ندارد 

رات فرهنگی  ی ثأ طریق ت   ای پایدار که به اعتقاد اشپرانگر از توسعه  رشد و   چیزی نیست جز نتیجه  کننده دارد وترقی 

رسد تمایز و تعاریف  توجه به تمایزی که میان چند اصطلاح رایج آلمان مطرح شد به نظر می   باشود.  می حاصل  

 
1. Herder 

پرانگر  شبود. ا یشناس آلمانو روان  لسوففی(  1963 سپتامبر 17 درگذشته – 1882ژوئن  27)زاده  (Sprangerاشپرانگر )ادوارد . 1

را   یفلسف  ت یوتربم یدانستند که تعلی گرا مدرگذشت. او را انسان نگنیآمد و در توب   ایبه دن   نیبود در برل   یلتاید   لهلمیکه شاگرد و

 پدیا(.)ویکی آن زمان توسعه داد یشناسروان  یتجرب  هیدر برابر نظر خود«»دفاع از   یبرا یبه عنوان عمل
3. homogeneous 
4. structured 
5. Manifold 
6. Comprehensive 
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 درک مفهوم آلمانی بیلدونگ روشنگری ایجاد کند.  تواند در می  شده استجدول ذیل ارائه   سامانمند که در 

 
 (. Danner, 1994ی )تدریس/یادگیر  و ارزیهونگ  پذیری،جامعه  تمایز میان بیلدونگ،. 1جدول 

 بیلدونگ تدریس/ یادگیری  )آموزش(   یهونگ تس ار  پذیری جامعه 

  گیری شخصیت فردی و شکل  فرهنگ   اجتماع و   سازگاری با 

 هانگرش 

  اطلاعات برای دانش، 

 هاآموزش مهارت 

  آگاهی ارزشی،   دانش انتقادی، 

 پذیری مسئولیت 

 تلاش شخصی فرد  تلاش خودِ فرد   عمدی،  روابط بین شخصی   عمدی،  ها غیرعمد توسط تمامی محیط 

 سی پاسخی به آموزش و تدر  العمر مادام  رسد به پایان می   مسئولیت خود   با  العمر مادام 

 

 هومبولتی  بیلدونگ های مؤلفه 

سوی هدف خاصی  که به محض این و کارکرد آن به  بیلدونگ هم هدف است و هم فرایند  برای هومبولت 

-جانبه به خود می . اینجاست که بیلدونگ ماهیتی همه ( Humboldt, 2000/1793)شود حرکت کند، متوقف می 

رسیدن به غایتی اصیل یعنی انسانیت و در گر انسان در مسیر  پروراند که هدایت یرد و مفاهیمی در دل خود می گ 

 شود.جان کلام تعالی و شکوفایی است. در ذیل به برخی از این مفاهیم اشاره می 

جا این در   بینیم که می   (1960) بحث پیوند من و جهان دو رویکرد از هومبولت در  : »جهان«  و  »من«  وند ی پ 

گیرد و  شکل می   «خود »ارتباط با    در   که  است پردازیم. برای هومبولت، بیلدونگ فرایندی  به هر دو رویکرد می 

ی او افزایش قدرت مرکز بیلدونگ قرار دارد و تنها خواسته در   رویکرد اول، انسان در    است.  «خوداندیشی »نوعی  

خود  ارزش و جاودانگی دادن به در  تواند ونه می طبیعی خود و ارزش و جاودانگی وجودش است؛ اما انسان چگ 

و میل خود استفاده کند   دهد که فرد از قدرت درونی موفق شود؟ به اعتقاد هومبولت این مسئله صرفاً زمانی رخ می 

به چیزی هدایت کند که خودش نیست، ولی چیزی است که هومبولت  را  تا با اشیاء بیرون خود یکی شود و آن 

رو انسان آن بنمایاند، ازاین   را به   ای است که خود نامد. ازآنجاکه قدرت محض مستلزم پدیده می جهان«  »  را  آن 

تواند تصاحب کند و تا جایی که می   را   بایست با تلاش خود دنیای بیشتری بیرون خوداست که می در    نیازمند جهانی 

 با آن یکی شود. 

گوید. بعد با جهان سخن می  « خود » یا  « من »  مورد پیوستن  در   رویکرد دوم و در جای دیگری هومبولت  در 

الیناسیون را    است و گاهی هومبولت فرایند درونی آن   « غیرانسان » فیخته منظور هومبولت از جهان    « من   - غیر » از  

بیرون از خویش قرار دارد،  در  مواجهه با این دیگری که در  کند تا روشن سازد که انسان توصیف می  )بیگانگی( 

حس بیگانگی نسبت به خود دارد. این جهان باید به اندازه کافی با فرد بیگانه و ناشناخته باشد تا با مقابله با آن بتواند 
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کند. واگذاری خود به به خاطر نشان میرا   بیلدونگ تبدیل شود. برای فهم این مسئله، هومبولت انقلاب فرانسه به 

حل مشکل، برای هومبولت قابل قبول نبود. سقوط حکومت سلطنتی فرانسه نشان داد که وان راه عنیک نهاد به 

  منطقی این تجربه، هومبولت تنها نتیجه  بر اساس ثبات و نامطمئن بودند. اعتبار، بی ها بیچگونه وابستگی به سازمان 

درون خودِ ما قرار در  س تنها پناهگاه ایمن گویانه باشد، پ ما تملق  اطراف  دید که اگر همه چیزهای گونه میاین را  

 جای دیگری هومبولت مقیاس اول و در بتوان با آن مقایسه و قضاوت کرد.   را  ی وضعیتی که هر چیزی عن ی   دارد؛ 

زعم او جهان پیرامون ما شود. به خود انسان یافت می در  نامد که تنها بیلدونگ می را   مطلقی که دارای ثبات باشد 

وضعیت انقلاب   در   دنیای مدرن بیابد، دنیایی که را در  انسان به بیلدونگ نیاز دارد تا راه خود  مختل شده است و 

 اشدهد. به گفته هومبولت، انسان آزادی درونی خود و فردگرایی گونه ثباتی از خود نشان نمی برد و هیچ به سر می 

ازاین بخشش به جهان  در    کاملًا  را   خود   که درصورتی   دهد از دست می را   ابهام و قرار دهد؛  رو هومبولت این 

آید و در فرایند ثابت انسان و جهان به وجود می  سازد که بیلدونگ از مبادله با این مطلب برطرف می   را  دوراهی 

عکس انسان باید نشان نیروی تصاحب کند، به را  ماند؛ انسان نباید جهان کدام بدون تغییر باقی نمی این مبادله هیچ 

کمی مانند هم کند. از این رو هومبولت فرایند را  جهان قرار دهد تا هر دو یعنی خود و جهان را در  ود عقلانی خ 

 . (Humboldt, 1960)   نامد بیلدونگ می را    ارتباطی میان انسان و جهان 

معتقد است که تنوع مدارس ازجمله مدارس    هومبولت   تنوع مدارس(:  )مخالفت با   ومبولت ه   ی آموزش   ی برابر 

مدارس   جاد ی ا   با   ن یچن هم   و   شود لغو    باید   شود ی م   ت ی دولت حما   ی از سو   است و   ت ی خدمت اشراف  که در   ی نظام 

 ومبولتطرح ه .  بود مخالفت کرد   ی مال   یی بدون توانا   علاقه و ی ب   و  زه ی انگی سالان ب سطح متوسط که مختص بزرگ 

مدرسه باشند و   ک ی   قرار بود در   ی همگ   نده ی گران آ صنعت   دانشمندان و ،  عوام   و   زادگان ب ی گونه بود که نجاین 

را   ی دات یتمه   دولت باید   دانست و ی نم   تربر   را  ی محقق   چ ی ه  ی حت   و   ی شرکت خاص ی،  ا قه طب   چی سازمان مدارس ه 

 شیشخص ب   است که فرد یا وسو اصول ر   برگرفته از   ی آموزش  ی برابر طلب   ن ی ا   . شد یند یب   ی امدرسه   ن ی چن   جاد ی برای ا 

 . (Humboldt, 1903, p. 188)  شهروند است   ک ی   از 

  ی ها یی هدف بود که فرد بتواند توانا   ن ی ا به دنبال    ی طرح آموزش عموم هومبولت با    : ی عموم   ا ی   ی آموزش همگان 

او بسازد   فرد خود را منحصربه  دوره   و   خواند ی م   ی درس   ی ها دوره   دوره را   ن ی ا   .  این  بر   اهداف    دروس   اساس   که 

هر    ی رشد فرد ه  ب   را   ی آموزش کل   کرد که ای تعریف می استوار بود، به گونه   خ ی تار   و   ی سنت   ی ها زبان ،  ات ی اض ی ر 

مدارس به دو  . شدند ی م  ا ی مه  ی آموزش تخصص  ی برا  ی آموزش کل  ن ی ا  آموزان بعد از دانش متصل کند. آموز دانش 

  را   ی اساس   ی ها آموزان مهارت دانش   یی مدرسه ابتدا   در .  داد ی دانشگاه واحد سوم را تشکیل م   و   شدند ی م   م ی واحد تقس 

درسی  هدف برنامه . مستقل باشند  ی نظر فکر  که از  شد ی م آموزان آموزش داده به دانش  ها رستان ی دب . در آموختند ی م 
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هدف  ی،  ر ی ادگ ی   ی در حقیقت چگونگ .  رند ی بگ   اد ی   چگونه مطالب خاص را که  د  ن آموزان نشان ده بود که به دانش   ن ی ا 

قادر    یی تنها بتواند به    آموخته باشد تا   گران ی د   از   ی که به اندازه کاف   شد ی م   ی بالغ تلق   ی آموز زمان دانش   درسی بود. برنامه 

  جاد ی ا ،  انجام سه امر مهم ازجمله بازگرداندن مدارس به ملت  و   ی آموزش   ی اصلاح نهادها   با   . هومبولت باشد   ی ر ی ادگ ی به  

  بود   دوار ی باز ام   ی فضا   ک ی   در   ی عموم   و   ی ارائه آموزش کل   شهروند و   ی نه برا   فرد و   ی مناسب برا   ی نظام برابر آموزش 

 . (Vierhaus, 2002)   کند   ت ی تقو  را   بیلدونگ   ی لازم برا   ی اجتماع   ی ها که تعامل 

 ولت معتقد استبوم ه ی،  اساس استقلال فرد   آموزش بر   ی برنامه عمل   ن ی تدو   ی برا   : هومبولت   ی برنامه عمل 

عنوان به   را   یلدونگ ب  ،دولت پروس   را ی ز شود؛  همسو    لدونگ ی ب   ی تصورات روشنگر   باباید    د ی جد   یی گرا انسان 

داده و آن  ی آموزش رسم  بود   ل ی تقل  ی ابزار   ی آل مستقل به نقش دهی ا   ک ی   از را    خود اختصاص  به اعتقاد .  داده 

، خدمت دولت قرار گرفت  که در   ی فرهنگ کاربرد   ک ی عنوان  بالا به   دولت پروس از   دونگ در هومبولت، بیل

شهروندان   تاًی آزاد باشند نها   ی افراد   شوند تای که آموزش داده م   یافراد   است  معتقد   . هومبولت واقع شد   انت ی مورد خ 

 وهی که به ش  ی علم   ه گونه کهمان ؛  شوند یشهروند بودن آموزش داده م   ی خواهند بود که برا   ی نسبت به افراد   یبهتر 

 . (Fertig, 1977) رد ی است که تحت نظارت دولت انجام گ  ی علم   شود پرثمرتر از ی خودش رها م 

 

 در اندیشه هومبولت  بیلدونگ  ایدهشرایط تحقق  

 منتشر شد،  1792که در سال    « حدودوثغور اقدامات دولت »   رساله بزرگ سیاسی خود با عنوان   هومبولت در 

زمانی که انسان به  کند. از نظر اومی معقول بیان   شخصیتی هماهنگ و  رسیدن به بیلدونگ و هدف اصلی بشر را 

های همگون، هماهنگ کلیدواژه  . (Konrad, 2010 ) تربیت شده است   معقول رسیده باشد،   شخصیت هماهنگ و 

ی و همه نیروها، بیش از هر مورد دیگری بیانگر این است که هومبولت برای برآورده شدن این هدف نه تنها به جنبه

نمی  تأکید  انسان  تهدیدکننده معرفی خردگرایی  انسان  در حیات  را  رابطه خردگرایی صرف  این  در  بلکه  کند 

شناسی، زبان و شهود، های انسان همچون احساس، زیبایی ها و توانمندی روست که سایر ویژگی کند. ازاین می 

 ,Bani Asadi )   دندی تأکعنوان ابزارهای ژرفابخش شناخت، در فرایند رشد و تعالی انسان )بیلدونگ( مورد  به 

Sajjadi, Bagheri, & Sefidkhosh, 2019, p. 66) وتربیت در تعریف تعلیم   « بیلدونگ »   زعم هگل، به   که . حال آن

های موجود در  شود که به دنبال ارتقای تجربه مفهومی فرد از طریق درک نابسندگی عنوان فرایندی توصیف می به 

به  رو  گذشته،  به  نگاهی  با  که  است  بیلدونگ آیندهسوی  زندگی  توصیف، هدف  این  با  دارد.  خردمندانه  ای 

 (. Azadmanesh et al., 2020)   است   وتربیت تعلیم در   « انه ی جو ی خردورزی فراگیر آشت » 

 شرط اول بیلدونگ،  کند: دو شرط را مطرح می برای تحقق چنین هدفی یعنی رسیدن به بیلدونگ    هومبولت 

 تنوع و  شرط دوم،   یعنی متکی به خود باشد.  آزادی عمل خویش اطمینان حاصل کند؛   از  فرد باید   است.   «آزادی » 
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رشد   تعامل داوطلبانه   فرد با   . شود می شرایط است که درنهایت به مراوده اجتماعی منجر    ها و گوناگونی موقعیت 

اگر   به اعتقاد هومبولت   تعاملات اجتماعی نیاز دارد.   خودسازی به مراودات و   دیگر بیلدونگ و به بیان    کند؛ می 

زنجیر   و   غل   انسان منزوی همانند انسانی که در شود و  شرایط تحقق آزادی محقق نگردد، انسان به انزوا کشیده می 

و سپس بر مبنای   در ادامه ابتدا شرایط تحقق بیلدونگ تبیین   . (Sorkin, 1983, p.59) تواند رشد کند  نمی   ، است 

 شود. های تربیتی استنتاج می شناسی او، دلالت ی هومبولت و انسان های بیلدونگ در اندیشه مؤلفه 

های دولت فردریکی  به معنای محدود کردن دخالت  ی آزاد   ، نظر هومبولت   از :  ی آزاد   ی جستجو شرط اول  

چنین وی هم   طریق کاهش آن به حداقل میزان لازم برای تضمین امنیت داخلی و خارجی دولت است. ، از  گرا مطلق 

دولت    تواند ابزاری برای هماهنگی باشد زیرا هدف آن بسیار متمایز است. کند که دولت فردریک نمی استدلال می 

رشد شخصیت انسان را به نفع به   کند وسرکوب می   رفاه نیروهای انسان را  راحتی و  نابع مالی، طریق م   مدرن از 

 عملکردی محدود باشد و  رو عملکرد دولت باید ازاین   کند؛ سودآور خنثی می   دست آوردن شهروندی مطیع و

 ،دولت  زعم هومبولت به .  (Sorkin, 1983, p. 59)  برای رشد فردی فراهم کند  صرفاً شرایط ظاهری آزادی را

شان جهان پیرامون   خود و   افراد از   این امر منجر به الیناسیون  کند و جهت منافع خود محدود می   در  آزادی فردی را 

برا   شود. می  دولت  دخالت مستقیم و هومبولت هرگونه تلاش  مردود   هویت مردم را   غیرمستقیم بر اخلاق و   ی 

آزادی به دست بیاید زیرا انسان فقط با آزادی است   تواند با رشد اجتماعی فقط می   توسعه و   او به اعتقاد    شمارد. می 

آزادی است   واقع فقط با  در  گام بردارد و   توسعه خود   برای رشد و   آشکار سازد و  تواند حقیقت خویش را که می 

 . (Konrad, 2010)  کاملًا گسترش دهد   استعدادهای خود را  ها و تواند توانایی که می 

بیلدونگ مردمی   یروی بیلدونگ فردی به انرژی وکه ن  معتقد است   هومبولت   : 1یدوم تعامل اجتماع   شرط 

ناپذیری نوعی وابستگی  طور اجتناب یابد که هر انسانی به چنین به این اعتقاد دست می هومبولت هم   بستگی دارد. 

 دهد بلکه دراش سوق نمی اولیه به رد اصول انتقادی    گرایی او را البته این ملی   دولت خود دارد و   عاطفی به ملت و 

 ابزاری را  هومبولت برای رسیدن به شرط دوم بیلدونگ،   اجرای سرسختانه آن باشد.   یید نظری و أ ابزار ت   باید   عوض 

می  و کشف  را  کند  از   راهی  با  فراتر  دولت  واسطه  بدون  می   روابط  مسئولیت   بیند. فرد  مردم  اگر  او  نظر  به 

مردم زندگی تعاملی  خود نهادهای آموزشی غالب بود،  اگر آزادی در   ند و گرفت عهده می  بر  وپرورش را آموزش 

هومبولت   کرد. تقویت می   بیلدونگ را   تعامل با   نیاز تبادل و کردند که پیش سیستم آموزشی ایجاد می   مطابق با   را 

ت که پایان معتقد اس   شناسد و عنوان نهاد حقوقی به رسمیت می عنوان نهاد آموزشی بلکه به نه به   نقش دولت را 

شمارد که بتواند  تا جایی مجاز می   چنین نقش دولت را هم   او   تعامل ملی است.   مداخله دولت آغاز حقیقی ارتباط و 

 
1. Social Intercourse 
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به شخص خدمت   دولت باید ،هومبولت نظر   سوی دیگر از  از پرورش دهند. خود را قادر سازد تا  شهروندان را

  خدمت دولت به افراد در میان بردارد.  برای وحدت ملت از   تربیتی را موانع   حقیقت باید  در   کند نه به شهروند؛ 

 & Humboldt )   نه برای خود شخص   نظر هومبولت برای منافع دولت است و   جهت شهروند خوب بودن از 

Humboldt, 1918 ) . 

 

 هایافته 

آن استنتاج    تبع به ی اساسی این پژوهش بازنگری در معنای تربیت و تر ذکر شد، مسئله که پیش  گونههمان 

شناسی هومبولت  رو نخست انسان ی هومبولت یعنی بیلدونگ است؛ ازاین مبانی و اصول تربیتی با نظر به اندیشه 

 شود.مبانی و اصول تربیتی ترسیم می   ی او، وتربیت در اندیشه تبیین و سپس با توجه به هدف و غایت تعلیم 

 نگاه هومبولت   از   شناسیانسان 

هومبولتانسان  انسان   شناسی  است  نوعی  تطبیقی  تعریفی .  (Humboldt, 1960) شناسی  کانت  ازآنجاکه 

معتقد او  .  انگیخته است -نابالغی خود   معتقد است که روشنگری خروج انسان از   روشنگری دارد و   فردگرایانه از 

در    گیرد و نبود شوق اندیشیدن مستقل سرچشمه می   شود بلکه از ما ناشی نمی فهم   فقدان درک و  نابالغی از  است 

گری انسان دارد که آفرینش ر اظهار می ردِهِ  واکنش به کانت،   در   شجاعت خردمند بودن اصرار دارد.   واقع کانت بر

بشری حائز اهمیت همانند عقلانیت    نماید، العاده گوناگون رخ می در اشکالی فوق   ناپذیر وبینی که ضرورتاً پیش 

 یشناس به انسان   هومبولت همگان را   . از سوی دیگر کند پیشنهاد می   بیلدونگ را   ر شکل جمعی از ردِرو هِازاین   است؛ 

شناسی نباید منحصراً تجربی به اعتقاد هومبولت انسان  درهم آمیزد.  ر را ردِهِ تواند علائق کانت و فراخوانده که می 

 روش فلسفی بر بدین معنا که با  فراهم آورد؛  فلسفه را  گرایی و زمینه پیوند تجربه  ید منحصراً فلسفی باشد بلکه با  یا 

آشکار    انسانی مربوطه را   های خصیصه  برخورد با   داده در تحولات احتمالی رخ   تاریخی نفوذ کرده تا   ی یک ش 

مورد  محور در فلسفه  شناسی تاریخی مستلزم تحقق انسان  « تاریخی  پیوند تعالی و »  تجربه،   این پیوند فلسفه و  سازد. 

های شخصیت اخلاقی شناسی، »ثبت ویژگی به اعتقاد هومبولت، هدف از انجام تحقیقات انسان   تفاوت اذهان است. 

های مختلف بسیار مهم که شناخت شخصیت گونه همان ها با یکدیگر است«. نژادهای مختلف انسان و مقایسه آن 

در حقیقت   یک انسان یا .  (Humboldt, 1960, p. 337 )  یی کلی افراد و جوامع نیز حائز اهمیت است است، شناسا 

 آل بیانگر ترکیبی ازایده  رو انسان ازاین   یک شخصیت دست یابند؛   توانند به یک فرم یا ها تنها می انسان  ای از طبقه 

از فرم   اشکال و است که  انسان این طریق می   های مختلف  کلیت  به  یافتتوان  سایه چنین   ها دست  در  تنها  و 

هومبولت شناسی  بنابراین انسان   ؛ (Humboldt, 1960, p. 339) شود  آل« نمایان می یکپارچگی است که » انسان ایده

زمینه   از سوی دیگر تحقیق در   افراد و   ها و فرهنگ   مورد تفاوت بین جوامع،   قصد دارد از یک سو به تحقیق در 
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  عین کثرت  جنبه وحدت در   در حقیقت هومبولت بر  آل بپردازد و هدف درک انسان ایده   باها  تنوع این تفاوت 

 .توجه دارد 

 شناختی تربیت مبانی انسان 

 تحت همواره  حیاتش  که  هایی ضرورت  از  نیز  و  هایش محدودیت  و  امکانات  و  آدمی  ( یت ) موقع  از  مبانی » 

 و   ها توانایی   بر   ناظر   و اخباری   توصیفی   های گزاره   مبانی   . (Shokohi, 2015, p. 63)   « کند می   هاست، بحثآن   تأثیر 

 Beheshti) تربیت است    راستای   در   استعدادها   آن   ساماندهی   و   شکوفاسازی   منظور   انسان، به   در   موجود   استعدادهای 

& Afkhami Ardakani, 2007, p. 15) .  هومبولت و منظور های ها، نوشته گزاره  این  استخراج  این مقاله، منبع  در 

-انسان  باورهای   . اوست  نظرات  طبق   انسان  مختلف ابعاد   درباره  اخباری  یا   توصیفی  های گزاره   ترین از مبانی، عمده 

 های زیر تبیین کرد.توان در قالب گزارهمی   را   شناختی هومبولت 

 های مختلف اجتماع است.عرصه   در   او پویایی انسان به معنای کنشگری    : ا ی پو  ی . انسان به منزله موجود1

 ،تحرک  پویایی و گیرد. بر عهده می  خویش را حقیقت انسان عامل است که خود مسئولیت اعمال  انسان پویا در 

 شود نمی حد معینی متوقف    انسان در   . بود کمال نیز غیرممکن    رشد و   تحرک نبود،   ذات بشر است که اگر پویایی و 

 وتربیت نیز پویایی ازتعلیم   در  کوشش برندارد.   تلاش و   دست از   او که    شود می همین پویایی ذاتی انسان موجب    و 

 شود وتربیت نیز محقق نمی اهداف تعلیم   ، اشد اگر پویایی انسان نب   . به ثمر نشاندن اهداف تربیتی است   ثر در ؤ عوامل م 

ابتدا برآورده   عنوان یک غایت از انسان به   اندیشه هومبولت،   در   رسید. در حقیقت تربیت امری غیرممکن به نظر می  و 

 ,.Bani Asadi et al ) پایان او خواهد بود بی   هدفمند و   روی اراده  این برآوردگی درگرو عمل از  شده نیست و 

2019, p. 17) .   انسان خروجی   شود گیرد که این پویایی موجب می نظر می   ارگانیسمی پویا در   هومبولت انسان را-

 رو در  نی هم   از  های خود نیز تلاش کند؛ در جهت تحقق قابلیت  بیابد و   نیروی درونی خود را   ای مناسب قدرت و ه 

هماهنگی به آن نیازمند رسیدن به خود   ناپذیر که انسان برای تحقق خود و بیلدونگ فرایندی است پایان   او نگاه  

 است.

طرحی کلی   1789سال  در  « 1درباره دین »ای تحت عنوان مقاله  ومبولت در ه  بدن:  و  نفس  ی دگ ی تن . درهم 2

شهرهای - زمان دولت   از   قدرت دولتی را   کند که امکان مطالعه ارتباط میان دین وشناسی تاریخی ترسیم می گونه   از 

جهت درک حرفه   قادر ساختن شهروندان خود در   در   هدف دولت مدرن را   آورد وزمان حاضر فراهم می   یونان تا 

 ارزش مثبتی بخشید و  انسانی باید   2انیتس قد است که به نفبه همین سبب هومبولت معت  گیرد؛ نظر می   شان در انسانی 

 
1. On Religion 
2. Sensuality 
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 جسم و  بندی ذهن و تقسیم  دیدگاه سنتی دوگانه ماهیت انسان با  ، او نتیجه   در . داد   ی تر به آن مهار آزادتر و خلاقانه 

در عوض وحدت حیاتی   کند و رد می   دستگاه را   یک بافت یا   عنوان نوعی روح در روح انسان به   مفهوم دکارتی از 

  2بهترین ظهور  را   1البته روح کند و جسم اشاره می   هومبولت به یگانگی ذهن و  سازد. مطرح می   جسم را  ذهن و   از 

  ۳تعینّی  - شناسی کانت نیز به هومبولت شبیه است. مسیر خود از این منظر انسان   . (Humboldt, 1903)  داند نفسانی می

رو بایست از طریق پرورش نفسانیت انسانی پیش برود؛ ازاین که کانت در فلسفه اخلاق خویش خواستار آن بود، می 

آورد؛ رمغان می شناسی کارکردی کلیدی در تلاش برای غلبه بر دوگانگی موروثی ذهن/جسم به ا قلمرو زیبایی 

خود دوگانگی  به  دستیابی  مسیر  در  بزرگی  مانع  را  آن  هومبولت  که  )خود - ای  می   - تعینّی  فرد  داند مختاری( 

 (Mueller Vollmer & Volker, 2007) . 

هومبولت هویت جمعی منفک از هویت فردی نیست. در حقیقت این گونه نیست برای  : ی جمع  ت ی . هو 3

یابد تحققی دست می -که هومبولت اصالت را به جامعه یا به فرد بدهد بلکه برای هومبولت فرد در جامعه به خود 

اظهار   « تئوری تربیت انسانی » و زندگی اجتماعی و سیاسی نیز باید این هدف را تقویت کند. هومبولت در رساله  

ترین محتوای دارد که رسالت غایی وجود ما این است که از طریق تأثیر اقدامات و اعمال در زندگی، کامل می 

عنوان فرد با جهان پیرامون ممکن از مفهوم انسانیت را به خود اعطا کنیم. این رسالت تنها از طریق پیوند خود به 

. در حقیقت این سخن هومبولت به معنای فراتر رفتن از فردیت خویش  ( Humboldt, 1903)  یابد قابل اجر است می 

تحققی دست یافت. مفهوم   - و یکی شدن با جهان اطراف است که بتوان از طریق پیوند و تعامل با جهان به خود 

ی زندگی ده سازمان او مادام بر اهمیت    گرچه   وتربیت هومبولت تنها به تفسیر فردگرایانه اختصاص ندارد. تعلیم 

تواند در  تنها می   4تربیتی  - کند؛ اما بر این حقیقت که خود ی گوناگون فردی تأکید می ی سرمایه فردی و توسعه 

تنها حق دارد بلکه   فرد نه  گر ی د عبارت به ورزد. ار می ای از توسعه جهان ادامه یابد، اصر یک بافت وسیع و گسترده 

آل تربیتی هومبولت کاملًا با ملاحظات گیری جهان پیرامون خود ایفا کند. ایدهمکلف است نقش خود را در شکل 

صورت  تواند با رسیدن به کمالی کلی که به آمیزی شده است. او هرگز معتقد نبود که نژاد بشر میاجتماعی رنگ

نویسد که تربیت فرد در خاطرات خود می   1789هومبولت در سال  شود به اوج برسد. ون  انتزاعی درک می کاملاً 

شدن او و همین طور تعاملات او با جامعه است. این سخن به این معناست که بیلدونگ و تربیت از  مستلزم یکی 

 . (Humboldt, 1903) یابد طریق مراودات و تعاملات اجتماعی تحقق می 

 
1. Geist 
2. Ramification 
3. Self- determination 
4. Self- Education 
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 تنوع و  دو شرط اساسی تحقق بیلدونگ آزادی و  د، ش گونه که قبلًا طرح همان  : 1چندگانه  ی ها ت ی . موقع 4

یا غنای    گری است و انتخاب   آزادی برای انسان ضامن توانمندی در   هاست. تعدد موقعیت های موقعیت   شرایط 

به اعتقاد   . (Luth, 1998 )  نهاد هر فرد است   شمار برای شکوفایی استعدادهای نهفته در های بی متنوع ضامن فرصت 

  ه قدرت انسانی تحت هیچ شرایطی ممکن نیست درترین توسع هماهنگ  عنوان بالاترین وبیلدونگ به  ، هومبولت 

- رابطه انسان   چیزی کمتر از   ها را او تعدد موقعیت   . ( Humboldt, 1903)   یک سویه اتفاق افتد   وضعیتی واحد و 

نمی ج  انسان   در .  (Konrad, 2010) داند  هان  موقعیت  شناسی، بحث  به تعدد  دادن ها  شکل  برای  تلاش  صورت 

تاریخی و  دوران    فرهنگی،   های بین به سمت تفاوت   بنابراین ما را   ؛ شود می های پیچیده افراد انسانی ظاهر  دیدگاه

فردیت و   کند. افراد مختلف هدایت می   ها و گروه  ذاتی آن محور اصلی بحث تفاوت   در حقیقت مطالعه  های 

 ابعاد و  یکی از هومبولت  آنجا که    این مهم به سادگی عبور نکرده است؛   شناسی است که هومبولت نیز از انسان 

 رشد چندجانبه فضایل و  کند. ع معرفی می های متنو پرداختن به همین موقعیت  شروط اصلی تحقق بیلدونگ را 

های متنوع موقعیت   مواجهه با   های سیاسی متوقف شود. عدالتی بی   اجحاف و   راه ظلم،   تواند از های انسانی می قابلیت

درون یک افق  زعم گادامر فهم همیشه از به  برد. های فهم نام می عنوان افق  آن با همان چیزی است که گادامر از

 ها باامتزاج افق   سرانجام در   عقیده،   دو نظام متناقض از   دیگران،   های فهم مفسر و در مواجهه میان افق  دهد و رخ می 

ر تلاش  آن مفسّ  دیگری است که در   مستلزم چیزی شبیه دیالوگ با   ، گادامر معتقد است تفسیر   شوند. هم ترکیب می 

گوستاوسون استدلال   براساس نظریه گادامر،   صلح برقرار کند.   های مخالف درباره موضوع، میان دیدگاه   کند تا می 

عملی مفسر  بیلدونگ است که درآن دیدگاه اخلاقی و  ها یک شکل پارادایمی از کند که فهم دیگر فرهنگ می 

 . (Gustavson, 2014) شود می متحول    اندیشه خود،   های اساساً متفاوت از افق   طریق مواجهه با   از 

 تربیت   شناختیاصول انسان 

است که در بیشتر موارد صادق است و باید راهنمای مربیان، معلمان،   وتربیت، قواعد نسبتاً کلی اصول تعلیم 

دانش  والدین  و  فرهنگ  اولیاء  کل آموزان  مدیران،  مبتنی    ه یدر  اصول  این  باشد.  تربیتی  تحقاعمال   قاتی بر 

جامعه روان  تعلیم شناسی،  دانشمندان  و  بزرگ  مربیان  نظریات  و  فرهنگی  است  شناسی،   Safaie ) وتربیت 

Moghadam, 2010, p. 83) .   استنتاج  که این   به   نظر  . رسد می   تربیت   اصول  استنتاج   مبانی نوبت به   تبیین  از   پس  

 حاصل  ( توصیفی  مبانی ) نگر  واقع های  و گزاره   (هدف ) هنجارین    مقدمات   ترکیب   از فرانکنا،    روش   در   اصول 

 بیان  . شد   پرداخته   اصول   استنتاج   هومبولت به   دیدگاه   در   تربیت   هدف   با   مبانی   ترکیب   با   بخش   این   در شود،  می 

 آل هومبولت برانسان ایده . پذیرد می   صورت   « آل انسان ایده »   هومبولت با توضیح   دیدگاه در  تربیت  هدف  مختصر 

 
1. Manifoldness of Situations 
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انسانی که به بیلدونگ دست یابد  بیلدونگ جوهره اساسی انسان است.  گیرد. پایه مفهوم غنی بیلدونگ شکل می 

این امر غایت بیلدونگ هومبولتی است   شود می متعادل نائل    به شخصیتی همگون و    . (Humboldt, 1969)   که 

 هاآن   حاصل   که   آورد   فراهم   استنتاجی   ساختاری   توان شناختی، می انسان با مبانی    مذکور   هدف   ترکیب   درنتیجه 

است  هایی قابلیت   تحقق   گرو در آل به عنوان هدف تربیتی، انسان ایده   به   نیل  که این  به  ت ی با عنا  . است   تربیت   اصول 

 .شود می   پرداخته   اصول   توضیح منطق   مبانی نیز به  این   از   هر یک   به   نظر   با   ذکرشد؛ بنابراین  که در ذیل مبانی تربیت 

. این امر هم « باید کنشگری فعال آدمی را پاس بدارد  تربیت »این اصل به این معناست که  : انسان  ت ی . عامل 1

بنابراین این اصل یکی از اصول ؛  درستی یا نادرستی عمل تربیتی   راهنمای عمل مربیان باید باشد و هم معیار ارزیابی 

نگر و چنین وضعی دارند. اصل عاملیت از دو گزاره مبنایی واقع   همطور که دیگر اصول منطق تربیت است. همان 

 آید.تجویزی به دست می 

ی آزاد و کنشگری انسان است.  شخصیت همگون و متجانس مستلزم اراده  با هدف: نیل به انسانیت و انسانی  

شود: تربیت باید به دنبال تحقق شخصیت همگون لب یک گزاره تجویزی به این صورت بیان می این هدف در قا 

 ، گر ی د عبارت ؛ به و متجانس باشد 

 : همگونی و تجانس شخصیت از لحاظ تربیتی خوب است.تجویزی گزاره  

 .مبنایی(: تحقق همگونی و تجانس شخصیت متربی درگرو کنشگری و عاملیت متربی است )   ی ف ی توصگزاره  

 گزاره تجویزی )اصل(: باید عاملیت متربی را پاس داشت.

جای    در   بر پرورش آن تأکید شده است.   شده و   ده ی »عاملیت انسانی« نام  ی بر زندگ   کنترل عمال  ا ظرفیت  

به  انسانی  عاملیت  و دیگر  آگاهانه  »طراحی  از   عنوان  اعمال  ارادی  بر  اجرای  تأثیرگذاری  منظور  به  فرد   سوی 

احساس   ی عاملیت بر نوع   ه واژ   . (Hergenhahn & Olson, 2009, p. 423)   رویدادهای آینده« تعریف شده است 

مسئول   نترل دارد و زندگی خودک   مات یاین باور که فرد بر تصم   مسئولیت در برابر مسیر زندگی خود دلالت دارد، 

 . (Cote and Levine, 2002)   هاست پیامدهای آن 

در  ی هومبولتی بیلدونگ سه مفهوم اساسی نهفته است: آزادی، عاملیت و خودمختاری. هومبولت  در ایده 

هرچه از انتخاب آزاد »   کند که به این حقیقت تأکید می   دولت   حدودوثغور در اثر سیاسی خود یعنی    1792سال  

و راهنمایی باشد، هرگز درونی نخواهد شد و همچنان با ماهیت واقعی   آموزش انسان سرچشمه نگیرد یا تنها پیامد 

او بیگانه خواهد بود. این فرد بر اساس نیروهای انسانی خویش عمل نخواهد کرد؛ بلکه صرفاً در انجام امور دقتی 

 . (Humboldt, 1850/1993, p. 23)  مکانیکی خواهد داشت« 

البته باید دقت داشت که برای هومبولت آزادی کافی نیست. او به اصل مهم دیگری که عاملیت است تأکید 
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عنوان یک عامل یا ابزاری که ست؛ نه صرفاً به ناپذیر هر انسانی عمل ا اجتناب   ی هومبولت وظیفه کند. در اندیشه می 

به  بلکه  کند،  عمل  به هدف  رسیدن  می برای  تلاش  که  خودمختار  فردی  خودِ  عنوان  بیلدونگ،  طریق  از  کند 

تلاشی است از    نفسه ی ف گوید: »عمل گونه است که می اش را ارتقا بخشد. اهمیت اصل عاملیت نزد او این درونی 

 . (Humboldt, 2000/1793, p. 58) اراده برای آزاد شدن و خودگردان شدن« 

خودسازی   خودتعینی و   بخشی، خودتحقق   خودپروری،   مانند مفاهیمی    نزد هومبولت در   عاملیت انسانی در 

  به مفهوم بیلدونگ،  او نگاه    طور ن یتعیین سرنوشت خویش و هم   نگاه هومبولت به انسان در   فلسفه و  . شود می   نمایان 

یک جامعه رایج   وتربیت در تعلیم   بنابراین مفهومی که از   ست؛ او نزد    ثر عاملیت انسانی در ؤ نقش م   خود ناشی از 

ای به معنای انتقال صرف جامعه  وتربیت در اگر تعلیم به این معنا که    تحقق مفهوم عاملیت انسانی نقش دارد؛   است در 

 توان داشت.منتقد نمی و    خلاق   دیگر انتظار تربیت افرادی عامل،   دانش و کسب مهارت باشد، 

شناختی هومبولت یعنی دومین اصل ناظر به مبنای انسان   : ی درون   و   ی رون ی ب  ی روها ی ن   ه ی دوسو   ی ر ی رپذ ی . تأث 2

تربیت   گونه که اصل تأثیرپذیری دوسویه به این معناست که در امر تربیت همان تنیدگی نفس و بدن است. درهم

عنوان گرا دارای اهمیت است، تربیت معناگرا نیز در جایگاهی والایی قرار دارد و البته که گذر از واقع به معنا به واقع

 آید.ه دست مینگر و تجویزی زیر ب غایت تربیت کارساز است. این اصل از دو گزاره مبنایی واقع 

متأثر از نیروهای وجودی انسان است که از   آل ده ی ا هدف: رسیدن به شخصیت همگون و متجانس و انسان 

ای تجویزی به این  شود. این هدف در قالب گزاره راه کشمکش و تأثیر و تأثرات نیروهای ظاهر و باطن حاصل می 

 صورت است: 

 شد.هدف تربیت باید تحقق شخصیت همگون و هماهنگ با 

 گزاره تجویزی: همگونی و تجانس شخصیت به لحاظ تربیت مطلوب است. 

تأثیرپذیری نیروهای بیرون و  درگرو تحقق انسانیت و همگونی و تجانس شخصیت  گزاره توصیفی )مبنایی(: 

 .درون و بالعکس است 

 داشت.ی وجود متربی را پاس  های چندگانه )اصل(: باید نیروهای وجودی و ساحت   تجویزی گزاره  

متناسبی   متناظر و   رات یی تغ  د ی با   نفس،   های مورد نظر در برای ایجاد دگرگونیکه    مقصود از این اصل این است 

 سکنات بیرونی باید  حرکات و   رفتار و   نظر در های مورد که برای ایجاد دگرگونی چنان  بدن فراهم آورد؛   در   را 

تحکیم دیگری منجر خواهد   جریان به تقویت و   این دو   هر یک از   حالات باطنی نفس ایجاد کرد.   تحولاتی در 

نیروهای درونی  مستلزم تأثیرپذیری نیروهای بیرونی از   تحول را   هومبولت تغییر و  . (Bagheri, 2011, p. 160)   شد 

 & Mueller Vollmer)   سازند نیروهای درونی نمایان می   بر   نیروهای بیرونی قدرت خود را نهایت نیز  در  داند و می 
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Volker, 2007) .  نقدهای  یکی از  . شود می تعامل میان این دو است که هومبولت اعتقاد دارد بیلدونگ محقق  در

شود که محفوظاتی مواجه می   متربی تنها با شود این مسئله است که  وتربیت وارد می اساسی که امروزه به تعلیم 

 که تنها در   شوند می های زودگذری تبدیل  این محفوظات نیز تنها به انباشته   گذارد و نمی   او   گونه تأثیر مثبتی بر هیچ 

 زمان کاربرد دارند.  ای از برهه

ست، بر این فرض های چندگانه ا شناختی موقعیت با مبنای انسان   متناظر سومین اصل تربیتی که    : ی گر ی . د 3

های گری انسان و درک موقعیت هاست و این تعدد ضامن انتخاب مند از تعدد موقعیت استوار است که انسان بهره 

 گوناگون است.

همگون و هماهنگ مستلزم خروج از خودیتّ و درک دیگرانگی   شخصیتی هدف: قطعاً نیل به انسانیت و  

 تجویزی به صورت زیر است.   است. این هدف در قالب گزاره 

 مطلوب تربیت است. شخصیت گزاره تجویزی: همگونی و تجانس  

گری، درک تحقق انسانیت و همگونی و هماهنگی شخصیت انسانی درگرو انتخاب گزاره توصیفی )مبنایی(:  

 ها و به عبارتی درک دیگری است.متقابل انسانو فهم 

 متربی را پاس داشت.  گری گزاره تجویزی )اصل(: باید درک دیگری و انتخاب 

 اند؛ای برای شناخت و آگاهی فرد پذیرفته عنوان سویهبه   اندیشمندان وجود »دیگری« را   فلاسفه و   بسیاری از 

متفاوت و گوناگون   اند، یگاه شناخت و آگاهی »من« داده جا   سهمی که به اصل دیگری در   اما دیدگاه گفتمانی و 

بتواند  »دیگری« است تا  نگاه هومبولت نیازمند  در   )بیلدونگ(  فرهیخته شدن  فرایند ساخته شدن و  انسان در  است. 

این دلیل   خودآگاهی برسد.   به  بر   وی که    است   به  به  تأکید شدیدی  اساسی در زبان  دیگر    عنوان ابزاری  درک 

دارد. فرهنگ  که   ها  نیست  به   جای تعجب  بن بیلدونگ  با «  خود »   ن ی اد ی عنوان تحول  درک تئوری   به شدت  های 

دیدگاه    آگاه شدن از  تواند برای درک دیگران وهای دیگر می دیدگاه  رویارویی با  ارتباط باشد.   فرهنگی در بین 

نظام تربیتی   اصل دیگری در   ی نو فراهم آورد. فرصت   ، تغییر آن به شیوه تفکری جدید   و   سپس ارزیابی نقادانه   خود و 

مطرح   دیگران نیز سروکار دارد   هم در سطح عملی که با   و   ای نظریه در بعد بین فرهنگی بیلدونگ هم در سطح  

یابد که در ارتباط و تربیت او زمانی معنا می الطبع است  مدنی   توجه به این امر که انسان موجودی اجتماعی و   . است 

های نظام آموزشی قطعاً افق   مختلف در   های متنوع واین مهم که تجربه موقعیت از سویی    و   گری باشد و تعامل با دی 

شکوفایی استعدادها   توسعه آدمی و   تکامل و  رشد و   تواند در می   ، گشاید مربی می  ای به روی متربی و دید گسترده 

داند که هر ارتباط می   ن یمنبع شناخت و همچن هومبولت زبان را  جا که  تا آن   . ثری ایفا کند ؤ های او نقش م توانش  و 

وگوی ابتدا بر گفت  ی ارتباط فکر  م و ه  ی ، هم ارتباطات زبان او دارند. از نظر   ی انسان  ی در امکان گفتگو  شه ی دو ر 
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 های فردی ودرک تفاوت . ( Walker, 2022, p. 5)   است  ی فرهنگ  ن ی درک ب  از ی ن ش ی افراد استوار است که پ   میان 

  گری د عبارت به   وتربیت لازمه رشد و توسعه نظام آموزشی هر اجتماعی است؛ تعلیم   احترام به عقاید متفاوت در 

فرادادن به صداهای ای مستلزم شنیدن و گوش آموزشی هر جامعه اجتماعی و   ، اقتصادی   ، سیاسی   ، توسعه فرهنگی 

ی اصل تعامل است و به این معناست که از فردیت خود بیرون باید توجه داشت که دیگری، مقدمه   دیگر است. 

ای از مراحل تحقق ای از رشد و مرحلهی خودیّت را به رسمیت بشناسیم. این خود مرحلهآییم و خروج از دایره 

 این است که دیگری )دیگران( به درستی درک شده باشد.بیلدونگ هومبولت است؛ بنابراین تعامل مستلزم  

-استنتاج شده است، اصل تعامل اجتماعی ناظر بر مبنای انسان   چهارمین اصل تربیتی که  : ی . تعامل اجتماع 4

 هویت جمعی است.   ناختی ش 

شود. این هدف در قالب گزاره هماهنگ از طریق تعامل با دیگران محقق می   هدف: نیل به انسانیت و شخصیت 

 تجویزی به صورت زیر است. 

 انسانیت و شخصیت هماهنگ و متجانس از رهگذر تعامل اجتماعی باشد.هدف تربیت باید تحقق  

 گزاره تجویزی: هماهنگی و تجانس شخصیت به لحاظ تربیتی مطلوب و خوب است.

 هاست.نایی(: تحقق انسانیت و همگونی شخصیت درگرو تعامل با دیگر انسانگزاره توصیفی )مب

 گزاره تجویزی )اصل(: باید تعاملات اجتماعی متربیان مورد توجه قرار بگیرد. 

معتقد  داند و ی اجتماعی می رابطه  متضمن دو شرط اساسی یعنی آزادی و  را  تحقق انسان  هومبولت رشد و 

خودسازی به   ، به بیان دیگر .  کند فردیت دیگران رشد می   لبانه فردیت خویش با دادوستد داوط   است که فرد در 

معتقد    پندارد و زنجیر است می   و   غل   همانند انسانی که در   انسان منزوی را  هومبولت   های اجتماعی نیاز دارد. تعامل 

وتربیت است که اساس تعلیم  بیانگر آن   این خود  و   (Sorkin, 1983, p. 71)  تواند رشد کند است چنین فردی نمی 

اصل تعامل   متربی است.   و   کند رابطه دوسویه مربی تربیت آنچه معنادهی می   واقع در   در .  اجتماعی است   تعامل مؤثر 

باید چنان سامان داد که فرد بتواند  های تربیتی را از آن است که فعالیت  ی حاک  ، ای تجویزی ماعی چون قاعده اجت 

فردی صورت    ارتقای فردیت هر   تواند با حفظ و به کسب هویت جمعی مناسبی نائل شود که این هویت جمعی می 

خودمحوری   غلبه بر   نهایت نیز با در   شود و های اجتماعی حاصل  طرد سنت  طریق رابطه گزینش و   که از یا این   گیرد و 

  در   « 1رساله »نظریه بیلدونگ انسانی  هومبولت در   . (Bagheri, 2011)  شود وتربیت محقق  جریان امر تعلیم   فرد در 

دهد  یک نژاد بشری داشت؟ چنین پاسخ می  یک عصر و   ، یک ملت   توان از ال که چه تقاضایی می ؤپاسخ به این س 

 
1. Theorie der Bildung des Menschen 
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متعال   عالی و   شکلی   ، یابد که مفهوم انسان   میان مردمان انتشار   قدر در بایست آن می   2فضیلت  و   1حقیقت  ، که تربیت 

 . (Humboldt, 1969 p. 59 )  بگیرد   فرد به خود   درون هر 

 

 نتیجه 

ی اوست. بیلدونگ های فلسفی اندیشه ی هومبولتی بیلدونگ مستلزم فهم درست پایهدرک درست از ایده 

سوی بیلدونگ رو به ی او از انسان است؛ انسانی که در مسیر تربیت و رسیدن به در نگاه هومبولت متأثر از اندیشه

تعالی و رشد دارد، انسانی که در مسیر شدن و شکوفایی، آزاد، عامل و خودمختار است و هر آنچه این آزادی را 

رو برای هومبولت ؛ ازاین است   ی ذات بایست برطرف شود. آزادی در نگاه هومبولت آزادی فطری و  محدود سازد می 

تواند به بالاترین حدِ خود نائل شود که دخالت محدود دولت،  ی می خودسازی فردی در فرایند بیلدونگ تنها زمان 

بیش تربیت  ۳ی پرورش مردان و زنان مستقل و آزاد، بردگانیجا به دولت    صورت  ن ی ا  ر ی در غتأمین امنیت باشد؛ 

کند که  وتربیت ترسیم می های آن مسیری را برای تعلیم ی هومبولتی بیلدونگ و مؤلفه بررسی ایده   نخواهد کرد. 

و    شده ن یی تع دهد؛ آموزشی که افراد را در جهت اهداف از پیش  آن را در تقابل با نظام آموزش کنونی قرار می 

چهارچوب قالب  و  می ها  پرورش  معینی  اندیشه های  با  تضاد  در  دقیقاً  این  و  است. دهد  بیلدونگ  هومبولتی  ی 

گرایی جدید  شناسی تطبیقی و انسان یرد که از انسان گ وسیع و بدیع به خود می  معنایی بیلدونگ در نگاه هومبولت 

 گیرد. او سرچشمه می 

ها پرورش یابند و این ی آن بایست همه ها و وجوه متنوعی دارد که می انسان مورد نظر هومبولت ساحت 

کند نشیند. البته هومبولت تأکید میی اصل مهمی به نام آزادی به ثمر می سایه   در ی  چندوجه کلیت چند ساحتی و  

بایست اصل مهم دیگری باشد که بیلدونگ محقق شود و آن تعامل اجتماعی که آزادی به تنهایی کافی نیست و می 

زعم او فرد در همگامی و همراهی با جمع است که رشد ی درک دیگری است. در حقیقت به است که لازمه 

ق بیلدونگ فردی را درگرو بیلدونگ به عبارت دیگر هومبولت تحق؛  شود یابد و از زنجیرهای ذهنی رها می می 

بنابراین آنچه ضرورت  ؛  ی آغاز معنویت است شود نقطه جا که انسان به درک دیگری نائل می داند و آن جمعی می 

کند توجه به معنویت، معنایابی و معناکاوی است که با ظرفیتی که تحقق بیلدونگ را در نظام آموزشی برجسته می

  «، »درک دیگری « تعامل اجتماعی » ،  « پیوند من و جهان » ،  « آزادی »ها و اصول خود ازجمله  بیلدونگ از طریق مؤلفه 

هی ی وجودی فرد نیز مستلزم آگا شود. توسعه ی وجودی فرد می کند، منجر به توسعه و غیره برای فرد ایجاد می

 
1. Truth 
2. Virtue 
3. Slaves 
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  تیفرد ؛ به این معنا که است  ی گر ی د ازخودبیگانگی و تلاش برای اصلاح و تحقق خود از طریق  نسبت به پدیده 

داند و در حقیقت کل عالم کند که دیگری و دیگران را از آنِ خود میقدر توسعه پیدا می از طریق بیلدونگ آن 

 کند. دهد و هضم میهستی را در خودش جای می

و شخصیتی همگون،   آل ده ی ا دف و غایت تربیت در نگاه هومبولت رسیدن به انسانیت، انسان  با این تفاسیر ه

ی بیلدونگ هومبولت استنتاج شده است متجانس و متعادل است. با نظر به غایت تربیت، مبانی و اصولی از دل ایده 

 شود.که در ادامه به اختصار بیان می 
 فرانکنا  از روش یریگبا بهره  یتی استنتاج اصول تربی ایده هومبولتی بیلدونگ و شناختانسان  یمبان. 1نمودار 

 
 

 سپاسگزاری 

چنین این پژوهش توسط دانشگاه شهید چمران اهواز  مقاله حاضر برگرفته از رساله دکتری است. هم

 مورد حمایت مالی قرار گرفته است. 

 

 

 

 

اصول تربیتی

تعامل اجتماعی دیگری
س و تاثیر متقابل نف

بدن
عاملیت انسان

مبانی انسان شناختی

هویت جمعی نهموقعیت های چندگا
درهم تنیدگی نفس و

بدن
انسان موجودی پویا

غایت و هدف تربیت

انسان ائده آل، شخصیت همگون و متجانس انسانیت

بیلدونگ

شرط تعامل اجتماعی شرط آزادی
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