
 

  طراحی پژوهی به عنوان راحی آموزشی حکمی ( حکمت بنیان) ط
 1زهرا جامه بزرگ

  
  چکیده

پژوهش ی آموزش یاحرط این مدلشد .  سازي مدل اجتهادي – یحکم یبوم کردیبر رو یمبتن( حکمت بنیان )  یحکم یآموزش یاحطر
ود را در هر خ یذهن ياو الگوه مفروضات ، عاداتشرایطی فراهم می کند تا مطابق با ابعاد یادگیري مطلوب،  آموزش  ، براي طراحمحور 
با  عبارتی به پردازدطلوب بم طیو شرا تیمتناسب با موقع يریادگینظر قرار دهد و به خلق مدل  دیو تجد ینیمورد بازب یآموزش یطراح
. عملیاتی نمایدب نسان مطلواسب با فراد را متنادر ا رییو ابعاد تغ يریادگیمراحل آن،  يبا اجرا و انجام دهد یطراح یفکر علمو ت تیذهن

مبتنی حله  هر مر .بددامه می یاا انسان محقق  ریو تفس نییتب باو شروع مطلوب  سانان ریو تفس نییتب ابتدا از یحکم یآموزش یطراحمدل 
 نییتب يس براگردد و سپ یمجرا ا د،ینما نییتواند انسان مطلوب و انسان محقق را تب یکه م یبا کاوش در منابع یفیک پژوهشی يمتدها بر

و نقش  ي ،یادگیرداف اه ، يریادگیابعاد  ریو تفس نییکه شامل تب یزشآمو یانسان محقق به انسان مطلوب عناصر طراح رییتغ ریو تفس
و قیاس آن با  طلوبیت هاال از مبا طرح سو است، یابیارزش ، سنجش وسی، تدرتکنولوژيمحتوا و انتخاب رسانه/  تولیدمعلم و شاگرد، تبحر

 ی سازماندهیحکم یموزشآ یراحابعاد ط تیو در نها می شود استنطاق و استنتاج انسان محقق ، تغییر انسان محقق از انسان محقق مطلوب
یک رویکرد  ستفاده ازاژوهش با پطراحی آموزشی مبتنی بر یک رویکر بومی  است بنابراین در این این پژوهش اولین تلاش براي . می گردد

ر کشور و زش عالی دو آمو بومی ابتدا یک مدل طراحی آموزشی با نگاه متفاوت طراحی و سپس با نگاهی که به مسایل آموزش و پرورش
 . هاد گردیدجهان وجود دارد یک  مدل مطلوبیت که انسان حکیم است پیشن

  
  ت بنیان) ، حکمت آموز، حکمت ورزيمکلید واژه: طراحی آموزشی، طراحی پژوهی، رویکرد حکمی ( حک
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 علوم تربیتی، دانشگاه عالمه طباطبایی، تهران، ایران



 

  مقدمه 
 یمطالعه و کاربرد اخلاق"تکنولوژي آموزشی2021طبق آخرین تعریف انجمن تکنولوژي و ارتباط ها مربوط به سال 

 قیو عملکرد از طر يریادگیو بهبود  يگر یانجیم نیدانش و همچن شبردیپ يبرا وهیش نیپژوهش و بهتر ه،ینظر
.  نسبت به تعاریف قبلی، کلید واژه  2"یو آموزش يریادگیو منابع  ندهایفرا يو اجرا تیریمد ک،یاستراتژ یطراح

نگاه راهبردي به فرآیند پژوهش و طراحی با نگاه استراتژیکی به آن اضافه شده و این نشان می دهد پژوهش محوري و 
هاي یادگیري و آموزش مورد تاکید و با اهمیت است. به عبارتی تلاش هاي پژوهشی  و راهبردي در توسعه علم 
تکنولوژي آموزشی موثر است . بنابراین تنها تکیه نمودن بر تعدادي نظریه و رویکرد محدود، به توسعه این علم کمکی 

نظریه هاي بومی  و موقعیتی براي کشف حقایق فرهنگی، اجتماعی و... مورد نیاز در  نمی کند . نظریه پردازي و تولید
حل مسایل یادگیري و آموزش آن موقعیت و زیست بوم با فعالیت هاي پژوهش محور در آن جامعه انسانی، گامی در 

 درفرآیند را یو قابلیت ظرفیت آموزشی تکنولوژي جهت تحقق توسعه و تحول در این رشته علمی است. همچنین
 کجایی، را در ابعاد چیستی، انسانی یادگیري نموده که ایجاد و مفید مناسب محصولاتی تولید براي یادگیري و تدریس

 آموزش، مسائل یادگیري و  حل و افزاري نرم افزاري، سخت بعد سه بر تکیه زمانی ، متحول نموده است. و چه کیستی
 ترین نهایی تا یادگیرندگان شناسایی از مرحله را یادگیري فرآیند می تواند آموزشییادگیري و  طراحی هاي الگو ارائه

مهم ترین . کند و کنترل هدایت فرد در دار معنا یادگیري و ایجاد نگرش، رفتار در تغییر ایجاد یعنی آموزشی مرحله
هاي تکنولوژي آموزشی براي یکی از راهبرد  توانایی و ظرفیت تکنولوژي آموزشی، اندیشه محور بودن آن است.

 ، ابداع معنی فارسی به لغت نامه در طراحی ها، طراحی آموزشی است. آن به دستیابی راه و اهداف یادگیري به اندیشیدن
است در نگاه تخصصی،  ها برنامه نویس پیش کردن آماده و ساختن ترسیم، ذهنی، اي نظریه تنظیم یا اندیشیدن
 از آنچه حصول براي صحیح اي برنامه تهیه سرانجام هدف و یک به دستیابی براي منابع بستن کار به یا دادن اختصاص

 نمی محدود تکنولوژیکی یادگیري اثر یک یا محتوا به فقط امروزه طراحی آموزشی. تعریف می شود شده، تعیین پیش
یادگیرنده ، معلم و محتوا توسعه یافته محور مانند محیط انعطاف پذیر براي تعامل  یادگیري هاي محیط به بلکه شود،
 و پذیري انعطاف ، سرعت بر تأکید با ، یادگیري کسب تجربه به محتوا ایجاد از طراحی به عبارتی تمرکز . است

به  لین يها برا زروشیو تجو ینیب شیپطراحی آموزشی،  ).2020، 3راگلوثاست (  شده منتقل خطی غیر فرآیندهاي
 یآموزش یطراح يالگو هاي است و ریادگی کردیمورد نظر در دانش ، مهارت و عواطف شاگرد متناسب با رو راتییتغ

شود.  عناصر مهم  میترس سیو تدر يریادگی ندیفرآ تاکند یفراهم م یآموزش یطراح ندیاز فرآ يدارید يها ییبازنما
راهبرد هاي  ها،کاربرد بسترهاي تکنولوژي و رسانه مدیریت محتوا، ، اهداف، یادگیري، شناسایی  طراحی آموزشی تحلیل

اصول و مبانی حاکم  بر طراحی آموزشی  . است ارزشیابی نظام سنجش و سطوح تعامل و پشتیبانی و یادگیري و تدریس،
 يها تی، چارچوب ها و فعال کردهایرو  1در جدول به عنوان جزیی از علوم انسانی تحت تاثیر تغییر در  پارادایم ها ست

  ی در هر پارادایم قیاس شده است:آموزش یطراح
                                                             
2 http://www.aect.org  
3 Reigeluth 



 

  : مقایسه عناصر طراحی آموزشی در مکاتب فکري مختلف1جدول 
  فعالیت هاي یادگیري  عناصر طراحی  رویکرد 

  اثبات گرایی
  عینیت گرایی)(
دانش مسـتقل از یادگیرنـده    •

  وجود دارد. 
  حقایق مطلق وجود دارد. •

  رفتارگرایی  
یادگیري را به شـکل فراینـد محـرك ـ       •

 پاسخ تبیین می کند.

 شرایط درونی یادگیرنده مورد نظر نیست، •
بلکه محرکهاي خارجی تعیین کننده کیفیت 

  آموزش است
محیط بـه منظـور ارتقـاء مقاصـد خـاص       •

  مرتب می شود.
  دانش در خارج مهندسی می شود. •
مسیر یادگیري توسط معلم چیـدمان مـی    •

  شود 
تدریس معلم بر اساس محرك و پاسـخ و   •

  تقویت کننده ها
  راهبرد یادگیري: تمرین و تکرار•
  ارزشیابی: محصول محور   •

  :طراحی آموزشی با رویکرد مسقیم و نظامند
ر ه منظوموضوع آموزش بر اساس تحلیل رفتار اولیه یادگیرنده ب •

  اصلاح رفتار قابل مشاهده و اندازه گیري مشخص می شود
  اهداف درس بر اساس موضوع آموزش پیش بینی می شود •
 واینکه چه چیزي و چگونه تدریس شود، بـر سـاختار موضـوع     •

 فعالیت هاي معلم تکیه دارد.

  یادگیرنده منفعل  •
 موضوع درس باید به گام هاي مشخص و قابل تدریس تحلیل •

 می شود.

  اهداف به اهداف رفتاري کامل تعریف شده •
یـرة  درسی بایستی به عناصر تشکیل دهنده یا بـه زنج محتواي  •

  محرك ـ پاسخ تحلیل شود.
رویدادهاي آموزشی به شـکل نمایشـی و توضـیحی، محتـواي      •

یـب  ضروري را در گامهاي مشخص و متوالی و در زمان معین ترت
  می شود.

 ـ    • د معلم بایستی به اشکال مختلف بـر موقعیـت تـدریس، فراین
 یري کنترل داشته باشد. آموزش و فعالیتهاي یادگ

  ود.فرایند ارزشیابی به شکل پاسخ به محرك ها تعریف می ش •
  محصول محور و ملاك محور است    

پســـا اثبـــات گرایـــی 
  (تفسیرگرایی)

دانش مسـتقل از یادگیرنـده    •
  وجود دارد. 

  حقایق مطلق وجود دارد. •

  شناخت گرایی 
ــه درون او   • ــده ب ــارج از یادگیرن ــش خ دان

  منتقل می شود.
چگونگی پرداش اطلاعات و تثبیت آن در  •

حافظه کوتاه مدت و بلند مدت اهمیت پیـدا  
  می کند.

ر تمام متغیرها و عوامل آموزشی در ساختا •
سیستمی که شـامل سـه عنصـر درون داد،    

  فرایند و برونداد است، قرار می دهد.
شناسایی مهارت  در مراحل تدریس •

  مفهوم
سازماندهی مفهوم پردازش اطلاعات  

  ذخیره سازي  و بازیافت

  با رویکرد سیستمی و نظامند: طراحی آموزشی
  اهداف یادگیري طبق نیاز یادگیرنده تعیین می شود  •
  معلم داناي کل  •
مـوزش  یادگیرنده محور براي تعیین اهداف یادگیري و اجزاي آ •

  است 
  مقاصد از قبل تعیین شده  •
  اهداف تعریف شده  •
یک) در رویکرد سیستمی باز و انسان ساخته (نه سیستم کلاس ـ •

ط یادگیري مشارکتی و مباحثه بـه شـرح و بس ـ   می توان با روش
  مطالب یادگیري اقدام نمود.

مـرین  وش تدریس معلم مبتنی بر ارایه توضیح مثال غیر مثال تر
  تکلیف و بازخورد می باشد  

فعالیتها، رسانه و محتوا و سـنجش و ارزشـیابی  توسـط معلـم      •



 

  دانش در خارج مهندسی می شود. •
راهبردهاي یادگیري یادگیرنـده مبتنـی بـر    

  مهارت هاي شناختی است

  تنظیم می شود.
  تکالیف  براي ارزشیابی به معلم ارایه می گردد. •

  ارزشیابی محصول محور و فرآیند محور است
  (انتقادي)نسبیت گرایی 

ــده    • ــط یادگیرن ــش توس دان
  ساخته می شود.

  حقیقت زمینه مند است. • 

  سازنده گرایی 
یادگیرنده براي ساختن دانش هدایت می  •

  شود.
 زمینه اي غنی براي گفتگو و ساختن معنا •

فــراهم مــی شــود. و دانــش در درون فــرد 
  ساخته می شود.

مسئله نقطه شروع آموزش است. رویکـرد   •
یادگیري حل مسـئله مشـتمل بـر فـرد یـا      
گروهی است که در یک محیط هوشمندانه 
 به حل مسائل معنی دار، مربوط و زمینه اي

  شده می پردازد. 
معلـم محیطـی غنـی شــده بـا ابـزار هــاي      
ــراي    ــاري ب ــه اي و همک ــناختی، مباحث ش

  یادگیرندگان فراهم می کند 
مهـم معلـم در تـدریس درگیـر     سه مهارت 

  سازي، تعامل و بازخورد است
راهبردهاي یادگیري یادگیرنـده مبتنـی بـر    
تقویت مهارت هاي شـناختی و فراشـناختی    

  است

  طراحی سازنده با رویکرد اکتشافی و حل مسئله:
  محیط یادگیري (منعطف و باز) •
  یادگیرنده فعال است •
از  سکو سازي می کنـد معلم  هدایت گر است و براي یادگیري  •

 طریق مربی گري شناختی و پرسشگري، یادگیري حل مسـئله را 
  تسهیل می کند.

د ابعاد تـدریس شـامل درگیـر سـازي، تعامـل و ارایـه بـازخور        •
  احساسی، دانشی و تاییدي 
  یادگیرنده خود راهبر است

 ایـه و محتوا توسط یادگیرنده  با همکاري و همیـاري همتایـان ار  
  ساخته می شود 

انش دپیامد هاي یادگیري منطبق بر بهبود علملکرد در ساخت  •
  است

  مسائل و زمینه هاي یادگیري اصیل هستند. •
خصـی  فعالیت ها، مواد و ارزیـابی از زمینـه نشـأت گرفتـه و ش     •

  سازي شده است
آنها  محصولات  و دانش به اشتراك گذاشته می شوند و درباره •

  ده می شود.به بطور انفرادي و گروهی اندیشی
  سنجش مخفی و پروژه محور  است 

م روش هاي مهم سنجش پوشه کار، همتا ارزیاب و گزارش اتمـا 
  پروژه است

 اه دغدغه به اسخپ براي خاص بوم زیست یک اندیشمندان علمی تلاش حاصل و اصول طراحی آموزشی موجود، الگوها
 اینجاست که مبنا نکته اام  گرفت بهره آن از توان میو  است ارزشمند بسیار و بوده بوم زیست آن خاص هاي چالش و

 و خوردب گره مبانی و اصول نای به ما ذهن که است شده باعث آموزشی طراحی براي ها پارادایم و این الگوها دادن قرار
 والگوها ن اصول حاکم بر ای کنیم و این در حالی است که اندیشه توانیم نمی دیگر اي گونه به و چارچوب این از خارج

 تاریخی ،خاص هنگیفر عناصر یی منشا گرفته است که مربوط به افرادي با ها طراحی آموزشی موجود از مطلوبیت
 علمی متون ، خاص اي منطقه در رفتاري خاص عادات خاص، زندگی سبک ، هایی خاص ارزش و خاص، ایدئولوژي

  خاص،  است . زمانی و مکان خاص، سرزمینی خاص،
مطرح می شود که آیا مطلوبیت هاي در نظر گرفته شده در طراحی آموزشی و یادگیري مبتنی بر ارزش حال این سوال 

ها ، فرهنگ و آداب و روسوم افراد با زیست بوم متفاوت می تواند براي زیست بومی دیگر کافی باشد؟ توانایی محقق 



 

ا مهارت حل مساله و ... است، آیا می تواند شده افراد در الگوهاي طراحی آموزشی موجود که در نهایت انسان خلاق ب
،  داندیش آزا طلب، انسان صلح پاسخگوي نیاز زیست بوم هاي مختلف باشد؟ آیا در عصر پیچیده کنونی ما نیاز به انسان

داریم؟ کدام از این الگوها می  ...و پاسخگو کوشا، انسان متعهد،انسان حکیم، انسان عادل،انسان معتدل،انسان انسان
 که انسانی براي آموزشی طراحی اند براي رسیدن به این اهداف و نیازهاي موقعیتی و بومی به ما کمک کند؟ فرایندتو

 یادگیري در او معنوي و جسمانی ابعاد که انسانی با است یادگیري تاثیر تحت او ذهنی فرایند یا هوشی ضریب فقط
چگونه  یادگیري براي آموزشی طراحی در جسمانی و معنوي ساحت دو تعامل. است چگونه کند، می تغییر و است دخیل
چگونه  طلبی کمال زیباشناسی، ارزش ها، به میل جوئی، حقیقت مانند انسان فطري و معنوي ابعاد. قرار گیرد توجه مورد

براي همین این تحقیق در صدد تحقق روشی است تا پژوهش محور عناصر طراحی آموزشی را  . در نظر گرفته شود
  سازماندهی کند. 

  
  روش شناسی پژوهش 

ء ست و جزِقلی اروش پژوهش از نوع کیفی است.از روش شناسی حکمی اجتهادي استفاده شده است که الگوي مست
صل ارکیبی دارد چهار تراتژي تو اس وعی از هر پارادایم بهره اي داردپارادیم هاي تبیینی، تفهمی و انتقادي نیست اما به ن

  مهم در روش شناسی حکمی اجتهادي شامل :
 پس مراحل آن یز دارد.ییر ناصل اول:  شان تغییر در علوم انسانی : علوم انسانی فقط شان توصیف ندارد بلکه شان تغ

  غییر انسان محقق به انسان مطلوب ت -3وصیف انسان محقق ت -2توصیف انسان مطلوب 
عنی ساحت ییعت است اء طبماور ابعاد طبیعی و فرا طبیعی انسان:  انسان هم بخشی از طبیعت و هم بخشی از اصل دوم:

  جسمی و روحی دارد. 
ادي کمی اجتهحلگوي اصل سوم: ابتناي معرفت هاي تجربی بر معرفت هاي غیر تجربی : مبناي معرفت شناختی در ا

  رئالیسم پنجره اي و شبکه اي است. 
وابط در ربر کشف  لاوهعنی اصل چهارم: انطباق ارزش ها و اعتبارات با مقاصد عقلی و دینی: نظریه هاي علوم انسا

ساخت تغییر  ایدها درو نب پدیده هاي انسانی به دنبال کشف معنا از دل این روابط هم هستند. ارزش ها یعنی بایدها
از طرفی  ات هستندعتبارانسان محقق به انسان مطلوب به کار می رود مجموعه این ارزش ها از منظر حکمت اسلامی ا

را  ما باید نبایدها ول اینکهاستند اي اعتباري هستند اما آن اعتبارات از چند جهت منشا حقیقی هبایدها و نباید ها وجود ه
 ببینیم به عدالت جیم بایدم بسنبا بدیهیاتی مانند حسن عدالت و قبح ظلم بسنجیم. یعنی هر باید نبایدي را که می خواهی

  است. "نباید "اگر به ظلم  و "باید "منتهی می شود یا به ظلم؟ اگر به عدالت منتهی شود 
 و استنطاقی و لیاستدلا روش بر مبتنی مطلوب انسان توصیف اجتهادي،شامل ـ حکمی الگوي روش مراحل پژوهش در

 نیمبت الگو این در طلوبم انسان به محقق انسان تغییر و تفسیري ـ تبیینی روش بر مبتنی یافته تحقق انسان توصیف
  است  در هر مرحله سوال هاي مهم پژوهش به این شرح .است استدلالی و تفسیري ـ تبیینی روش بر



 

 ی شود؟اجتهادي چگونه تفسیر م – حکمی رویکرد بر مبانی معرفتی طراحی آموزشی حکمی مبتنی .1
 ود؟ می ش مدل طراحی آموزشی مبتنی بر مبانی معرفت شناسی رویکرد حکمی اجتهادي چگونه تفسیر .2
 شد؟ یچگونه بررس یحکم یآموزش یاعتبار مدل طراح .3

شامل معرفت  م معرفتینی عابراي پاسخ به سوال ها ابتدا مبانی رویکرد حکمی اجتهادي مورد مطالعه قرار گرفت و مبا
معرفتی  ی عامشناسی، انسان شناسی، ارزش شناسی رویکرد حکمی اجتهادي مشخص شد سپس متناسب با آن مبان

  د.مدل طراحی آموزشی حکمی استدلال و مشخص گردی
براي  تفاده شدکز  اساز بحث گروهی متمرپژوهش و تعیین اعتیار طراحی آموزشی حکمی  براي پاسخ به سوال چهارم

لامه عنشگاه سه نشست علمی در جلسه تحول علوم انسانی در حضور اساتید متخصص سراسر کشور در داهمین 
د. جلسات انجام ش لاحاتتقاد قرار گرفت و اصطباطبائی برگزار گردید و ابعاد طراحی آموزشی حکمی مورد بحث و ان

  د  شدرون گروهی در کارگروه تکنولوژي آموزشی انجام و  یک جلسه کرسی نظریه پردازي برگزار 
  

  یافته ها 
  شود؟ یم ریچگونه تفس اجتهادي – یحکم کردیبر رو یمبتن یحکم یآموزش یطراح یمعرفت یمبان -1

 –: طبق رویکرد حکمی  اجتهادي –طراحی آموزشی حکمی مبتنی بر رویکرد حکمی هستی شناسی 
اجتهادي، هستی به دوشکل مستقل و وابسته است به عبارتی می توان به دو صورت غنی و فقیر هم در نظر گرفت. 
هستی وابسته مانند انسان، حیوان، نبات ، جماد و هستی مستقل همه کمالات حیات ،علم و قدرت را دارد. حقیقتی در 

وابسته به او نزدیک شوند از این حیات، علم و قدرت هر چه موجودات  4جهان هست که متجلی حیات،علم و قدرت است
و مراتبی را طی می کند. هر موجود و پدیده  رسد یعلم و قدرت م ات،یمنبع به ح نیانسان در تعامل با ابهره می برند 

هویت  اي داراي ذاتی است که متناسب با ذات خود با حقیقت و جهان پیرامون ارتباط برقرار می کند. این ذات و روابط،
ذاتی آن را مشخص می نماید. بنابراین ذات ، حقیقتی شبکه اي است، ارتباط با مصنوعات بشري مانند تکنولوژي ها و 
مخلوقات در جهان هستی که هرکدام ذات مشخص و معینی دارند نقش مهمی در هویت سازي و ذات سازي انسان ها 

کندکه ذاتی دارد آن ذات انسانی بر چگونگی تولید آن  و اشیا دارند. انسان با ذاتی مشخص تکنولوژي تولید می
تکنولوژي تاثیردارد و ذات تکنولوژي نیز بر روابط انسانی موثر است. با این نگاه هستی شناسی در طراحی آموزشی 

انرژي و  حکمی، انسان خود را وابسته به یک منبع حیات بخش عالم و قدرتمند می داند. بنابراین با ذات خود با این منبع
علم نامنتهایی ارتباط برقرار می کند تا به درك و فهم بیشتري از خود و جهان هستی برسد، از جهل و ظلمت فاصله 
بگیرد و متناسب با  نظام هستی هویت سازي و ذات سازي کند. پدیده یادگیري به انسان کمک می کند تا هرچه بیشتر 

جهان هستی است، بهره ببرد.  براي مثال اگر هستی شناسی در یک  از این حیات، علم و قدرت که حقیقتی مطلق در
نظام آموزشی بر این اساس باشد افراد براي یادگیري از درون مشتاق هستند تا هر چه بیشتر بر توانمندي و قدرت خود 
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دانند . بنابراین  بیفزایند چون ورود به هر نادانی و ظلمت را دور شدن از نظم و آن انرژي بی نهایت درجهانی هستی می
در یادگیري انسان دایم از وضعیت تحقق یافته و موجود به سمت مطلوبیت، درحال حرکت و محقق شدن است. 
یادگیري تلاشی هدفمند براي رسیدن انسان محقق به انسان مطلوب است . به عبارتی  یادگیري در این رویکرد تلاش 

متصل شدن به منبع حیات بخش هستی، مبتنی بر دانایی است و  براي معنا بخشیدن به زیست و هستی انسانی براي
آموزش روشی علمی است که راهبردهایی براي تحقق کیفیت این نوع زیست و هستی فراهم می کند.  استفاده از واژه 
زیست به این دلیل است که هستی انسان شامل تعامل ابعاد روحی، روانی وجسمانی است . بنابراین سوال هاي مهم 

  هستی شناسی در خصوص یادگیري به این شرح است:
 یادگیري چیست؟ 

 یادگیري به دنبال ایجاد چه تغییري است؟ 

 وضع موجود( انسان محقق) براي یادگیري چیست؟  
 وضع مطلوب( انسان مطلوب)  براي یادگیري چیست؟  
  تغییر از وضع محقق به وضع مطلوب چیست ؟  
 یآموزش یانسان در طراح : اجتهادي –طراحی آموزشی حکمی مبتنی بر رویکرد حکمی  یشناس نسانا

 يو معنو يساحت ماد نیمتاثر از تعامل ب يریادگیبرخوردار است. سطوح تفکر و  یو جسمان یحکمی از ابعاد روحان
مورد  یکمال طلب ،یباشناسیبه عبادت، ز لیم ،ییخداجو ،یجوئ قتیانسان مانند حق يو فطر يانسان است. ابعاد معنو

محسوب  ییدر رفتار گرا يریادگیدهد که عامل  یمحرك پاسخ م کیبه  یستیالیو ماتر يانسان ماد کی .توجه است
 نیاما انسان با ا .نامند یم يریادگیآن را  انیشود که  شناخت گرا یم جادیفرد ا رد یلیشناخت تخ کی ایو  می شود

 يدارا يریادگیشود و  یم فیچگونه تعر يریادگیاست مفهوم  يو معنو يماد ياز ساحت ها ياکه مجموعه کردیرو
 زیانسان ن نفسو  بالقوه ، بالفعل و مستفاد ،یولانیاز ه یانسان مراتب عقلی، در حکمت اسلام. خواهد بود ییهاچه مولفه

 یآموزش یطراح ندیفرااست. و اتصال دهنده به خداوند   ینفخه اله روحو  هیو مرض هیاماره لوامه مطمئنه راض یمراتب
او  يو معنو یکه ابعاد جسمان یاست با انسان يریادگی ریاو تحت تاث یذهن ندیفرا ای یهوش بیکه فقط ضر یانسان يبرا
 یدر طراح یو جسمان يتعامل دو ساحت معنو به طوري که .جه تفاوتی داردکند،  یم رییاست و تغ لیدخ يریادگیدر 

به انسان دارند  يبعدو تک یجسمان ،ينگاه ماد یغرب يها کردیومورد توجه است . در ر يریادگی يحکمی برا یآموزش
انسان مانند  يو فطر ياست. ابعاد معنوبه طراحی شده ساحت  نیبر ا یمبتن یآموزش یطراح يتمام الگوها نیبنابرا

مختلف وجود  يهاساحت . الگو مغفول است نیدر ا یکمال طلب ،یباشناسیبه عبادت، ز لیم ،ییخداجو ،یجوئ قتیحق
دارند بر  ياارتباط شبکه گریکدیاست که با  ییازهایاست و انسان مملو از ن دهیحکمی در هم تن یآموزش یانسان درطراح

 یطراح کردی. در روکندیانسان مطرح م ازین يبرا يشده ا يجداگانه و طبقه بند يهاخلاف نگاه مازلو که ساحت
انسان  نیهمچن . ستین یو سلسله مراتب ياست و به صورت طبقه بند دهیهم تن درانسان  يازهایحکمی ن یآموزش

حکمی  یآموزش یسازد در طراح یآن را م یاصل انیو بن تیاست که هو یخیو تار یاجتماع ،يفرد يساحت ها يدارا



 

 یاصل انیتوجه به بن یاصالت به معن . دی شوتوجه م خیهم به اصالت جامعه و هم به اصالت تار ،هم به اصالت فرد 
با جامعه در تعامل است هر  یاجتماع طیدارد و در مح یتیفرد نانسا نکهیبر اساس آن است علاوه بر ا لیانسان و تحل

را نسبت به انسان  یمتفاوتی، فرهنگی و اجتماعی خیبستر تارموقعیت و  یرانیدارد. انسان ا یخاص یخیتار ریس یانسان
 ي،فرد يها یژگیبا و یرانیانسان ا ی و موقعیتیبومحقیقت گرفته شده ،  دهیتجربه نموده است آنچه تاکنون ناد ییاروپا

در  ییخلا گریکدیابعاد در تعامل با  نیگرفتن ا دهیاست، ناد دهیسه ساحت در هم تن نیاست. البته ا ی و تاریخیاجتماع
انسان  کیدر  یخی، جامعه و تار يحکمی اصل بر تعامل اصالت فرد یآموزش یطراح در .است یرانیپرورش انسان ا

در حال  يفطرت با حرکت جوهر نیو ا يدیفطرتش توحبرخوردار است  یکه از فطرت اله یرانیاست انسان ا یرانیا
و توسعه تمام ابعاد  شداست که به ر ییوروش ها یبه مبان ازین کردیرو نیدر ا نی، تحول و تکامل است بنابرا رییتغ

 ،يلازم است ابعاد فرد يریادگیتحقق  يحکمی برا یآموزش یطراح.بنابراین در توجه شود یرانیانسان ا يوجود
 افتهیانسان تحقق  یخیو تار یاجتماع ،يشود و سپس ابعاد فرد نییها ( انسان مطلوب ) تب تیمطلوب یخیو تار یاجتماع

 گردد. نییبو ت میاز انسان محقق به انسان مطلوب ترس رییگردد و سپس مراحل تغ ریتفس زیانسان محقق)  ن و موجود (
  سوال هاي مهم انسان شناسی به این شرح است:

 ابعاد فردي ، اجتماعی و تاریخی وضع موجود( انسان مطلوب) براي یادگیري چیست؟  
  مطلوب( انسان محقق)  براي یادگیري چیست؟ابعاد فردي ، اجتماعی  و تاریخی وضع 

  ست؟ري چیبراي یادگی از انسان محقق به انسان مطلوب رییتغابعاد فردي ، اجتماعی  و تاریخی 

 یصولحمعرفت شامل علم :  اجتهادي –طراحی آموزشی حکمی مبتنی بر رویکرد حکمی  یشناس معرفت
مثال:   يبرا، تاس یعقل قیحاصل تصور و تصد یحصول علم، علم انسان از خود است ي،حضور علم، است يو حضور

 یم یسنگگر، کند یرا تصور م یگرسنگ یمن الان علم دارم گرسنه هستم و علم حصول یعلم حضور گرسنگ
 زیا نرفا قلب رعو اقله) و قوه ع الیعقل( قوه خ، ابزار کسب معرفت : حس . )يکاذب باشد ( جمله خبر ایتواندصادق 

 يواقابزار روح   ...و گوش و چشم یابزار شناخت روح است. ابزار حس جسمانقلب واقع  در . دانند یابزار معرفت م
انسان   ال،یو بعد خ  یزار ادراکاب نیحس، نازل تر. ابزار قوه باصره است چشم  سامعه ،شامه، لامسه و ذائقه يباصره، قوا

به کار گرفته  اتیو کل نیوانقدرك  يو هنر دارد و بعد قوه عاقله برا یباشناسیدر ز يارینقش بسکه  کند یم لیبا آن تخ
دارد:  ییاهکار کرد  عقل. ابدی یو اسرار عالم دست م یانسان به درك معارف باطن زیبا قلب ن ،نیشود مانند قوان یم

ا جو و خد قتیقحعقل  ش،یاند تیعقل غا ز،ی)، عقل برنامه ری( حکمت عملی) ، عقل عملي( حکمت نظريعقل نظر
   جو
 یشناس یت( هساست يمحال)  کار کرد عقل نظر نیضی( اجماع نق اتیهیبر بد یصدق از کذب مبتن صیتشخ 

  )یو معرفت شناس
 یختشنا است (ارزش ی(عدالت خوب است )کار کرد عقل عمل اتیهیبر بد یحق از باطل مبتن صیتشخ(  
 جو و خداجو قتیحق عقل   



 

 است يویامور دن ریکارش تدب زیبرنامه ر عقل   
 اندیش  تیغا عقل 

 
  :   نمودار فرا عقلانیت تلفیقی از عرفان و فلسفه استدلالی1شکل

شخصیت و وجود انسان با بینش، منش و کنش پایدار شکل می گیرد. بینش، فهم و بصیرت انسان از خود ، با منش، 
در  یمعرفت شناس يمبناخوي و خصلت کنش متقابل هر فعل معنا دار انسانی با افراد در تعامل است.  از آنجایی که 

منجر به کشف ابعاد  نیاست اما تعامل ذهن با ع یخارج تیاصل با واقع .است5 گرا ینی،ع ییواقع گرا یحکمت اسلام
است. بنابراین دو وجود عین و ذهن درکشف  تیواقع نیبلکه ع،  تینه تقرب به واقع است تیواقع عیناز یمختلف

حوزه تصورات و  در. ستیوجود او وابسته به وجود ما نکه  معرفت صادق مطابق با واقع وجود داردحقیقت مد نظر است و 
و رابطه  هیو ثانو هیمعقولات اول قیاصالت با عقل است و عقل از طر قاتین اصالت با حواس است و در حوزه تصدذه

راه شناخت واقع  . )تیسازد (مالک یم ياعتبار يمعرفت ها یکند  و گاه یتر کشف م قیواقع را دق نیب یعلت و معلول
 یکاف قیتصد يکه تصور موضوع و محمول آن ها برا ییگزاره ها: هیاول اتیهیبد است،  هیو ثانو هیاول اتیهیبد قیاز طر

 ازیکه ن یی: گزاره ها هیثانو اتیهیبد.  تی،  اصل عل نیضیاصل استحاله اجتماع نق مانند ستین يازیاست و به استدلال ن
معرفت  مهم درسه اصل .  شوند تا واقع آن گونه که هست کشف شود یاستنتاج م هیاول هاتیبه استدلال دارند و از بد

تعامل ذهن و در مبناي . يشبکه ا سمیرئال، يپنجره ا سمیرئال، نیذهن و ع تعاملي: حکمی اجتهاد کردیرو شناسی  در
  دو نظریه مهم اصالت عین و اصالت ذهن مطرح است که شامل:  نیع

  ها باشد تیتابع واقع دید و ذهن ما بانوجود دار یخارج يها تی: واقع نیاصالت ع هینظر
افراد  یتشناخ تیفبع ظرتا یخارج تیرا شناخته و واقع یخارج تیواقع یشناخت تیبا ظرفهر فرد  اصالت ذهن : هینظر

  بنابراین ذهن در تعامل با عین به کشف واقع می پردازد. . است
 تیمفهوم که حکا نیست. به اا ياپنجره سمیبر رئال یحکمی مبتن یآموزش یدر طراح یشناس معرفتاصل بعدي در 

کند پنجره  یم انیرا ب تیواقع کیاز  یهر پنجره ساحت افتدیاتفاق م يابه شکل پنجره یخارج تیاز واقع میمفاه يگر
 تیچون واقع ،گذارد یم شیرا به نما تیاز واقع یبخش لکهب ،و شرح دهد فیرا توص یخارج تیکه کل واقع ستین يا

                                                             
5 objectivism 



 

 توانیمختلف م ياست که از ساحت ها تیکل کی تیدارند واقع یمختلف يهستند و ساحت ها هیلا هیلا یخارج يها
مصداق دلالت  کیمعنا دارد و هر معنا بر  کیمفهوم دارد و هر مفهوم  کیگذاشت  هر لفظ   شیو به نما یآن را بررس

مفهوم و  کیمعنا و هر معنا  کیمصداق مدلول  نیمثال هر انسان مشتمل بر ده ها مصداق است که هم يبرا کند یم
 يه اهر کدام با پنجره انیو ارتباط گرا انیسازنده گرا ان،یشناخت گرا ان،یرفتارگرا.لفظ است کیهر مفهوم مدلول 
 یآموزش یآن متصور هستند طراح يبرا یساحت کیو هر  نگرندیم یآموزش یو ابعاد طراح يریادگیخاص به مفهوم 

فرد  کی یو ارزش یبوم يو ساحت ها نگردیم یآموزش یو عناصر طراح يریادگیبه مفهوم  يگریبا پنجره د زیحکمی ن
   .دهد یدخالت م تیواقع نیرا در ا یرانیا

رد شبکه وجود دا تیت از واقعساح کی يمفهوم برا نینکته اشاره دارد که چند نیبه ا زین ياشبکه سمیرئال اصل بعدي، 
نسجم مبداهت  هیر نظرب کردیرو نیبگذارند ا شیرا به نما تیواقع کیساحت از  کیشوند تا  یجمع م میاز مفاه يا

شود.  یاصل ماره ها حز گزا يو استنطاق مجموعه ا اجو قواعد استنت اتیهیمفهوم که با بد نیکارآمد دلالت دارد به ا
 گرید يه هااز گزار یبرخ صدق اریتواند مع یدهد که م یم لیتشک يشبکه گزاره ا کیگزاره ها قطعاً  نیا نیانسجام ب

 يها يندتوانم يرو فط یجسم ،یروان ،یانسان شامل روح يحکمی با تمرکز بر ابعاد وجود یآموزش یدر طراح باشند. 
مهمی براي  نش ابعادکنش و بینش ، مآن توجه نمود.  يتوان توسعه داد و به رشد انسان در تمام ابعاد وجود یآن را م

را عقلانیت مبناي ف ان کهتغییر و تحول در خود معرفتی و اصالت فردي انسان است. کارکردهاي عقل در تعامل با عرف
محور  می پژوهشحک یشآموز یطراح نیبنابرااست، محورهاي مهم در ابعاد یادگیري در طراحی آموزشی حکمی است.  

و  نگردیم یشآموز یاحناصر طرو ع يریادگیمفهوم  گربهیبا نگاه د يشبکه ا سمیو رئال ياپنجره سمیبر رئال یاست مبتن
شود تا  یباعث م نیرد. اعناصر آن دخالت دا یمتفاوت در طراح شرایطافراد در  یو ارزش ی ، موقعیتیبوم يساحت ها

رار دهد و نظر ق دیتجد و ینیمورد بازب یآموزش یخود را در هر طراح یذهن ي، عادات و الگوها تطراح آموزش مفروضا
 نیهد. همچندنجام ا یطراح یو تفکر علم تیبپردازد و با ذهن طیو شرا تیمتناسب با موقع يریادگیبه خلق مدل 

حکمی  یشزآمو یدر طراح .ندینما جادیا يگر لیتسه ندیفرآ نیتوانند در ا یو رسانه ها م يتکنولوژ يبسترها و ابزارها
انسان در  يبرهند. کارد یم ننشااز خود  ییها تیدارند که در ارتباط با انسان هو یذات تیهو کیو رسانه ها  يتکنولوژ

 حکمی در یآموزش یدر طراح يلوژکاربرد تکنو نیدهد . بنابرا رییرا تغ يتکنولوژ تیتواند ماه یم زین يتعامل با تکنولوژ
 یانسان تیاد و هول ابعبه سمت بهبود عملکرد در جهت تکام يسوق دادن تکنولوژ آن یاصل تیتوجه به ذات و هو نیع

مهم در  ال هايسو د.ریو تکامل انسان قرار گ یانسان تیدر خدمت هو ستیبا یم یمصنوع هوشمثال  ياست برا
  معرفت شناسی:

 مبتنی بر ابعاد فراعقلانیت چگونه است؟ قتیو کشف حق رییتغ يمبنا 

  و بینش در ابعاد یادگیري چگونه دیده شده است؟عناصر منش، کنش 

  ده است؟یده شدکارکرد هاي عقل در تعامل با عرفان مبناي فرا عقلانیت، در ابعاد یادگیري چگونه  
  یست؟طلوب چبراي پژوهش و مطالعه در مورد تغییر از انسان محقق به انسان م ابزار کسب معرفت 



 

  کمی چگونه بهره برداريست؟ ده  اشرئالیسم پنجره اي و رئالیسم شبکه اي در طراحی آموزشی ح  
به  ،تیمطلوب یارزش به معن: اجتهادي –طراحی آموزشی حکمی مبتنی بر رویکرد حکمی  یشناس ارزش

 یذات تیدارد . مطلوب یهیو بد یذات تیمطلوب عدالتدر نظر گرفته می شود .  وابسته تیو مطلوب یذات تیدو قسم مطلوب
به اعتبار  ازین یو رانندگ ییراهنما نیوابسته مانند قوان تیمطلوب. است اتیهیندارد از بد ازین يگریبه اعتبار معتبر د یعنی

را در  يزیچاول اینکه  دارد یعدالت دو معن . کند رییعدالت است که ممکن است تغ قیمصاد یو به نوع معتبردارد یده
و  یاله فهیانسان خل یاصل گاهیجااست در مورد انسان، را به صاحب حق دادن  حقو دیگري ،  خودش قرار دادن گاهیجا

اگر  ،که ما را به کمال برساند مصداق عدل یفعل رسیدن به کمال است. بنابراین انسان  حق.  است یکمال انسان نیا
 يانرژ ،ییو دانا قتیشود و گفته شد خداوند منشا نورحق یمعنا م یشناس یکمال از هست .نرساند مصداق ظلم است

رسد  یعلم و قدرت م ات،یمنبع به ح نی. انسان در تعامل با ا یاسماء اله تینها یب يبخش است و دارا یو هست اتیح
 صیرا تشخ و مطلوبیت تواند عدالت و ظلم یم تایعقل انسان ذاتا و ماه . شود  یم یدر آن متجل یو ذات و اسما اله

. ارزش یک فعل در طراحی آموزشی حکمی کامل کننده است یمهم است اما استفاده از منبع وح زین اتیدهد و تجرب
مبتنی بر تعیین مصداق عدالت و ظلم سنجش می شود. یک فعل اگر در جهت کمال و توسعه ابعاد انسانی کاربست 

دال است تعادل در رشد و توسعه ابعاد انسانی مصداق عدالت و داشته باشد، آن مصداق عدالت دارد و عدالت مصداق اعت
و قدرت است و  اتیبه علم ، ح دنیو رس  یاله فهیانسان خل یاصل گاهیجا نیهمچنمبناي طراحی آموزشی حکم است. 

 آزادي حق انسان است این عدل است. اسارت، . کمال برسد نیاست که به ا نیاست  و حق انسان ا یکمال انسان نیا
مصداق ظلم است. مبناي سنجش و ارزش گذاري در طراحی اموزشی حکمی مبتنی بر میزان قرابت به عدالت و دوري 
از ظلم تعیین می شود. در زیست و هستی یادگیري آنچه ارزشمند است که عدالت را در جهان هستی تقویت کند و 

ی زند انسان را از محور رضایت مندي ، میزان هرآنچه هستی را از عدالت دور کند ظلم است. چون نظم را به هم م
چون تمام ابعاد  ستیبر عدالت ن یحافظه محور مبتن تیو ترب میساختار تعلپاسخگویی و تعامل دور می کند. براي مثال 

انسان دخیل در یادگیري قابل آزمایش نیست و نباید مانند علوم طبیعی اعمال آن را اندازه گیري کرد و او را در معرض 
آزمون قرار داد این نحوه ارزشگذاري با قوانین جهان هستی هم خوان نیست و عدالت را تقویت نمی کند.  چون تمام 
ابعاد وجودي انسان باید براي هر عملی در نظر گرفته شود حتی براي حفظ کردن یا شرح دادن یا توصیف کردن می 

ه اند سنجش شود و لحاظ گردد. ابعاد متعددي از وجود بایست تمام ابعاد وجودي انسان که در این شرایط دخیل بود
انسان درگیر این حفظ کردن و شرح دادن است بنابراین سنجش حفظیات و تعیین سرنوشت انسان بر اساس آن ظلم 
است . توانایی هاي دیگر و شرایط روحی روانی جسمی فطري در فرد در هنگام حفظ نمودن یک مطلب چگونه بوده 

طفی در یادگیري یک مطلب دخیل است اگر تمام ابعاد انسان در هنگام سنجش یک فعل مورد توجه است حس هاي عا
قرار گیرد ارزشیابی و سنجش مبتنی بر عدالت است . همچنین  باید در نظر داشت که محور ارزش در سنجش، جهان 

ري در نظر بگیرد. در طراحی انسان مطلوب سعی می کند آن را محور ارزش گذا. هستی و قوانین حاکم بر آن است 
آموزشی حکمی، انسان مطلوب، انسان حکیم است که تلاشی براي تحقق عدالت در لحظه لحظه هاي زیست و هستی 



 

 تیتقو یدر پ میدهد چرا که انسان حکیادگیري خود دارد. به عبارتی به زیست و هستی در حال یادگیري معنا می 
انسان کمک کند و به آن جان دو باره دهد عدالت است  يریادگی یاست و  هر آنچه که به هست یعدالت در جهان هست

 یآموزش حکمی مبتن یطراح نیکند ظلم است . بنابرا جادیبرساند و نقص ا بیانسان آس يریادگی یو هر آنچه به هست
  سوال مهم در ارزش شناسی: گردد.  یسنجش م بر میزان تحقق ابعاد انسان حکیم

 ؟ ددر بعد فردي دار ارزش هاي انسانی در تغییري چه مطلوب وضع به محقق وضع از تغییر  

 در ش هاي انسانیارز تاریخی و اجتماعی فردي، ابعاد تغییري در چه مطلوب وضع به محقق وضع از تغییر 
  ؟ دارد دیگران با تعامل

 در ش هاي انسانیارز تاریخی و اجتماعی فردي، ابعاد تغییري در چه مطلوب وضع به محقق وضع از تغییر 
  ؟ دارد هویت بخشی

 ر د ي انسان زش هاتغییر از وضع محقق به وضع مطلوب چه تغییري در ابعاد فردي، اجتماعی و تاریخی ار
 تعامل با جهان هستی و جهان علم دارد ؟ 

  
  است؟ سوال دوم : مدل طراحی آموزشی حکمی مبتنی بر رویکرد حکمی اجتهادي چگونه
- 4ر شکل ن  داحل آطراحی آموزشی حکمی پژوهش محور است . نگاه تخصصی و چند وجهی به یادگیري دارد مر

  رسیم شده است2



 

  
  

  : مدل طراحی آموزشی حکمی 2شکل  
  

ن و هم است تبییمنمایش داده می شود ، مدل کلی طراحی آموزشی حکمی شامل سه مرحله  2همان طور که درشکل
ر مرحله ب است. دمطلو ، تبیین وتفسیر انسان محقق و تلاش انسان محقق براي رسیدن به انسانتفسیر انسان مطلوب

  رح است:ین شبه ا نخست طراحی مدل: مراحل تبیین و تفسیر انسان مطلوب  مبتنی بر ابعاد طراحی آموزشی
راي ح آموزش بوال مهم این است که چرا به دنبال انسان مطلوب در طراحی آموزشی هستیم و مساله اصلی طراس -

  یافتن انسان مطلوب چیست



 

توان  آموزش می ناسایی مطلوبیت ها : تلفیقی از منابع مطلوب براي تبیین انسان مطلوب بر حسب دغدغه طراحش -
  می تواند شامل :  استفاده کرد. منابع

o (قرآنی ) کتب الهی و آسمانی 
o کتب علوم قرآنی و دینی  
o کتب کهن تاریخی 
o  ارزش هاي جامعه 
o  فرهنگ جامعه  
o اطات و سی، ارتبه شنامصاحبه با اندیشمندان محلی در حوزه علوم قرآنی و دینی روانشناسی، فلسفوي، جامع

  تاریخ
o ت و ارتباطا وناسی نی ، فلسفوي، روانشناسی، جامعه شنتایج پژوهش هاي بومی در حوزه علوم قرآنی و دی

 تاریخ
o مصاحبه با متخصصان و خبرگان و ذي نفعان بومی 
  بیین انسان مطلوب:  تلفیقی از چند روش کیفی می توان در این مرحله به کار برد شامل:ت -
  یروش انطباق -6 يروش شبکه ا -5 یروش استنطاق -4  یروش استنباط -3 یاستفهام -2 يروش اسناد-1
ی توان مگذاري   ه نوع کدی:  از تلفیق چند روش تحلیل با سآموزش یابعاد انسان مطلوب در طراح ریوتفس نییتب -

  استفاده کرد . مراحل آن به این شرح است:   
نند شود  ما ین میچگونه تبی متناسب با انسان مطلوب *طرح سوال هاي مهم براي طراحی:  عناصر طراحی آموزشی

  ود و... شن می ابعاد یادگیري متناسب با انسان مطلوب چگونه تبیین می شود؟ اهداف یادگیري چگونه تبیی
عنایی و دگذاري مکبتدا * استخراج ابعاد مطلوبیت متناسب با ابعاد طراحی آموزشی: طبق سوال هاي تدوین شده ، ا

  تلفیقی از مفاهیم انجام شود .سپس تجمیع کدها  و در نهایت 
  ست:ین شرح ابه ا مرحله دوم طراحی مدل: مراحل تبیین و تفسیر انسان  محقق مبتنی بر ابعاد طراحی آموزشی

  ن است : مساله اصلی طراح آموزش براي یافتن انسان محقق چیستسوال مهم ای -
   :اما منابع می تواند شامل حقق بر حسب دغدغه طراح آموزش متفاوت است منابع تبیین انسان م -
o بررسی نتایج پژوهش هادر سطح جهانی و ملی 
o نفعان  يمصاحبه با متخصصان و خبرگان و ذ 
o بررسی ارزشها و فرهنگ جامعه 
  ش کیفی شاملتبیین انسان محقق: استفاده از پژوه -

 ناسی شدار پدی روش منظومه اي ، بررسی نظام مند با استفاده ازروش تبیینی،روش مفهومی ،روش       
  یآموزش یدر طراح محققابعاد انسان  ریوتفس نییتب -

  *طرح سوال هاي مهم مانند ابعاد یادگیري متناسب با انسان محقق چگونه تبیین می شود؟ اهداف یادگیري و... 



 

  کیل شود . فاهیم تشمجمیع *براي تفسیر  و تبیین انسان محقق متناسب با عناصر طراحی آموزشی : ابتدا کدگذاري و ت
زشی به این راحی آموعاد طمرحله سوم مدل : مراحل تبیین و تفسیر تغییر انسان محقق به انسان مطلوب  مبتنی بر اب

  شرح است:
اله اصلی ستیم و مسسان محقق به انسان مطلوب در طراحی آموزشی هیر انسوال مهم این است که چرا به دنبال تغی -

  طراح آموزش براي تغییر  چیست
 مل: به انسان مطلوب:  تلفیقی از چند روش تحلیل شا  انسان محقق تفسیر و تبیین تغییر  
o طرح سوال و استنطاق براي ابعاد تغییر 
o  قیاس و استنتاج نتایج  
  مفاهیممرحله تجمیع با کدگذاري  
 مرحله تلفیق مفاهیم  
  تشکیل شبکه و منظومه اي از ارتباط مفاهیم 
 ارایه نظریه و الگوي نهایی  
 به انسان مطلوب   انسان محقق روش تفسیر و تبیین تغییر  

د؟ اهداف ین می شوه تبی*طرح سوال مهم مانند ابعاد یادگیري متناسب با تغییر انسان محقق به انسان مطلوب چگون
داده شود  ریک پاسخبه ه وتناسب با تغییر انسان محقق به انسان مطلوب چگونه تبیین می شود؟و...  مطرح یادگیري م

  و تفسیر براي هر سوال ارایه گردد 
ورد قیاس قرار داگانه مورت جصنتایج به دست آمده از مرحله اول با نتایج به دست آمده از مرحله دوم براي هرسوال به 

  تاج  و تفسیر می شود می گیرد و نتایج استن
یم  فیق مفاهپس تلس*براي تفسیر ابتدا کدگذاري و تجمیع مفاهیم انسان محقق و انسان مطلوب قیاس می گردد، 

  انجام می شود و درنهایت تشکیل  شبکه معنایی مفاهیم تشکیل شود . 
وب نسان مطلاق به انسان محق دنیرس يشده برا يزیهدفمند و برنامه ر یتلاش یحکم یآموزش یطراحدر نهایت  "

    ."ودش یم ریو تدب يمحقق نمودن انسان مطلوب کاوشگر يبرا یآموزش یعناصر طراح یاست به عبارت
  
  



 

  نتیجه گیري
ف یافته گري و کشجستجو پایه و مبنایی  است. دانش بیانی سه نوع دانشدانش بیانی، دانش روندي و دانش موقعیتی 

روندي کشف  ست. دانشاعی اها در مورد چیستی پدیده ها و مفاهیم براي ساختاربندي نظریه ها و ایده هاي علمی انتز
ان تولید ن و مکها، زما ر علتقوانین و چگونگی بهره گیري از دانش بیانی و انجام آن است. اما دانش موقعیتی مبتنی ب
ي مجهول و وقعیت هامیق و می شود به نظر می رسد بیشتر تولید دانش ازنوع موقعیتی است و انسان در برخورد با حقا

لاش محقق در پاسخ به ) . طراحی آموزش حکمی حاصل ت2018کشف آن بوده است( رائو، سوال انگیز در پی واکاوي و 
سیستم  موزشی درطراحی آ عناصر یادگیري وکاربرد که در رابطه با است  یدغدغه هاي پیرامونی و موقعیت هاي مجهول

مود که ي مشخص نچه جدید، دریکاوش پیگیر در فلسفه و رویکرد بومی نگربنابراین . وجود داردتعلیم و تربیت کشور 
گی هایی شف شایستکري و یافته ها در این مقاله ارایه گردید . طراحی آموزشی حکمی طراح آموزش را به سمت کاوشک

 یتلاش ستن مشخص اطور که از تعریف آ همان براي یادگیري هدایت می کند و در حالت عادي دور از ذهن است. 
ت ها و ش مطلوبیح آموزابتدا باید طرا انسان محقق به انسان مطلوب است دنیرس يشده برا يزیهدفمند و برنامه ر

بیت ها و چرایی مطلو .هدمی د طبق نگاهی که به جامعه دارد و در مورد آن بررسی هاي لازم را انجام را منابع مطلوبیت
و  يشگرطلوب کاوان مانس محقق نمودن يبرا یآموزش یعناصر طراح پرداختن به آن را تبیین و تفسیر نماید و سپس

  نماید.  ریتدب
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