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ABSTRACT 
In this research, we try to figure out the transfer and also to discuss cultural concepts in 
literary translation by taking into account the linguistic and cultural differences. 
Therefore, as the corpus of this research, we will examine some examples from the 
translations of two works by Eric-Emmanuel Schmitt in different eras and we will 
analyze the methods that are used by translators for translating some of cultural 
elements, relying on the theory of Peter Newmark. The applicability of this theory over 
time and the perspective of its efficiency based on three indicators which are objectives, 
possibilities and obstacles will be examined. With the expansion of mastery over 
artificial intelligence and the application of a new generation of translation software by 
young translators, which always provide more accurate versions of the original content 
in more languages, we are witnessing the emergence of a generation of translators who 
ignore the relevance of translation theories regarding the representation of cultural 
themes. Since the meaning of words or phrases is derived from the culture of a language, 
understanding the meaning requires complete knowledge of the culture of the language 
which it originated from, so the translation software alone cannot be effective in 
obtaining accurate translation. Thus, in this essay, we try to indicate for the next 
generation of translators the importance of the application of translation theories in the 
field of literary translation, especially concerning translating cultural elements. 
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 خودپنداره تلفیقی، آموزش

 تحصیلی، اشتیاق تحصیلی،
 ..عربی درس آموزان،دانش

 چکیده

آموزان در درس عربی بود. روش دانش تحصیلی اشتیاق و خوپنداره بر تلفیقی آموزش تأثیر حاضر پژوهش هدف
آزمون با دو گروه بود. جامعه آماری پژوهش شامل تمامی آزمون و پسآزمایشی از نوع پیشپژوهش حاضر شبه

نمونه  عنوانبهآموز دانش 40ای گیری خوشهآموزان مقطع متوسطه دوم شهر کنگاور بود که با روش نمونهدانش
و اشتیاق تحصیلی  کارزل راجرز( SCQهای خودپنداره )نامهابزار پژوهش شامل پرسشپژوهش انتخاب شده بودند. 

به دست  75/0و  79/0ها با استفاده از آلفای کرنباخ به ترتیب  نامهبود که پایایی پرسش (2005شافلی و همکاران )
شناسی مورد بررسی قرار شناسی و مختصصین حوزه علوم تربیتی و روانها نیز با کمک اساتید روانآمد و روایی آن

 spss آماری تحلیل افزارنرم از هاداده تحلیل و تجزیه های لازم مورد تأیید قرار گرفت. جهتگرفت و پس از بررسی
 یک کواریانس تحلیل)استنباطی  و( کشیدگی و چولگی معیار، انحراف واریانس،) توصیفی تحلیل بخش در 24 ورژن

های پژوهش نشان داد که آموزش تلفیقی تأثیر معناداری بر خودپنداره و اشتیاق تحصیلی یافته .شد استفاده متغیره(
(. همچنین نتایج پژوهش نشان داد روش آموزش تلفیقی p>01/0آموزان داشته است)دانشها در های آنو مؤلفه

شود که در جهت افزایش آموزان شد. بدین ترتیب پیشنهاد میسبب افزایش خودپنداره و اشتیاق تحصیلی دانش
 ریزی گردد.برنامه آموزانشناختی دانشاستفاده از روش آموزش تلفیقی به منظور بهبود سایر عوامل روان

 

 اشتیاق و خودپنداره بر تلفیقی آموزش اثربخشی(. 1402. )سعید, رهنمو شریفی و , مجید, رهنمو شریفی ;مرتضی, شاهمرادی ;مهدی, شوند ترک
  .437-423،( 3) 13,خارجی هایزبان در شناختیزبان هایپژوهش. عربی درس در آموزاندانش تحصیلی

DOI: http//doi.org/ 10.22059/jflr.2023.358805.1036 

 
© The Author(s).                                               Publisher: The University of Tehran Press. 

                            DOI: http//doi.org/ 10.22059/jflr.2023.358805.1036 

https://jflr.ut.ac.ir/
https://jflr.ut.ac.ir/mailto:jflr@ut.ac.ir
https://orcid.org/0000-0003-0877-1566
https://orcid.org/0000-0003-0877-1566
https://orcid.org/0000-0003-0877-1566
https://orcid.org/0000-0003-0877-1566
https://positivepsychology.com/self-concept-questionnaires-activities/
https://positivepsychology.com/self-concept-questionnaires-activities/
https://link.springer.com/article/10.1023/A:1015630930326
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


 
 

425 

 

شی
بخ

اثر
 

ش
وز

آم
 

قی
لفی

ت
 بر 

ره
دا

دپن
خو

 و 
اق

شتی
ا

 
لی

صی
تح

 
ش

دان
ان

وز
آم

 
 در

س
در

 
بی

عر
 

 

 مقدمه  -1

ها و سلایق و تغییر نیازمندی هافناوریپیشرفت روزافزون 
نظام آموزشی  ابزارهاآموزان به سوی استفاده از این دانش

کشورها را بر آن داشت تا در سیستم آموزشی خود تغییراتی را 
زیرا که در سیستم آموزشی قدیم  (.1،2021)سوبکتیایجاد نمایند

عنوان منبع آموزان یادگیرندگان منفعل بودند و معلمان بهدانش
آموزانی بودند به دانش دانش و متکلم وحده عرضه کننده دانش

جهت کسب این دانش نداشتند و هر  گونه تلاشی درکه هیچ
دادند را دریافت کرده آنچه را که معلمان در اختیارشان قرار می

به  (.1401)شریفی رهنمو، سراجی و خاکباز،گرفتندو به کار می
آموزان از افراد منفعل همین دلیل با توجه به تغییر ماهیت دانش

جوگر نظام آموزشی وآموزان پویا، متفکر و جستبه دانش
های آموزشی خود را از آموزش معلم محور به کشورها شیوه

آموز محور تغییر سوی آموزش مشارکتی یا دانش
های آموزشی در همین راستا روش (.2،2023)عمرجونونادادند

مختلفی متناسب با محتوای آموزشی ایجاد گردیدند که آموزش 
های نوین آموزشی تلفیقی یکی از این روش

   (.3،2012)پرستریجاست
آموزش تلفیقی، تلفیق متفکرانه آموزش حضوری و مجازی 

اصل اساسی این رویکرد این است  (.4،2023)لایت هیلاست
که ارتباطات شفاهی حضوری و ارتباطات نوشتاری مجازی را 
به طرز مناسبی تلفیق نماید، به طوری که نقاط قوت هر یک 

ها در درون یک تجربه یادگیری اکتشافی مناسب با زمینه از آن
، 5)سوما و رینولدو اهداف مورد نظر آموزشی، ترکیب شوند 

 قترکیبی مطاب یادگیری (2010) 6دریسکولنظر  طبق (.2014
 .ترکیب1از  اندعبارت که دارد تعریف 4 مختلف اهداف با

 اهداف به دستیابی برای وب بر مبتنی فناوری هایروش

 تولید برای پداگوژیکی انواع رویکردهای ترکیب .2 آموزشی،

. 3آموزشی،  فناوری بدون یا با یادگیری دادهایبرون بهینة
چهره و بهچهره آموزش با آموزشی فناوری از شکل هر ترکیب

 به وجود برای واقعی شغل با وظایف آموزشی فناوری ترکیب .4

)سوپریادی کار است و یادگیری بین هماهنگ تأثیر یک آوردن
این شیوه از یادگیری شامل تلفیق  (.7،2023و همکاران

های اطلاعاتی و ها، تجارب، مؤلفههای آموزشی، رسانهروش

                                                           
1 Subekti 

2 Umarjonovna 

3 Pintrich 

4 Lighthill 

5 Soma & Reynold 

زمان و یادگیری زمان و غیرهمآموزشی، یادگیری هم
 (.2009، 8)باغلینخودآهنگ و خودمحور است 

ت با یک برای حل مؤثر مسائل و مشکلا یادگیری تلفیقی
 سبب فقط نه آموزش، این نوعرود. روش مناسب به کار می

و همچنین بر خط  حضوری آموزش هاینقطه ضعف کاهش
جویی در زمان ها و صرفهشود، بلکه به کاهش هزینهمی

آموزش  (.2004، 9)بونک و گراهامکند یادگیری کمک می
 درسی مطالب مفاهیم و انتقال با نوین آموزشی تلفیقی روش

 فیلم و تصویر متن، صدا، با همراه ترجذاب و ترگسترده تر،آسان

 نوجوانی و کودکی در سنین مفاهیم انتقال برای امروزه که است

یادگیرنده  -شود. یاددهندهمی استفاده ایگسترده صورتبه
گرا، کیفیت بالای های متوسط، دیدگاه کیفیتمحوری، هزینه
گیری از انسان و امکانات، استفاده از مکان و یادگیری، بهره

پذیری در آموزی کنترل شده و انعطافزمان مناسب، خود
 (.1396)نجفی، ست های آموزش تلفیقی اآموزش از ویژگی

تلفیقی در آموزش، آزادی عمل و بینش  گیری شیوهکاربه
های آموزشی در مندی از ابزار و محیطتری را در بهرهوسیع

از سوی دیگر، اهمیت . دهداختیار کارشناسان آموزش قرار می
حاضر، توجه  رشد آن در دورهو ضرورت خلاقیت و فرآیند روبه

مدرسان و پژوهشگران را به تحلیل و بررسی خلاقیت از دید 
 (.1397)عمادی، آموزشی جلب کرده است 

ها و تصورات فرد روش آموزش تلفیقی نیز تفکرات، نگرش
طرز دهد. خودپنداره می  قرار تأثیرنسبت به خود را نیز تحت 

 (1996) 10بانگ. تلقی و تصوری است که فرد درباره خود دارد
نیز خودپنداره تحصیلی را ادراک شخصی فرد از خودکارآمدی 

 براین اساس خودپنداره فراگیر،داند. های درسی میدر موضوع

مسیر زندگی تحصیلی فرد است. به  تعیین کننده مهم از عوامل
توان اظهار داشت که خودپنداره همان ارزیابی عبارت دیگر می

های ذهنی فرد فرد از خودش است. این ارزیابی ناشی از ارزیابی
های خود است که ممکن است مثبت یا منفی باشد. از ویژگی

ه و خودپنداره منفی سبب تعارضات شخصیتی در نوجوان شد
های بهنجار نوجوان را کاهش داده و سبب مشکلات و پاسخ

گرایانه، های شدید، اختلالات روانی، رفتار خودکشیآشفتگی
شود مصرف مواد مخدر و الکل و بزهکاری در این دوره می

دهنده این نداره مثبت نشانخودپ (.1397)غفاریان و خیازان، 

6 Driscoll 
7 Supriyadi & et al 
8 Baglien 
9 Bonk & Graham 
10 Bang 

https://jees.umsida.ac.id/index.php/jees/article/view/1427
https://ijme.mui.ac.ir/article-1-5475-fa.html
https://univerpubl.com/index.php/semantic/article/view/802
https://www.researchgate.net/publication/220140015_The_beliefs_behind_the_teacher_that_influences_their_ICT_practices
https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-3-031-15963-3_4
https://www.researchgate.net/publication/263764669_The_pains_and_gains_of_blended_learning_-_social_constructivist_perspectives
https://www.researchgate.net/publication/263764669_The_pains_and_gains_of_blended_learning_-_social_constructivist_perspectives
https://www.google.com/books/edition/Web_Based_Training/SQb9GNZMV6cC?hl=en&gbpv=1&dq=Driscoll,+M.+(2010).+Web-based+training:+Creating+e-learning+experiences.+John+Wiley+%26+Sons.%E2%80%8F+&pg=PR3&printsec=frontcover
https://ijel.amikveteran.ac.id/index.php/ijel/article/view/53
https://ijel.amikveteran.ac.id/index.php/ijel/article/view/53
https://ijel.amikveteran.ac.id/index.php/ijel/article/view/53
https://dr.lib.iastate.edu/handle/20.500.12876/25204/
https://curtbonk.com/toc_section_intros2.pdf
https://journals.iau.ir/article_657560.html
https://www.magiran.com/paper/1903016/%D8%AA%D8%A7%D8%AB%DB%8C%D8%B1-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4-%D8%A8%D9%87-%D8%B4%DB%8C%D9%88%D9%87-%DB%8C-%D9%85%D8%B9%D9%85%D9%88%D9%84-%D9%88-%D8%AA%D8%B1%DA%A9%DB%8C%D8%A8%DB%8C-%D8%A8%D8%B1-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C%D8%AA%D8%8C-%D8%A7%D9%86%DA%AF%DB%8C%D8%B2%D8%B4-%D9%88-%DB%8C%D8%A7%D8%AF%DA%AF%DB%8C%D8%B1%DB%8C-%D9%81%D8%A7%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%A7%D9%86-%D8%BA%DB%8C%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%B1%D8%A7%D9%86%DB%8C
https://koreascience.kr/article/JAKO201811459664475.page
https://jsr-p.isfahan.iau.ir/article_540475.html
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است که فرد خودش را در مقام شخصی با نقاط قوت و ضعف 
پذیرد و این امر موجب بالا رفتن اعتماد به نفس او در روابط می

شود به آن چیزی که شود و همچنین باعث میاجتماعی می
استعدادش را دارد دست یابد، این خودپنداره مثبت موجب 

کاهه و همکاران، )شود ق اهداف او میبازدهی و تحق افزایش
1397). 

شناسان، خودپنداره و اجزای آن را شناسان و جامعهروان
دهنده شخصیت و هسته مرکزی عنوان عنصر اصلی تشکیلبه

کنند و دوره جوانی را از حیث رشد میسازگاری اجتماعی قلمداد 
 دانند.های زندگی میترین دورهنیخودپنداره یکی از بحرا

خودپنداره یا مفهوم خود به سه دلیل مورد تأکید واقع شده است. 
مهمی از تجربه  جنبه دهندهاول اینکه آگاهی از خود نشان

ا هذهنی انسان است. دوم اینکه تعداد قابل توجهی از پژوهش
اند که چگونگی احساس انسان از خود در بسیاری از نشان داده

گذارد و سوم اینکه مفهوم خود ها بر رفتار او اثر میموقعیت
یافته و یکپارچة کنش شخصیت های سازمانبرای بیان جنبه

 (.1397، )البرزی و دشت بزرگیرود به کار می

یکی دیگر از عوامل متأثر از روش آموزش اشتیاق تحصیلی 
است زیرا که هر چه روش و فرایند آموزش مورد پذیرش 

آموزان واقع گردد، میل به یادگیری را در آنان افزایش دانش
عنوان سرمایه اشتیاق تحصیلی را به (0020)11پنتریچدهد. می

ها برای یادگیری و آموزان و تلاش مستقیم آنروانی دانش
ها تعریف ها و تمایل به ارتقای سطح موفقیتکسب مهارت

های مدرسه، شرکت در فعالیتاند که سبب مشارکت مؤثر کرده
های کلاسی، سازگاری با فرهنگ مدرسه، رابطه در فعالیت
همچنین اشتیاق شود. آموزان میعلمان و سایر دانشمناسب با م

تحصیلی به رفتارهایی که به یادگیری و پیشرفت تحصیلی 
افرادی که اشتیاق تحصیلی داشته  .شود مربوط است اطلاق می

وعات مورد کز بیشتری بر مسائل و موضباشند، توجه و تمر
کنند، از انجام وظایف ف یادگیری دارند، سخت تلاش میهد

برند، به قوانین محل تحصیلی تعهد بیشتری تحصیلی لذت می
دهند، از انجام کارهای ناسازگارانه و نامطلوب اجتناب نشان می

، 12)کلوسن و بوتیلیرها عملکرد بهتری دارند کنند و در آزمونمی
کارگیری راهبردهای اشتیاق تحصیلی شناختی شامل به (.2017

شناختی و فراشناختی در یادگیری است، اشتیاق تحصیلی شامل 
سه مؤلفه احساس ارزش و عاطفه است و دوست داشتن محیط 

                                                           
11 Pintrich 
12 Closson & Boutilier 
13 Archambault & et al 

گیرد و اشتیاق زشی و علاقه به کارهای دانشگاه را در بر میآمو
تحصیلی رفتاری شامل حضور فعال همراه با شوق و شور در 

اشتیاق  (.1394)صفری و همکاران، محیط آموزشی است 
ای چندبعدی است که دارای سه بعد شناختی، تحصیلی سازه

 (؛2009، 13)ارچامبالت و همکارانانگیزشی و رفتاری است 
سازه اشتیاق تحصیلی را از  (2013)14آرتاکیس، سبالو و سوارز 
رویکرد آمریکایی که اشتیاق  -1اند: دو رویکرد تعریف کرده

ای چند بعدی که دارای سه بعد شناختی، تحصیلی را سازه
رویکرد اروپایی بر  -2داند و انگیزشی عاطفی و رفتاری می

که اشتیاق تحصیلی  (2011) 15بیکر و اویرلمانزاساس نظریات 
عنوان یک تعامل مثبت به انجام رسانیدن کاری و وضعیت را به

انعطاف  و نیرومندی، ذهنی کاری مطلوب با سه ویژگی جذب
 داند. می را پذیری بالای ذهن در تحصیل

توان اظهار داشت که حال با توجه به مطالب بالا می
جهت بهبود فرایند یادگیری فیقی، روش نوین و مؤثر آموزش تل

آموزان در جهت علم آموزی و و ایجاد نگرش مثبت در دانش
های مطلوب بنابراین با توجه به ویژگی .کسب دانش است

آموزش تلفیقی و تأثیرات خودپنداره و اشتیاق تحصیلی در بهبود 
آموزان پژوهش حاضر بر شناختی دانشفرایند تحصیلی و روان

آن شد تا تأثیر آموزش تلفیقی بر خوپنداره و اشتیاق تحصیلی 
به آموزان را در درس عربی مورد بررسی قرار دهد. یا دانش

عبارت بهتر به دنبال پاسخ دادن به این سؤال باشد که آموزش 
تلفیقی چه تأثیراتی بر خودپنداره و اشتیاق تحصیلی 

 آموزان در درس عربی دارد؟ دانش
 پیشینه تحقیق  -2

با عنوان تأثیر یادگیری  (1398سعید )در پژوهشی که 
گری و اشتیاق تحصیلی دانشجویان انجام تلفیقی بر خودتعیین

گری و موزش تلفیقی بر خودتعیینداد به این نتیجه رسید که آ
ابعاد آن و اشتیاق تحصیلی دانشجویان تأثیر داشته است. 

دهندة آن است که نیازهای گری نشانازآنجاکه خودتعیین
خودمختاری برای رشد و بهزیستی شایستگی، ارتباط و 

اند و نیز اشتیاق تحصیلی تلاش فراگیران شناختی ضروریروان
هاست و شرایط مطلوبی را برای برای یادگیری و کسب مهارت

. معنای واقعی بیشتر یاد بگیرندکند تا آنها بهفراگیران فراهم می
که فناوری اطلاعات و دریافتند  (1397)ناعمی و ناعمی

ارتباطات بر انگیزش پیشرفت تحصیلی و خودکارآمدی 

14 Aretakis, Ceballo, Suarez & Camacho 

15 Bakker & Oerlemans 

https://salmandj.uswr.ac.ir/browse.php?a_id=1124&sid=1&slc_lang=fa
https://salmandj.uswr.ac.ir/browse.php?a_id=1124&sid=1&slc_lang=fa
https://salmandj.uswr.ac.ir/browse.php?a_id=1124&sid=1&slc_lang=fa
https://edj.ajums.ac.ir/article_87043.html
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0361476X99910172
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S1041608017300961
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S1041608017300961
http://edcbmj.ir/article-1-949-fa.html
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0140197108000651
https://psycnet.apa.org/record/2015-04421-002
https://academic.oup.com/edited-volume/28366/chapter-abstract/215229752?redirectedFrom=fulltext
https://nea.ui.ac.ir/article_24635.html
https://jflr.ut.ac.ir/article_68983.html
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با توجه به نتایج، استفاده  .تحصیلی فراگیران تأثیر معناداری دارد
تواند از فناوری اطلاعات و ارتباطات در آموزش زبان عربی می

برای ارتقای انگیزه پیشرفت و  مؤثرای مداخله عنوانبه
در  .خودکارآمدی تحصیلی دانشجویان مورد استفاده قرار گیرد

با هدف بررسی  (1397بهادری خسروشاهی )پژوهشی که 
های مدیریت زمان بر خودپنداره و اثربخشی آموزش مهارت

آموزان انجام دادند به این نتیجه دانشپایستگی تحصیلی 
های مدیریت زمان بر خودپنداره و رسیدند که آموزش مهارت

های خودپنداره عمومی، آموزشگاهی و غیرآموزشگاهی و مؤلفه
آموزان تأثیر دارد. بنابراین با آموزش پایستگی تحصیلی دانش

توان خودپنداره تحصیلی و های مدیریت زمان میمهارت
. آموزان دوره متوسطه را افزایش دادی تحصیلی دانشپایستگ

آموزش  تأثیرپژوهشی با عنوان  (2020محمود و همکاران )
تلفیقی مبتنی بر برنامه گوگل میت و موک بر خودپنداره 
تحصیلی دانشجویان، مشکلات رفتاری و کارکردهای اجرایی 

داری انجام دادند. نتایج نشان داد یادگیری تلفیقی به طور معنی
کند و یادگیری تلفیقی با بینی میخودپنداره تحصیلی را پیش

ستیانی و همکاران ی دارد. دارخودپنداره تحصیلی رابطه معنی
ادگیری تلفیقی بر افزایش ( در پژوهشی با عنوان کاربرد ی2020)

اشتیاق و انگیزه تحصیلی به این نتیجه رسیدند که یادگیری 
جویان تلفیقی باعث افزایش اشتیاق و انگیزه تحصیلی دانش

با  (2014احمدی و نخستین روحی )در پژوهشی که شود. می
یادگیری تلفیقی، سنتی و الکترونیکی بر  تأثیرهدف بررسی 

آموزان انجام دادند به این نتیجه یادگیری درس ریاضی دانش
رسیدند که شیوة یادگیری تلفیقی در یادگیری درس ریاضی 

  است. نسبت به دو شیوه سنتی و الکترونیکی مؤثرتر بوده
 روش   -3

آزمون و آزمایشی از نوع پیشروش پژوهش حاضر شبه
آزمون با دو گروه است. جامعه آماری پژوهش شامل تمامی پس

آموزان مقطع متوسطه دوم شهر کنگاور است که با روش دانش
های استان کرمانشاه به ای از بین شهرستانگیری خوشهنمونه

طور تصادفی شهرستان کنگاور انتخاب شد و به قید قرعه یکی 
های ز بین پایهاز مدارس متوسطه این شهر انتخاب شد سپس ا

تحصیلی پایه یازدهم به طور تصادفی انتخاب شد و از بین 
آموزانی که دارای نمره خوب آموزان آن، آن دسته از دانشدانش

و خیلی خوب در درس عربی و انظباط خوب و خیلی خوب 
 40عنوان نمونه پژوهشی انتخاب شدند که در نهایت داشتند به

هش انتخاب شدند. ابزار پژوهش عنوان نمونه پژوآموز بهدانش
 بدین شرح است:

این  (:SCQنامه خودپنداره )پرسش -3-1
به  کارزل راجرزتوسط  1957تا  1938نامه در سال پرسش

 6گویه و  48پنداری افراد در منظور سنجش میزان خویشتن
بعد جسمانی، اجتماعی، خلق و خو، آموزشی، اخلاقی ، عقلانی 

نامه در پژوهش و خودانگارة کلی تهیه شد. پایایی پرسش
تا  67/0برای ابعاد خودپنداره بین  (1387آقاجانی و همکاران)

 تعیین به دست آمد و  برای 81/0نامه و برای کل پرسش 88/0
 سؤال 100 شده استفاده متخصصین نظر از نامهپرسش اعتبار

 موضوعات حسب بر را آنها تا شده داده شناس روان 25 به
 حداقل که شدند انتخاب سؤالاتی. کنند بندیطبقه مختلف

 اعتبار ترتیب این به. است داشته وجود آنها درباره توافق 80/0
در پژوهش حاضر پایایی  .گردید تعیین نامهپرسش سازه و محتوا

به دست آمد که  79/0نامه با استفاده از آلفای کرنباخ پرسش
نامه دارد و روایی آن نیز با کمک نشان از پایایی خود پرسش

شناسی و مختصصین حوزه علوم تربیتی و اساتید روان
زم های لاشناسی مورد بررسی قرار گرفت و پس از بررسیروان

نامه بدین گذاری پرسشمورد تأیید قرار گرفت. روش نمره
 توصیف طبق باید و دارد انتخاب 5 صورت است که پاسخگو

 انتخاب را یکی آن حداقل تا قبول حداکثر از خود خودپنداره
 نظام که هستند ترتیبی به هاپاسخ یا هاانتخاب. نماید
 -2 -1 یعنی ماند،می یکسان سؤالات کلیه برای گذارینمره

 پاسخگو اگر. باشد منفی یا مثبت سؤال اینکه از اعم -5 -4 -3
 برای 4 نمره است، 5 نمره بزند( P) علامت را اول انتخاب
 انتخاب برای 2 نمره و 3 سوم انتخاب برای و دوم انتخاب
 مجموع. گیردمی تعلق 1 نمره پنجم انتخاب برای و چهارم
 نمره دهد،می نشان را فرد خودپنداره کل نمره سؤال 48 نمرات

 پایین نمره و بالاتر خودپنداره نشانگر نامهپرسش این در بالا
  دهد.می نشان را تریپایین خودپنداره

 تحصیلی اشتیاق سنجش برای :تحصیلی اشتیاق -3-2
گردید که  استفاده (2002) همکاران و شافلی نامهپرسش از

-پرسش این. ترجمه شده است (1391نعامی و پیریایی) توسط
 ،(گویه 6) نیرومندی بعد 3 دارای و است گویه 17 شامل نامه
 طیف براساس که باشدمی( گویه 6) جذب و( گویه 5) خود وقف

 بندیدرجه( 5) همیشه تا( 1) هرگز از لیکرت ایدرجه 5
-پرسش محتوایی روایی (2002) همکاران و شافلی. شوندمی
 شناسیروان اساتید و متخصصان برخی نظر به مراجعه با را نامه

 کلی پایایی (2002) همکاران و شافلی. آوردند دست به
 آلفای ضریب از استفاده با را تحصیلی اشتیاق نامهپرسش
 ابعاد درونی همسانی و اندآورده دست به73/0 کرونباخ

https://www.jcsicsa.ir/article_85545.html
https://archives.palarch.nl/index.php/jae/article/view/5977
http://52.59.210.70/index.php/KnE-Social/article/view/6615
http://52.59.210.70/index.php/KnE-Social/article/view/6615
http://52.59.210.70/index.php/KnE-Social/article/view/6615
https://jsp.uma.ac.ir/article_194.html
https://positivepsychology.com/self-concept-questionnaires-activities/
https://positivepsychology.com/self-concept-questionnaires-activities/
http://joec.ir/article-1-347-fa.html
https://link.springer.com/article/10.1023/A:1015630930326
https://www.jiera.ir/article_53140.html
https://link.springer.com/article/10.1023/A:1015630930326
https://link.springer.com/article/10.1023/A:1015630930326
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 ترتیب به خود وقف و نیرومندی جذب، بعد برای را نامهپرسش
 نعامی و پیریایی. اندکرده گزارش 91/0و  78/0، 73/0با  برابر

 89/0 را مذکور نامهپرسش پایایی خود پژوهش در نیز (1391)
 شده، محاسبه تأییدی عامل تحلیل روش با و اندکرده گزارش
 جذر هایشاخص و( CFI) تطبیقی برازندگی هایشاخص
 ترتیب به را( RMSEA) تقریب خطای مجذورات میانگین

. دارد قرار قبول قابل حد در که آوردند دست به 06/0و  99/0
نامه توسط کارشناسان حوزه در پژوهش حاضر روایی پرسش

شناسان حوزه تعلیم و تربیت مورد برسی قرار آموزش و روان
جزئی مورد تأیید نهایی قرار گرفت و پس از انجام اصلاحات 

به  75/0نامه با استفاده از آلفای کرنباخ گرفت و پایایی پرسش
 نامه دارد.دست آمد که نشان از پایایی مطلوب پرسش

 40روش اجرای پژوهش بدین صورت است که تعداد 
ها آموز به دو گروه مساوی و همسان تقسیم شدند و از آندانش
ها به یکی از هریک از گروهآزمون گرفته شد سپس پیش
های تلفیقی و معمول درس زبان عربی پایه یازدهم فصل روش

 تحلیل و تجزیه جلسه آموزش داده شد. جهت 6طی  5تا  1
 بخش در 23 ورژن spss آماری تحلیل افزارنرم از هاداده

( کشیدگی و چولگی معیار، انحراف واریانس،) توصیفی تحلیل
 .شد استفاده متغیره( یک کواریانس تحلیل) استنباطی و

 ها یافته  -4
آموزان را نشان های توصیفی دانشجدول زیر شاخص

  دهدمی

 آموزانهای توصیفی دانششاخص. 1جدول 

درصد  فراوانی شاخص

 فراوانی

نمره درس 

 عربی

 40 16 خوب

 60 24 خوبخیلی

 11 4 خوب انظباط

 89 36 خیل خوب

توان بیان کرد که تعداد می( 1با توجه به جدول )
خوب گرفتند و دارای آموزانی که در درس عربی نمره خیلیدانش

 آموزان است.خوب بودند بیشتر از سایر دانشانضباط خیلی
های ها را بر حسب شاخص( نوع توزیع متغیر2جدول )

دهد که در صورتی که توصیفی )چولگی و کشیدگی( نشان می
کمتر  10و  3کشیدگی به ترتیب از  مقدار قدر مطلق چولگی و

 (.2015ها نرمال خواهد بود )کلاین، باشد توزیع متغیر

 های توصیفی متغیرهای پژوهشتحلیل شاخص .2جدول 

 
 کشیدگی چولگی آزمون گروه متغیر

خودپنداره
 

 -61/0 28/0 آزمونپیش گواه جسمانی

 -15/1 31/0 آزمونپس

 -81/0 17/0 آزمونپیش آزمایش

 -34/1 -13/0 آزمونپس

 -05/0 20/0 آزمونپیش گواه اجتماعی

 -04/1 55/0 آزمونپس

 06/0 18/0 آزمونپیش آزمایش

 -01/1 -23/0 آزمونپس

https://www.jiera.ir/article_53140.html
https://www.jiera.ir/article_53140.html
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 گواه خلق و خو
 

 -78/0 10/0 آزمونپیش

 -34/0 61/0 آزمونپس

 -98/0 02/0 آزمونپیش آزمایش

 -50/1 13/0 آزمونپس
 -20/1 -20/0 آزمونپیش گواه اخلاقی

 -74/0 09/0 آزمونپس
 -32/1 -02/0 آزمونپیش آزمایش

 -53/0 -13/0 آزمونپس
 -71/0 -33/0 آزمونپیش گواه عقلانی

 -01/0 28/0 آزمونپس
 -23/1 -17/0 آزمونپیش آزمایش

 -65/0 -12/0 آزمونپس
     

 -35/1 04/0 آزمونپیش گواه خود انگاره کلی
 80/0 20/0 آزمونپس

 -09/1 40/0 آزمونپیش آزمایش
 28/1 -83/0 آزمونپس

ی
صیل

ح
ق ت

شتیا
ا

 

 -98/0 -42/0 آزمونپیش گواه نیرومندی

 -82/0 31/0 آزمونپس

 -06/1 -16/0 آزمونپیش آزمایش

 -19/1 -18/0 آزمونپس

 -15/1 -12/0 آزمونپیش گواه وقف خود

 -36/0 63/0 آزمونپس

 -16/1 -20/0 آزمونپیش آزمایش

 -66/0 21/0 آزمونپس

 -66/0 -25/0 آزمونپیش گواه جذب

 -01/0 92/0 آزمونپس

 -46/1 20/0 آزمونپیش آزمایش
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توان بیان کرد که مقدار قدر مطلق ( می2با توجه به جدول )
 3چولگی و کشیدگی همه متغیرهای پژوهش به ترتیب کمتر 

توان بیان کرد که توزیع متغیرهای است بنابراین می 10و 
 باشند.پژوهش نرمال می

 ایدقبل از اجرای آزمون تحلیل کوواریانس چند متغیره ب

ها همگن هستند یا خیر که از آزمون بفهمیم آیا واریانس
Levene شود، پس از اجرای آزمون تحلیل )لوین(، استفاده می

شود کوواریانس چندمتغیره )مانکوا(، دو جدول نمایش داده می
ها را نشان که جدول اول همگن یا ناهمگن بودن واریانس

 دهد.می
هاآزمون لوین جهت بررسی همگن یا ناهمگن بودن واریانس .3جدول 

 هاتست لوین جهت برابری واریانس

سطح معنادای  Fمقدار  متغیرها

)Sig( 

خودپنداره
 

 52/0 75/0 جسمانی

 27/0 32/1 اجتماعی

 43/0 92/0 خلق و خو

 99/0 03/0 اخلاقی

 14/0 87/1 عقلانی

ی 26/0 35/1 خودانگاره کلی
صیل

اشتیاق تح
 

 70/0 46/0 نیرومندی

 97/0 07/0 وقف خود

 51/0 77/0 جذب

( چون 3باتوجه به جدول ) Sig( چون 3باتوجه به جدول )
Sig<05/0  یعنی فرض است ،H1  رد می شود و فرضH0 

ها برابرند و چون پیش شرط شود یعنی واریانسپذیرفته می

توانیم از آزمون ها رعایت شده است بنابراین میبرابری واریانس
 تحلیل کوواریانس چند متغیره استفاده کنیم.

. نتایج تحلیل آزمون تحلیل کوواریانس چند متغیره جهت تعیین تأثیر آموزش مبتنی تلفیقی بر ابعاد  4 جدول

 خودپنداره و اشتیاق تحصیلی

 درجه آزادی F مقدار نام آزمون

 فرضیه

درجه آزادی 

 خطا

سطح 

 معناداری

مجذور 

 سهمی اتا

 توان آماری

 1 99/0 00/0 68 9 18/1288 99/0 اثر پیلایی

 1 99/0 00/0 68 9 18/1288 00/0 لامبدای ویلکز

 1 99/0 00/0 68 9 18/1288 49/170 اثر هوتلینگ

  99/0 00/0 68 9 18/1288 49/170 بزرگترین ریشه روی

( نشان داده شده است، چون 4همانگونه که در جدول  )
آزمون )اثر پیلای و  4)سطح معناداری( در هر  sigمقدار 

ترین ریشه روی( کمتر لامبادای ویلکز و اثر هوتلینگ و بزرگ

توان نتیجه گرفت که بین گروه شده است، بنابراین می 01/0از 
گواه و آزمایش از لحاظ متغیر وابسته خودپنداره و اشتیاق 

 -20/1 17/0 آزمونپس
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درصد تفاوت معناداری  99هایش با احتمال تحصیلی و مؤلفه
 )با کنترل عامل پیش آزمون( وجود دارد. 

توان بیان داشت که دست کم در یکی از بر این اساس می
های خودپنداره )جسمانی، اجتماعی، خلق و خو، اخلاقی، مؤلفه

عقلانی و خودانگاره کلی( و اشتیاق تحصیلی )نیرومندی، وقف 
روه آزمایش و کنترل تفاوت معناداری خود و جذب( بین دو گ

اندازه »وجود دارد، شاخص دیگری که باید به آن توجه شود، 
باشد که در جدول با عنوان مجذور اتا مشخص شده می« اثر

دهندة درصدی از واریانس نمرات است، مجذور اتا نشان
باشد که در اثر اجرای عمل خودپنداره و اشتیاق تحصیلی می

ود آمده است که اندازه اثربخشی آموزش تلفیقی آزمایشی به وج
باشد، یعنی درصد می 99( 99/0در کل، در پژوهش حاضر برابر )

های خودپنداره و اشتیاق درصد از تغییرات نمرات مؤلفه 99
باشد به زبان دیگر، آموزش تحصیلی ناشی از آموزش تلفیقی می

خودپنداره  هایهای مؤلفهدرصد تغییر در نمره 99تلفیقی باعث 
 است. 1و اشتیاق تحصیلی گردیده است و توان آماری برابر 

های نتایج آزمون تحلیل کوواریانس چند متغیری در متن مانکوا مربوط به تأثیر  آموزش تلفیقی  بر مؤلفه .5جدول 

 خودپنداره و اشتیاق تحصیلی

مجموع  متغییرها

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات

F سطح معناداری 

sig 

مجذور 

 سهمی اتا

 توان آماری

خودپنداره
 

 1 98/0 00/0 34/4753 44/3660 1 44/3660 جسمانی

 1 98/0 00/0 96/5425 10/3580 1 10/3580 اجتماعی

 1 98/0 00/0 10/5021 34/3488 1 34/3488 خلق و خو

 1 98/0 00/0 76/6811 75/3649 1 75/3649 اخلاقی

 1 98/0 00/0 73/6237 15/3489 1 15/3489 عقلانی

خودانگاره 

 کلی

08/3777 1 08/3777 55/6338 00/0 98/0 1 

ی
صیل

اشتیاق تح
 

 1 96/0 00/0 98/1884 43/1243 1 43/1243 نیرومندی

 1 96/0 00/0 06/1943 56/1211 1 56/1211 وقف خود

 1 96/0 00/0 09/1873 86/1188 1 86/1188 جذب

 های خودپنداره و اشتیاق تحصیلی در دو گروه گواه و آزمایشهای تعدیل شده مؤلفه. میانگین6جدول 

خطای  میانگین گروه متغییرها

 استاندارد

 %95فاصله اطمینان 

 تخمین بالا پایینتخمین 

خودپنداره
 

 جسمانی

 

 67/33 89/32 19/0 28/33 گواه

 79/36 01/36 19/0 40/36 آزمایش

 53/33 81/32 18/0 17/33 گواه اجتماعی

 76/36 03/36 18/0 39/36 آزمایش

 43/33 69/32 18/0 06/33 گواه خلق و خو

 59/36 85/35 18/0 22/36 آزمایش

 74/32 09/32 16/0 41/32 گواه اخلاقی

 92/35 26/35 16/0 59/35 آزمایش

 66/32 00/32 16/0 33/32 گواه عقلانی

 62/35 95/34 16/0 29/35 آزمایش

 79/32 10/32 17/0 44/32 گواه خودانگاره کلی

 00/36 32/35 17/0 66/35 آزمایش



  

 

432 

 
 

ش
وه

پژ
ای

ه
 

ان
زب

تی
اخ

شن
 

 در
ان

زب
ای

ه
 

ی،
رج

خا
 

ره
دو

 
13، 

ره
ما

ش
3 ، 

ز 
ایی

پ
 

14
02

 از ،
حه

صف
 

42
3

 تا   
43

7
 

 

ی
صیل

اشتیاق تح
 

 80/23 08/23 18/0 44/23 گواه نیرومندی

 94/25 21/25 18/0 58/25 آزمایش

 51/23 80/22 17/0 15/23 گواه وقف خود

 76/25 05/25 17/0 41/25 آزمایش

 48/23 77/22 17/0 16/23 گواه جذب

 82/25 11/25 17/0 47/25 آزمایش

( بر اساس نتایج حاصل از آزمون 5با توجه به جدول  )
( و =sig ،34/4753 F= 00/0برای نمرات جسمانی )مانکوا؛ 

( و برای خلق و =sig  ،96/5425 F= 00/0برای اجتماعی )
 sig= 00/0(، اخلاقی )=sig ،10/5021 F= 00/0خو )

،76/6811 F=( عقلانی ،)00/0 =sig ،73/6237 F= و )
( و برای نیرومندی =sig  ،55/6338 F= 00/0خودانگاره کلی )

(00/0 =sig ،98/1884 F=( وقف خود ،)00/0 =sig 

،06/1943 F=( و جذب )00/0 =sig ،09/1873 F= به دست )
جسمانی، اجتماعی،  هایمؤلفهتوان بیان کرد که آمد که می

خو، اخلاقی، عقلانی، خودانگاره کلی، نیرومندی، وقف وخلق
-درصد معنادار می 99خود و جذب از لحاظ آماری با احتمال 

ها بیانگر این مطلب است که بارت دیگر این یافتهباشند، به ع
 هایمؤلفهآزمون، موجب افزایش تمامی آموزش تلفیقی در پس

خودپنداره و اشتیاق تحصیلی در گروه آزمایش نسبت به گروه 
-گواه شده است، همچنین میزان اندازه اثر )اتا( در مرحله پس

رات نمره درصد تغیی 98( یعنی 98/0آزمون در جسمانی برابر )
آزمون در جسمانی مربوط به آموزش تلفیقی بوده است و پس

-درصد تغییرات نمره پس 98( یعنی 98/0در اچتماعی برابر )
آزمون در اجتماعی مربوط به آموزش تلفیقی بوده است و در 

آزمون درصد تغییرات نمره پس 98( یعنی 98/0وخو برابر )خلق
بوده است و در اخلاقی  وخو مربوط به آموزش تلفیقی در خلق
آزمون در درصد تغییرات نمره پس 98( یعنی 98/0برابر )

اخلاقی مربوط به آموزش تلفیقی بوده است و در عقلانی برابر 
آزمون در عقلانی درصد تغییرات نمره پس 98( یعنی 98/0)

مربوط آموزش تلفیقی بوده است و در خودانگره کلی برابر 
آزمون در خودانگاره یرات نمره پسدرصد تغی 98( یعنی 98/0)

کلی مربوط به آموزش تلفیقی بوده است و در نیرومندی برابر 
آزمون در نیرومندی درصد تغییرات نمره پس 96( یعنی 96/0)

( 96/0مربوط به آموزش تلفیقی بوده است و در وقف خود برابر )
آزمون در وقف خود مربوط درصد تغییرات نمره پس 96یعنی 
 96( یعنی 96/0زش تلفیقی بوده است و در جذب برابر )به آمو

آزمون در جذب مربوط به آموزش درصد تغییرات نمره پس
تلفیقی بوده است و توان آزمون آماری برای جسمانی، 

وخو، اخلاقی، عقلانی، خودانگاره کلی، اجتماعی، خلق
 باشد.  نیرومندی، وقف خود و جذب برابر با یک می

( میانگین تعدیل شده برای جسمانی 6با توجه به جدول )
 ± 19/0( و در گروه آزمایش )28/33 ± 19/0در گروه گواه )

( و در گروه 17/33 ± 18/0(، در اجتماعی در گروه گواه )40/36
 ± 18/0وخو در گروه گواه )(، در خلق39/36 ±18/0آزمایش )

اخلاقی در  (، در22/36 ± 18/0( و در گروه آزمایش )06/33
 ± 16/0( و در گروه آزمایش )41/32 ± 16/0گروه گواه )

( و در گروه 33/32 ± 16/0(، در عقلانی در گروه گواه )59/35
(، در خودانگاره کلی در گروه گواه 29/35 ±16/0آزمایش )

(، در 66/35 ± 17/0( و در گروه آزمایش )44/32 ± 17/0)
و در گروه آزمایش  (44/23 ± 18/0نیرومندی در گروه گواه )

( 15/23 ± 17/0(، در وقف خود در گروه گواه )58/25 ± 18/0)
( و در جذب در گروه گواه 41/25 ± 17/0و در گروه آزمایش )

(  47/25 ± 17/0( و در گروه آزمایش )16/23 ± 17/0)
 باشد.می

 گیری بحث و نتیجه  -5
هدف پژوهش حاضر اثربخشی آموزش تلفیقی بر خوپنداره 

 آموزان در درس عربی است. و اشتیاق تحصیلی دانش
نتایج فرضیه اول و سوم نشان داد که روش آموزش تلفیقی 

مثبت و  تأثیرآموزان های آن در دانشبر خودپنداره و مؤلفه
توان بیان کرد که روش آموزش معناداری دارد. بنابراین می

 گردد. یافتهآموزان میلفیقی سبب افزایش خودپنداره دانشت
محمود و همکاران  (،1398سعید )های حاصل با نتایج پژوهش

کنند روش که بیان می (2020ستیانی و همکاران )و  (2020)
آموزان نسبت به آموزش تلفیقی سبب افزایش آگاهی دانش

باشد. در تبیین گردد همسو میهایشان و استعدادشان میتوانایی
تلفیقی، جدیدترین نظریه  یادگیریتوان گفت این فرضیه می

اذعان  متخصصینپیوسته و مرتبط است. همهای بهدر آموزش

https://nea.ui.ac.ir/article_24635.html
https://archives.palarch.nl/index.php/jae/article/view/5977
https://archives.palarch.nl/index.php/jae/article/view/5977
https://archives.palarch.nl/index.php/jae/article/view/5977
https://archives.palarch.nl/index.php/jae/article/view/5977
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کند که فراگیران در روش یادگیری تلفیقی به اطلاعات می
بیشتری دسترسی دارند و مسئولیت یادگیری خود را به عهده 

گیرند و در هر زمان که مایل باشند، قادر خواهند بود که به می
یادگیری تلفیقی، تغییر و . سترسی پیدا کنندمحتوای آموزشی د

شدة های الکترونیک به یک برنامة تکمیلتحول طبیعی آموزش
ای است که برای حل مؤثر مسائل و مشکلات با یک چندرسانه

رود. موضوع مهم در یادگیری تلفیقی، روش مناسب به کار می
های آموزشی است که با انتخاب تلفیقی درست از مواد و روش

کمترین هزینه، بیشترین تأثیر آموزشی را داشته باشد. 
های نوین یادگیری و گیری از امکانات شیوهبهره

های پیشرفتة فناوری اطلاعات و ارتباطات، علاوه بر تکنولوژی
های متنوع الکترونیکی درگیر کردن یادگیرندگان در محیط

محوری و قدرت تفکر خلاق را در یادگیری، روحیة پژوهش
اش یادگیری د و با زمینه یادگیرنده محوریدهها پرورش میآن

آموزان را فراهم های دانشمحتوای آموزشی متناسب با ویژگی
آموزان باید از توانایی خودپنداره کند به همین دلیل دانشمی

بالایی برخوردار باشند تا بتوانند به خوبی از مزایای این روش 
شان و پیشرفت تحصیلی آموزشی در جهت یادگیری مطلوب

 برخوردار گردند.
نتایج فرضیه دوم و چهارم پژوهش نشان داد که روش 

در های آن آموزش تلفیقی بر اشتیاق تحصیلی و مؤلفه
توان مثبت و معناداری دارد. بنابراین می تأثیرآموزان دانش

بیان کرد که روش آموزش تلفیقی سبب افزایش اشتیاق 
حاصل با نتایج  گردد. یافتهآموزان میتحصیلی دانش

و  (2020محمود و همکاران ) (،1398سعید )های پژوهش
کنند روش آموزش که بیان می (2020ستیانی و همکاران )

آموزان به یادگیری و دانشتلفیقی سبب افزایش انگیزه و شوق 
باشد. در تبیین این گردد همسو میپیشرفت تحصیلی می

توان گفت روش آموزش تلفیقی قدرت فرضیه می
دهد. در این روش پذیری بالایی را به یادگیرنده میانعطاف

ها از گردد و تا آنفراهم می برخطآموزش دسترسی به منابع 
افزار ها تصاویر و نرممتمامی اطلاعات از قبیل اسناد، فیل

آزمایشگاهی به سهولت و  رایگان استفاده نمایند؛ علاوه بر این، 
را برای  برخطهای زمینه ایجاد کلاس مجازی و گفتگو

آموزان از تعامل اجتماعی با کند تا دانشآموزان فراهم میدانش
هایشان حتی در محیط خانه برخوردار معلم و دیگر همکلاسی

 سرگرم محتوای تولید توان باوش آموزش تلفیقی میباشند. در ر
فرایند آموزش را به  پرطرفدار، و جالب هایاستراتژی و کننده

ایجاد  سوی یادگیری مبتنی بر بازی سوق داد و  موجب

آموزان ی درونی به یادگیری و اشتیاق تحصیلی دانشانگیزه
یر گردید. یکی از مزایای بسیار مهم روش آموزش تلفیقی تغی

مداوم فرایند آموزشی آن با توجه به محتوای آموزشی است 
های مختلف بدین معنی که در این روش آموزشی از روش

آموزان، پیشینه ذهنی و های دانشتدریس با توجه به ویژگی
شود تا میزان یادگیری محتوای آموزشی استفاده می

آموزان به بالاترین سطح ممکن رسیده و منجر به دانش
فت تحصیلی و در نتیجه اشتیاق به یادگیری و تحصیل پیشر
یادگیری تلفیقی، دارای مزایای بسیاری در آموزان گردد. دانش
های های آموزشی و کارآموزی است. یکی از مزیتبرنامه

مرزهای  ،فناورییادگیری تلفیقی این است که استفاده از 
دهد؛ دسترسی به محتوا فیزیکی کلاس درس را گسترش می

کند و توانایی مربیان برای دریافت و منابع یادگیری را فراهم می
بخشد و همچنین بازخورد از پیشرفت یادگیرندگان را بهبود می

ای را برای ارتباطات، های چندگانهیادگیری تلفیقی، فرصت
به دهد که باتوجهیری ارائه میهمکاری، تعاملات و کنترل یادگ

توان انتظار داشت این فرایند به رشد انگیزة پیشرفت این امر می
منجر شود؛ بنابراین یادگیری تلفیقی آموزان دانشفراگیران و 

های آورد که با استفاده از این روشاین امکان را فراهم می
های آموزشی دست یافت. چندگانه بتوان به اهداف دوره

صورت خودآموز پیشرفت کنند و حتی توانند بهیرندگان مییادگ
های دورة آموزشی را دوباره تکرار کنند. هایی از برنامهبخش

تعیین اهداف و تمرکز بر فرایند دورة آموزشی در یادگیری 
شود یادگیرندگان بازخوردهای مطلوب و تلفیقی باعث می

ت کنند. سازنده برای یادگیری و رشد انگیزة درونی دریاف
صورت بهآموزان در کلاس دانشهمچنین اشتیاق تحصیلی 

در  مدرسههای هدفمند آموزشی داخل و خارج محیط فعالیت
-نظر گرفته شده است که منجر به یادگیری، توسعة فردی

توان آن را با میزان شود و میاجتماعی و احساس رضایت می
گیری اندازههای مؤثر آموزشی در فعالیتآموزان دانشدرگیری 

بر های یادگیری تلفیقی هم مبتنیو ازآنجاکه محیط کرد
صورتی کاملاً منعطف عمل یادگیری الکترونیکی است که به

کنند و یادگیرنده در هر زمان و مکان قادر به استفاده از می
محیط آموزشی است و حتی امکان استفاده در زمانی غیر از 

برون صورت شده بهطتشکیل کلاس با استفاده از کلاس ضب
هست و در صورت حضور در کلاس از تمامی امکانات  خط

کردن ، پرسش و ارائة تکلیف از طریق فعالاتاق گفتگوفضای 
میکروفون، حضور در امتحان و حتی تماس رودررو از طریق 

ها در اختیار او و همکلاسیمعلم ای( با کم )دوربین شبکهوب

https://nea.ui.ac.ir/article_24635.html
https://archives.palarch.nl/index.php/jae/article/view/5977
https://archives.palarch.nl/index.php/jae/article/view/5977
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تواند از امکانات کلاس حضوری گیرد و در کنار آن میقرار می
ها بر خوردار باشد و این و همکلاسیمعلم و ارتباط مستقیم با 

شود و میآموزان دانشموضوع باعث ارتقای اشتیاق تحصیلی 
دنبال تجربه چالش با تکالیف علمی متنوع اشتیاق تحصیلی به

های یادگیری آنان شود. به نظر تواند باعث ارتقای مهارتمی
ها، باعث درگیری و اشتیاق گونه چالشد تعامل با اینرسمی

شود و از آنان افرادی شایسته همراه با میآموزان دانشعمیق 
 .کندصلاحیت و اعتماد به نفس خلق می

هایی پژوهش حاضر مانند هر پژوهش دیگری با محدودیت
آموزان تحصیلی، محتوای یک درس و جنسیت دانش نظیر پایه

شود که های پژوهش پیشنهاد میتوجه به یافته مواجه بود. با
نسبت به تعمیم روش آموزش تلفیقی در سایر دروس آموزشی 

های تحصیلی مختلف تلاش گردد همچنین در جهت و پایه
-آموزان بهافزایش توانایی خودپنداره و اشتیاق تحصیلی دانش

شناختی مؤثر در افزایش عزت نفس، عنوان یکی از عوامل روان
ریزی آموزان برنامهپیشرفت تحصیلی و بهبود یادگیری دانش

گردد. به طور کلی پیشنهاد ما به پژوهشگران این است که در 
روش آموزش تلفیقی در سایر عوامل  تأثیرجهت کشف 

همچنین آموزان همت نمایند. تحصیلی، روانی و شناختی دانش
های آموزشی که سبب افزایش در جهت شناسایی سایر روش

ریزی شود برنامهآموزان میخودپنداره و اشتیاق تحصیلی دانش
 و آزمایش نمایند.

 منابع  -6
. (1387)میمر ی،ائیآس ؛محمد یمانیالله، نر فیس یآقاجان

آموزان و خودپنداره دانش یجانیهوش ه سهیمقا
( 3) 8کودکان استثنایی. . فصلنامه یو عاد زهوشیت
:317-323. 

 ی(. بررس1393, ندا. )یروح نی, نخستی, غلامعلیاحمد
و  یکیالکترون یریادگیبا  یقیتلف یریادگی زیتما

. یاضی)چهره به چهره( در آموزش ریسنت یریادگی
 . 26-7(, 2)3مدرسه و آموزشگاه,  یروان شناس

 یاسهیمقا ی(. بررس1397, بهمن. )ی, دشت بزرگلای, ژیالبرز
مختلف شاغل به  یهارشته انیخودپنداره دانشجو

اهواز. مجله  ییماما یدر دانشکده پرستار لیتحص
 .253-243(, 4)9شاپور اهواز,  یتوسعه آموزش جند

 آموزش (. اثربخشی1397بهادری خسروشاهی، جعفر. )
 پایستگی و خودپنداره بر زمان مدیریت های مهارت

متوسطه. فصلنامه  دوم دوره آموزاندانش تحصیلی
 .151-174(، 49)13درسی، مطالعات برنامه

(. ارزشیابی در فضای مجازی. دانشنامه 1393سراجی، فرهاد)
 ایرانی برنامه درسی.

(. برنامه درسی مجازی. دانشنامه ایرانی 1394سراجی، فرهاد)
 برنامه درسی.

(. 1386سراجی، فرهاد؛ عطاران، محمد و علی عسگری)
های مجازی طرح برنامه درسی دانشگاههای ویژگی

ایران و مقایسه آن با طرح الگوی طرح برنامه درسی 
ریزی آموزش مجازی، فصلنامه پژوهش و برنامه

 . 118-97(، 4)14عالی، 
(. تأثیر یادگیری تلفیقی بر خودتعیین 1398سعید، نسیم. )

گری و اشتیاق تحصیلی دانشجویان. رویکردهای 
 .67-86، 2، شماره 14نوین آموزشی، دوره 

سادات.  مهیفرهاد، خاکباز عظ یسراج د،یرهنمو سع یفیشر
پرورش  یبرا یکیالکترون یابزارها ییشناسا

 یدر برنامه درس ابیخودره یریادگی یهامهارت
آموزش در  یرانی. مجله ایعلوم پزشک انیدانشجو

 285-271( :1) 22 ;1401. یعلوم پزشک
آبادی، مجتبی؛ عاسی، سلم صفری، هدیه؛ جناآبادی، حسین؛

بینی اشتیاق تحصیلی بر اساس (. پیش1394امیر. )
شناختی. فصلنامه هوش معنوی و سرسختی روان

 .7-12(، 1)9راهبردهای آموزش در علوم پزشکی، 
عمادی، سید رسول؛ وکیلی فرد، امیررضا؛ فرخنده، یونس. 

(. تأثیر آموزش به شیوة معمول و تلفیقی بر 1397)
آموزان غیر ، انگیزش و یادگیری فارسیخلاقیت

پژوهی دانشگاه پژوهشی زبان -ایرانی. فصلنام علمی 
 .220-241(، 28)10س(، )الزهرا

غفاریان، حدیثه؛ خیاطان، فلور. )تأثیر آموزش درمان مبتنی بر 
آموزان دختر شفقت در خودپنداره و ابراز وجود دانش

ش در دوره اول دبیرستان. فصلنامه دانش و پژوه
 .26-36(، 1)19روانشناسی کاربردی، 

کاهه، مهران؛ وامقی، مهشید؛ فروغان، مهشید؛ بخشی، 
(. رابطه خودپنداره 1397اله؛ بختیاری، وحید. )عنایت

و خودکارآمدی با خودمدیریتی در سالمندان 
(، 1)13های شهر تهران. فصلنامه سالمند، آسایشگاه

37-31. 
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 یفناور ریثأ(. ت1397د. )محم ی, علی, زهره, ناعمیناعم
و خود  شرفتیپ زهیاطلاعات و ارتباطات بر انگ

. یزبان عرب یدر برنامةدرس یلیتحص یکارآمد
(, 2)8, یخارج یهادر زبان یزبانشناخت یهاپژوهش

665-691. 
های (. رابطه بین ابعاد و شاخص1396نجفی، حسین. )

آموزش تلفیقی و کیفیت بخشی به یادگیری در 
پیام نور. فصلنامه فن آوری اطلاعات و دانشگاه 

 .59-80(، 4)7ارتباطات در علوم تربیتی، 
ابعاد  ة(. رابط1391, صالحه. )ییایری, عبدالزهرا, پینعام

آموزان دانش یلیتحص اقیبا اشت یلیتحص زشیانگ
-شهر اهواز. پژوهش در نظام یهارستانیسال سوم دب

 .42-29(, 16)6, یآموزش یها
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