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 سـالة داراي اُتيـسم بـر اسـاس          10 تـا    6هدف از پژوهش حاضر، بررسـي گفتـار كودكـانِ           

دو . اسـت ) Halliday, 2014(گرايـي هليـدي     متنـي در نظريـة نقـش   فرانقش بينـافردي و 
هــاي شــاهد و تجربــي پــژوهش را شــكل  گــروه از كودكــانِ ســالم و داراي اُتيــسم، گــروه

هـاي گفتـاري هـر دو گـروه،           داده. انـد   اي انتخاب شده    دهند كه به روش تصادفيِ طبقه       مي
پرسش اصـلي   . است  ل قرار گرفته  ثبت شده و بر اساس فرانقش بينافردي و متني مورد تحلي          

هـاي    توانـد در بررسـي جملـه        آيا فرانقش بينافردي مي   حاضر از اين قرار است كه        پژوهش
و اينكه گفتمان افراد مبتلا به اتيسم چگونـه بـر اسـاس مـدل               افراد مبتلا به اتيسم مؤثر باشد       

دهـد كـه      مـي هاي پـژوهش نـشان        يافته. شود  گرايي هليدي بازنمايي مي     فرانقش متني نقش  
نداشـتن بـه      بـودن و تمايـل        حـرف   ارتباط بينافردي در كودكانِ مبتلا به اُتيسم، به دليـل كـم           

كـارگيري مقولـة وجهيـت در دو گـروه            بين ميزان بـه   . برقراري ارتباط، بسيار ضعيف است    
هرچنـد كـه در     . كودكان مبتلا به اُتيسم و كودكـان سـالم، تفـاوت معنـاداري وجـود دارد               

ة قطبيت منفي، تفاوت آشكاري بين دو گروه مشاهده نشد و هر دو گروه، بـه                كاربرد مقول 
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مبتلايان به اُتيسم، درك شـفافي از مفهـوم زمـان           . هاي مثبت تمايل داشتند     استفاده از جمله  
هـاي   از نظـر وجـه، وجـه    . بردنـد   هاي خود از زمان حال بيشتر بهـره مـي           نداشتند و در جمله   

فاعـل و نيـز   . ه و كـاربرد وجـه التزامـي بـسيار محـدود اسـت      اخباري و امري پركاربرد بود    
. هـاي ملمـوس و در دسـترس هـستند     آغازگرها در گفتـار مبتلايـان بـه اُتيـسم، اغلـب واژه           

شناســان و  توانــد بــراي مربيــان كودكــان داراي اُتيــسم، روان هــاي ايــن پــژوهش مــي يافتــه
  . شناسان مفيد باشد زبان
  گرايي هليدي  بينافردي، فرانقش متني، نقشاتيسم، فرانقش: هاي كليدي واژه

 
  مقدمه . 1

 و  اختلال زباني ممكن است در تعامل بين گوينده و شنونده، در فرايند توليد و يـا ادراك رخ دهـد                   
ــر يــك از ســطح  ــان در ه ــاي آواشناســي، واج زب ــام نوشــتاري، ســاخت  ه واژه، نحــو،  شناســي، نظ

اغلب اين آسيب در بيش از يك حـوزه  . آسيب شودشناسي، معناشناسي و كاربردشناسي دچار   واژه
  . )Cummings et al, 2006 (افتد اتفاق مي
 رفتارهـايي ماننـد   توصـيف  اتيسم را بـراي  بار، اصطلاحنخستين براي ) Bleuler, 1950 (بلولر

ــودفرورفتگي و ــي  درخ ــي برخ ــه   از انزواطلب ــكيزوفرني ب ــه اس ــتلا ب ــان مب ــرد  كودك ــار ب ــانر.  ك    ك
)Kanner, 1943( فرآينـد رشـد    وجودآمـده در  اخـتلال بـه   عنـوان نـوعي    نيز اصطلاح اتيسم را بـه

هـاي مـشترك را    اي از ويژگي وي مجموعه. كار برد كودك، براي توصيف گروهي از كودكان  به     
 اتيـسمي  اخـتلالات «اي بـه نـام    ها را در مقالـه  كننده مشاهده كرد، كه آن  كودك مراجعه11در بين 

وسـيلة كـانر در    كودكـان بـه   از دسـته  ايـن  هـاي  ويژگـي . ه نگـارش درآورد ب» عاطفي برخوردهاي
 زنـدگي، كـودك در برقـراري    اوليـه  مراحـل  دركـه   اسـت  بيان شـده  اش چنين هايي از مقاله بخش
 از ايـن گـروه   زنـدگي . اسـت  هـاي معمـول، نـاتوان    از شـيوه  استفاده با با ديگران و محيط،  ارتباط

 بـا  خـوبي  ارتباط كودكان اين. شود درخودماندگي آغاز مي و طلبيانزوا نوعي آغاز با از كودكان
 ميـل    كـودك .اسـت  كودكـان متفـاوت   ديگـر  هـا بـا   ارتباط آن برقراري ولي كنند، مي برقرار اشيا

    ). Akbari Bayatiani, 2018(دارد  تكرار اي به گونه وسواس و باطني
 مـشكل در برقـراري روابـط        عـصبي اسـت كـه     -خودماندگي نوعي اخـتلال رشـدي      اتيسم يا در  

هـاي آن   هاي محـدود و تكـراري از جملـه نـشانه        ارتباط و انجام فعاليت     ايجاد در اجتماعي، اشكال 
ژنتيك يكي از عوامـل     . شود  اين اختلال مشكلات شناختي و اختلالات زباني را نيز شامل مي          . است

 ,.Roohparvar et al(ت  مـاهگي قابـل مـشاهده اس ـ   36 تـا  18بروز اتيسم است كه معمـولاً بـين   

ــرِ كلامــي  كودكــان و بزرگــسالان داراي اتيــسم در ارتبــاط )  2014 ، تعــاملات  هــاي كلامــي و غي
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اين اختلال ارتباط با ديگران و دنيـاي خـارج          . هاي مربوط به بازي، مشكل دارند       اجتماعي و فعاليت  
از  درصـد  50 .ر ارتباط استهستة مركزي اختلال در اتيسم اختلال د      . سازد  ها دشوار مي    را براي آن  

. عنوان وسيلة اصلي برقراري ارتباط با ديگران بهره گيرند         توانند از زبان به     كودكان داراي اتيسم نمي   
از ديگر مـسائل تكلمـي تكـرار        . اين كودكان است    هاي كلامي   ، از ويژگي  »من«به كار نبردن ضمير     

 American Psychiatric (دارد نـام  1ييگـو  هـاي اطرافيـان اسـت كـه پـژواك      هـا و جملـه   واژه

Association, 2000 .(  
از برخي . دميشوه  يددتيسم امبتلا به اد  فرابين ن در   بازشد در زمينة ر  ني اوافردي  فري  هاوتتفا

روان صـحبت   گرچه ، ا يگردحاليكه برخي ، در صحبت نميكنندد  خول حيـات    طودر  هرگز ها    آن
 , Cohen, & Re´ millard (رو هـستند  روبـه با مشكلاتي ن باد زبرركاكننـد، در درك و   مـي 

ــه ). 2003 ــل و  ب ــيناتواز طيفي ري، بيمات شددي و فري هاوتتفاد جودلي ــا، اعــم از شــديد و   ان ه
ــي  ــسم مـ ــف، را اتيـ ــد خفيـ   ست ط امربواد فراباني ي زناييهااصلي به توي اهاوتتفااز يكي . نامنـ

)Paul et al., 2008.(گ باشند و يـا حـداقل سـطحي از    ممكن است گنتيسم شديد اوبه ن  مبتلايا
گيرنـد، ولـي      مـي   مبتلايان به اتيسم خفيـف زبـان را فـرا         . گويي را به دست آورند      گفتار را با پژواك   

رو  برنـد و در مكالمـه بـا مـشكل روبـه      ها را متناسب با تصورات خود بـه كـار مـي    گفته ها و پاره  واژه
  ). Bushwick, 2001(شوند  مي

شناسي كاربردي اسـت كـه بـا          هاي مهم در حوزه زبان       يكي از نظريه   مند  گراي نظام   دستور نقش 
) Halliday & Matthiessen, 2014(هليـدي و متيـسن   . اسـت  رويكردي معناگرايانه ارائـه شـده  
از ديـدگاه   . پردازد  ها مي   بندي كرده و به تبيين آن       دسته» 2فرانقش«مفهوم كلان نقش زباني را به سه        

فـرانقش  ) 2 3فـرانقش تجربـي  ) 1: شـوند  الب اين سه فرانقش بازنمايي ميدر ق و جمله او عناصر بند
در اين مقاله گفتار افـراد اتيـسم از ديـدگاه فـرانقش بينـافردي و متنـي                  . 5فرانقش متني ) 3 4بينافردي

  .گيرد مورد بررسي قرار مي
ت كـه   اي از زبان است كه در پي تبيـين ايـن موضـوع  اس ـ               مند نظريه  شناسي نقشگراي نظام   زبان

 سو به رابطه بـين زبـان و مغـز و     مند از يك شناسي نقشگراي نظام زبان. سازد چگونه انسان معنا را مي   
 طـراح اصـلي ايـن رويكـرد ايـن قيـاس را         6مايكـل هليـدي   . از سوي ديگر زبان و جامعه توجه دارد       

                                                                                                                   
1 echolalia 
2 metafunction 
3 experiential metafunction 
4 interpersonal metafunction 
5 textual metafunction 
6 M. Halliday 
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نـد و بـا هـم از        بين مي شوند و با هم آسيب     گونه كه زبان و مغز با هم خلق مي          كند كه همان    مطرح مي 
رونـد  يابنـد و يـا از بـين مي         يابنـد و تحـول مـي       رونـد، زبـان و جامعـه هـم بـا هـم تكامـل مـي                 بين مي 

)Halliday & Matthiessen, 2014 .(اند كه معنـا،   گرا الگويي را پيشنهاد داده شناسان نقش زبان
راي پـرداختن بـه   از ديـدگاه كـاربردي ايـن الگـو ب ـ     .زنـد  نقش، دستور و بافت را به هـم پيونـد مـي   

ــان  ــسيار كــاربرد دار  ملاحظــات مــورد نظــر در زب  & ,Coffin, Lillis (دشناســي كــاربردي، ب

O’Halloran, 2009( .انـدازي معناشـناختي بـه زبـان در بافـت       منـد چـشم   ستور نقـشگراي نظـام  د
ار شناسـي زبـان و گفت ـ       تواند در آسيب    عنوان رويكردي كه مي     كاربردي آن است و از دهه هشتاد به       

شـناس بـه دنبـال     در واقع، زبان. )Gotteri, 1988 (است كاربرد داشته باشد به رسميت شناخته شده
هاي فراگيري زبان در فردي عادي با فرد بيمار است و كار وي فقط به بيـان و توصـيف ايـن              تفاوت

قـاً  متخصص نيـاز دارد كـه دقي  «: نويسد  مي)Crystal, 1995 (كريستال. شود مياختلالات محدود 
هـايي از زبـان      اين مـسئله مـستلزم تحليـل حـوزه        . تشخيص دهد كه ماهيت ناتواني و اختلال چيست       

در آواشناسـي،   (توانـد سـاختاري باشـد         است كه به طور ويژه متأثر از ايـن اخـتلال هـستند كـه مـي                
وثر زبان در كاربرد مداخلـه م ـ (يا نقشي باشد  ) شناسي، دستور، نگارش، دايره واژگان و گفتمان       واج

  ).Crystal, 1995, p. 434 (»مستلزم تشخيص درست مشكل و اختلال است
 مند هليدي   گراي نظام   پژوهش حاضر، به بررسي فرانقش بينافردي و متني با رويكرد نظرية نقش           

همچنـين تعـداد افعـال وجهـي در      .پـردازد   مـي )Halliday & Matthiessen, 2014 (و متيـسن 
هـاي موجـود را از ديـدگاه          كند و داده  مي شهر زنجان را بررسي    اكنس اتيسم مبتلا به  گفتمان افراد 

ها داراي افعـال يـا        نشان دهد كه آيا گفتار آن      دهد تا مي فرانقش بينافردي و متني مورد بررسي قرار      
در ايـن   شـود؟  هـا بـه چـه صـورتي بازنمـايي مـي       آغازگر پيام آن و هاي وجهي هست يا خير  افزوده
 گراي  نقش شناسي  زبان از استفاده با پژوهش، اين نياز براي  مورد هاي  داده آوري  گرد از پس راستا،
 بـا  را هـا  آن و پـردازيم  مـي  ها داده اين بررسي به) Halliday & Matthiessen, 2014(مند  نظام

  .نماييم مي ثبت را ها و يافته كنيم مي مقايسه غير اتيسم افراد گفتاراز برگرفته هاي داده
هـاي   نكتـه  بيانگر تواند مي نيز آن هاي يافته و است آن  طرح بودن بديع رحاض پژوهش اهميت

 را تري دقيق تحليلي ابزار و باشد زبان شناختي روان و شناختي زبان بررسي زمينه در اي ارزنده بسيار
در  پـژوهش،  ايـن  در پـس  .دهـد  قـرار  درمـاني  گفتـار  كارشناسـان  و حتـي  شناسان زبان در اختيار

هـــاي حـــال، گذشـــته و  هـــاي وجهـــي، كـــاربرد زمـــان افـــزوده دريـــابيم هكـــ هـــستيم آن پـــي
كننـد و آگـاهي از        از چه الگوهايي پيروي مـي      افراد اتيسم  گفتمان در آغازگر پيام  بررسي و آينده

  .اين الگوها و ساختارهاي زباني چه دستاوردهايي را براي پژوهشگران در پي دارد
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شناسي   بتلا به اتيسم در شهر زنجان براساس زبان       هدف از اين پژوهش، بررسي گفتار كودكان م       
گيري از راهبردهاي نقشي در ايـن مـدل،           در اين مقاله برآن بوديم تا با بهره       . گرايي هليدي بود    نقش

 ساله زنجاني را بر اساس دو فرانقش بينافردي و متنـي مـورد ارزيـابي قـرار              10 تا   -6گفتار كودكان   
بـا توجـه بـه    . شناسـي اسـتحكام بخـشيم    شناسي را با زبان روان/شناسي  دهيم و پل ارتباطي بين عصب     

آيـا  نخـست، اينكـه     : در نظر گرفتـه شـد      پژوهش هدف و اهميت پژوهش، دو پرسش زير براي اين        
؟ دوم، آنكـه گفتمـان      هاي افراد مبتلا به اتيسم مؤثر باشد        تواند در بررسي جمله     فرانقش بينافردي مي  

  شود؟ گرايي هليدي بازنمايي مي اساس مدل فرانقش متني نقشافراد مبتلا به اتيسم چگونه بر 
  
  پيشينه پژوهش. 2

شـناختي گفتـار كودكـان مبـتلا بـه       هـاي زبـان   ر پژوهش خود، ويژگيد) Karami, 2012(كرمي 
او دو گروه از كودكان اتيسم و غيـر اتيـسم را بـا               . است  اتيسم و غير اتيسم را مورد بررسي قرار داده        

هـاي او نـشان داد كـه حـذف            هـاي پـژوهش     يافتـه .  سال مورد بررسي قرار داد     10تا   6ميانگين سني   
هـاي    همخوان، جايگزيني واجي، تكيه، آهنگ كلام، زمـان، حـروف اضـافه، اسـامي جمـع، جملـه                 

ها، پيوستگي مطالب در افراد مبتلا به اتيسم بسيار با افراد غيـر اتيـسم تفـاوت دارد،        پيچيده، اصطلاح 
سازي و كاربرد ضمير اشـاره تفـاوتي           ميانجي، قلب، تطابق بين فاعل و فعل، منفي        ولي در درج واج   
  .مشاهده نگرديد

هـاي   مهـارت  رشـد  بـر  تقليـدي را  و گفتاردرماني شـناختي  روش تأثير) Jalili, 2013(جليلي 
 گفتـاري،  زبـان  هايي ماننـد  اتيسم بررسي نمود كه شامل مهارت اختلالات به مبتلا كودكان زباني

 سي كودك پژوهش، اين در. نحو است و معناشناسي، كردن، صحبت سازماندهي، كردن، گوش

 زبـاني  هاي توانايي ابتدا . شدند بندي گروه جداگانه گروه دو به اتيسم به مبتلا ساله هشت تا شش

مـورد   مـاه   مـدت شـش   بـه  گـروه  دو هـر  آن از پـس . شـد  گيـري  انـدازه  و گـروه بررسـي   دو هـر 
 شـناختي  روش  ديگـر بـا   تقليـدي و بـه گـروه    روش بـا  يك گـروه  به . رفتندگ قرار گفتاردرماني

 توسـط  گـروه  زباني هر دو هاي آموزشي، دوباره توانايي دوره پايان اين از پس. داده شد آموزش

بـر مبنـاي    .چـشمگيري بـين دو گـروه بـود     هـاي  دهنده تفاوت شد كه نشان گيري آزمون اندازه پس
 ديـده  آمـوزش  شناختي روش با كه اتيستيكي هده گرديد كه كودكانآمده، مشا دست هاي به يافته

 بودنـد در رشـد     كودكان گروه ديگر كه با روش تقليدي مورد آموزش قرار گرفته به نسبت بودند
  . داشتند چشمگيريهاي زباني پيشرفت مهارت

 هـاي  زمـان  كـاربرد  بررسـي «نـام   بـا  خـود  مقاله در) Mehri et al., 2010(مهري و همكاران 
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مـشكلات دسـتوري    ،»دسـتور  بـي  بروكـاي  پريـشي  ن زبـا  بـه  مبتلا بيماران در افعال فارسي مختلف
هـدف  . انـد  دستور را مورد بررسي قـرار داده  بي بروكاي هاي پريشي زبان زبان در گويشوران فارسي

 .دبـو  بيمـاران  از گروه اين در فارسي مختلف افعال هاي زمان درست كاربرد ميزان بررسي ،ايشان
 شـركت  پـژوهش  ايـن  در سـال،  57ميـانگين سـني    دسـتور، بـا   بي پريشي زبان به مبتلا بيمار هشت

ساده، نقلـي، اسـتمراري و    يعني گذشته، مختلف هاي زمان ها، بين هاي آن بر مبناي مشاهده. داشتند
 در افعـال  نتيجـه ايـن پـژوهش نمايـانگر آن بـود كـه زمـان       .  بعيد اختلاف معناداري وجود نداشت

 آسـيب  هـا دسـتخوش   در زبان فارسـي  هماننـد ديگـر زبـان     دستور، بي بروكاي پريش زبان بيماران

 بيـشتري  اشـكال  آينـده  و زمان حـال  به نسبت گذشته، درك و بيان زمان اين بيماران در. شود مي

 بـه  بـه سـبب آنكـه   گرايانـه نيـست، ولـي      با وجود اينكه اين پژوهش مبتني بر رويكرد نقـش .دارند

   .اهميت دارد است، بسيار پرداخته فارسي زبان در فعل بررسي
بررسي اخـتلالات زبـاني   «در رسالة خود با عنوان  )Ebrahimi Pasra, 2010 (پارسا ابراهيمي

وجـه صـحبت    هـيچ  به اين نتيجه رسيد كه برخي از كودكان مبتلا به اتيسم بـه » كودكان داراي اتيسم 
ها   گفته  گويي داشتند و ميانگين طول پاره       كردند پژواك   از كودكاني كه صحبت مي    % 71. كنند  نمي
هايي هم كه قادر به سخن گفـتن بودنـد، بـه هنگـام      آن. تر از كودكان عادي بود  كودك پايين  6در  

كردن اشـكالات نحـوي داشـتند، بـراي نمونـه، مطابقـه ميـان نهـاد و فعـل جملـه رارعايـت                          صحبت
ضافه، فعـل نفـي و وجـه التزامـي مـشكل اساسـي         كردند و در كاربرد ساخت مجهول، حروف ا         نمي

  .داشتند
 نظام ارتباطي مبادلة تـصويري بـراي كودكـان    )Charman et al., 2011 (چارمن و همكاران

كار بردنـد و دريافتنـد كـه ايـن روش موجـب افـزايش                 ساله به  11 تا   4 كودك   84اتيسم را بر روي     
د و روشي سريع و آسان بـراي ايـن كودكـان    شو خودانگيختگي ارتباطي كودكان مبتلا به اتيسم مي     

ــاطي آن   . اســت ــزايش ارتب ــسزايي در اف ــأثير ب ــدت، ت ــن روش در بلندم ــي اي ــدارد  ول ــا ن ــوچر . ه   ب
)Boucher, 2003(است كه ناكارآمدي نحوي، واجـي و معنـايي موجـود در اخـتلال      بر اين باور 

 كودكان مبتلا به اتيسم زبان را فقـط         .دهد  اتيسم، تعاملات اجتماعي فرد مبتلا را تحت تأثير قرار مي         
برنـد و زبـان ابـزاري بـراي            كـار مـي     به هنگام ضرورت، براي نمونه، براي درخواست يا اعتراض به         

هـاي كاربردشـناختي در زبـان سـبب بـروز             گونـه محـدوديت     اين. ها نيست   برقراري ارتباط براي آن   
 ). Hart & Walon, 2011(گردد   مشكلاتي در تعاملات اجتماعي اين كودكان مي

اثربخـشي گفتـار ريتميـك در رشـد گفتاركودكـان      «، در مقالـه  )Alizadeh, 2014 (عليـزاده 
آزمون و بـدون گـروه كنتـرل     آزمون، پس تجربي و طرح پيش   روش پژوهش شبه  و بر اساس    » اتيسم
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دك دبستاني شهر مشهد نشان داد كه گفتار ريتميك بر رشد گفتار كـو             آموز پيش    دانش 32بر روي   
 . اوتيسم تأثير دارد

گويي بر زبان گفتـاري گودكـان    در بررسي تأثير قصه )Miri et al., 2020( ميري و همكاران
 سـاله داراي اتيـسم خفيـف و         7 تـا    4 كـودك    20با بررسـي    ) طيف خفيف تا متوسط   (داراي اتيسم   

گويي  كارگيري قصه ها به دو گروه شاهد و مورد به اين نتيجه رسيدند كه به بندي آن   متوسط و دسته  
هاي مربوط با زبان كودكان مبتلا به طيـف خفيـف تـا متوسـط اتيـسم                   در افزايش رشد زباني و نظام     

  .مؤثرند
توانبخـشي  «پـژوهش خـود بـا نـام     در ) Taghipour & Ne’mati, 2018 (تقي پور و نعمتـي 

جه رسيدند كه افـراد   به اين نتي  » مند مطالعه موردي نظام  : اختلال طيف اتيسم از طريق فناوري كمكي      
وگـو بـا ديگـران     داراي اختلال طيف اتيسم به دليل خزانه گفتـاري بـسيار محـدود اغلـب در گفـت      

گونـه دربـاره موضـوعات مكالمـه مـورد علاقـه و               خورنـد و همچنـين تكـرار وسـواس          شكست مـي  
اي افزاره ـ  هـاي كمكـي ماننـد نـرم         فنـاروري . اضطراب مربوط به موقعيت هاي اجتماعي دارا هستند       

كـردن بـه    آموزشي چندرسانه اي، بازي كامپيوتري و الگودهي ويديوئي بـه افـراد اتيـسم در شـروع     
  .رساند هاي شناختي، اجتماعي و عاطفي ياري مي گفتگو و مشاركت در مهارت

تـأثير روش آهنگـين بـر    «در پژوهشي به نـام  ) Ferdowsi et al., 2013 (فردوسي و همكاران
با پژوهش بـر    » هفت تا دهد ساله پسر فارسي زبان      ) اوتيستيك(ودمانده  كيفيت گفتار كودكان در خ    

هـا رسـيدند كـه پـس از درمـان بـا روش آوار آنگـين، ميـزان           كننـده بـه ايـن يافتـه          شركت 13روي  
گفتار افزايش و توانايي ناميـدن نيـز          گويي كاهش، سرعت گفتار افزايش، ميانگين طول پاره         پژواك

از آهنگين را در حل مشكلات گفتـاري افـراد مبـتلا بـه اتيـسم مـوثر       ها روش آو    آن. افزايش داشت 
  .دانند مي

در پـژوهش خـود بـه    ) Salehi Heydarabad et al., 2017 (صالحي حيدرآباد و همكـاران 
 ساله داراي اخـتلالات    16-8اثربخشـي تقليـد حركتـي غير گفتاري بر طول گفتار كودكان          بررسي  

گيـري در دسـترس و         ساله به روش نمونه    16 – 8 كودك   30با بررسي ها    آن. طيـف اتيسم پرداختند  
ها به دو گروه آزمايشي و كنترل به اين نتيجه رسيدند كه كودكان داراي اتيسم گروه                  بندي آن   دسته

هـاي خـود اسـتفاده نكردنـد بلكـه       هاي بيشتري در جمله آزمون الزاماً از تعداد واژه      آزمايشي در پس  
  .كه داراي تعداد تكواژهاي بيشتري بود به كار بردندتري را  افعال پيچيده

پريش  گيري معنا در كلام را در افراد زبان چگونگي شكل) Armstrong, 2001(آرمسترانگ 
او در مقاله خود    . نمايد  كند و آن را با گفتمان و متون مكتوب افراد غير اتيسم مقايسه مي               بررسي مي 
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پريش را بر معناي كل گفتمان و نيز بر توانايي شركت            اد زبان تأثير الگوهاي واژگاني در گفتمان افر     
تر، آرمسترانگ در اين مقاله كـاربرد انـواع           به بيان دقيق  . كند  هاي زباني روزمره بررسي مي      در گونه 

 را بـا افـراد غيـر         پريش بررسـي نمـوده و آن        ها را در گفتمان چهار فرد زبان        مختلف فعل و نقش آن    
براي نمونه، او به اين نتيجه رسيد كه افراد غيـر اتيـسم هنگـام توصـيف يـك                   . كند  اتيسم مقايسه مي  

  . گيرند اي بيشتري بهره مي پريش، از فرايندهاي رابطه صحنه، نسبت به افراد زبان
هاي بينافردي گفتگوهاي  گرا را در جنبه شناسي نقش سهم زبان )Ferguson, 1992(فرگوسن 

گرا را بيان     شناسي نقش   او ابتدا تمايز معناي بينافردي در زبان      . دهد پريشان مورد بررسي قرار مي      زبان
اي از اصول كلي      عنوان مقدمه، خلاصه    سپس به . نمايد  كند و آن را با ديگر رويكردها مقايسه مي          مي
هـاي   هـاي خـاص، ويژگـي    كنـد و بـا اسـتفاده از روش    منـد را بيـان مـي    گراي نظام شناسي نقش   زبان

فرگوسـن بـر ايـن     . نمايـد   آمده از زبان پريشان را گردآوري و تحليل مـي           دست  بههاي    بينافردي داده 
تـر اسـت    تر و مقرون به صرفه باور است كه روش پژوهش او در اين مقاله از جنبة زماني بسيار سريع       

  .    مند است گراي نظام شناسي نقش گيري از زبان كه دليل آن بهره
ــسترانگ  ــدگاه معناشناســي   الگوهــاي) Armstrong, 2002(آرم ــد از دي ــده بن ــط پيچي  رواب

او بـر ايـن بـاور اسـت در         . نمايد  گرا تحليل مي    شناسي نقش   ساختاري و منطقي را در چارچوب زبان      
پريشان، به روابط درون بند و بين بندها          ويژه بررسي متون مربوط به زبان       شناختي، به   هاي زبان   بررسي

پريش با يـك   ست كه او در بررسي مقايسه يك فرد زبانشود و اين دقيقاً همان چيزي ا توجهي نمي 
يابد كـه در     او در مي  . رسد  هاي جالب توجهي نيز مي      هد و به يافته     فرد سالم آن را مورد نظر قرار مي       

هـا وجـود    هـايي كـه در فراوانـي انتخـاب     هاي موجود در هر دو فرد، با وجود تفاوت      گستره انتخاب 
پـريش نـشانگر      هـا در گفتـار يـك فـرد زبـان            وجود اين تفاوت  . ودش  هاي نيز ديده مي     دارد، شباهت 

بررسي ايـن  . دهد هاي زباني خود را پوشش مي       ها نقص   هايي است كه فرد با استفاده از آن         استراتژي
تواند مهر تأييد و تأكيـدي دوبـاره          گرا پهنة پرباري است، كه مي       شناسان نقش   ها براي زبان    استراتژي

  .   ديدگان زباني بزند و تاثير آن بر آسيببر نقش اجتماعي زبان 
ضـايعات گفتمـاني و    در اين مقاله هدف خود را توصيف )Armstrong, 2005 (آرمسترانگ

كنـد كـه       او بيـان مـي     .كنـد   گرا بيان مي    شناسي نقش   ها در چارچوب زبان     چگونگي رسيدگي به آن   
بـه  . شـوند   گرا تعريف مـي     ورتدرپي است كه فقط از منظر دستور ص         هاي پي   هاي زباني سال    آسيب

در نظـر   ) شناسي، نحو و معناشناسي     واج(اين معنا كه اختلالات را در يك يا چند سطح سنتي زباني             
توانند در يك يا چنـد        ولي دستاوردهاي جديد نشانگر اين هستند كه مشكلات زباني مي         . گيرند  مي

انـد سـبب      ور نقشگرا بهـره گرفتـه     رويكردهاي اخيري كه از دست    . سطح ديگر از زبان نيز روي دهند      
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ايـن امـر    . پندارند  اند كه مفاهيم معنا و بافت را از زبان جداناشدني مي            گسترش اين نظريه زباني بوده    
پريــشان را در  هــاي زبــاني زبــان دهــد كــه مهــارت بــه پژوهــشگران و درمــانگران ايــن امكــان را مــي

 .دها و متغيرهاي بافتي مختلف مورد كاوش قرار دهن موقعيت

  
  مباني نظري. 3

پـردازد     مـي  4، زمان و قطبيت   3، وجهيت 2فرانقش بينافردي به مفاهيمي چون وجه      :1فرانقش بينافردي 
اين فرانقش در پـي آن  . كند  هايي را كه در بيان معاني بينافردي داريم، توصيف مي           و تمامي انتخاب  

اي، منفي يـا مثبـت، پيـامي را بـا           است كه فاعل در چه زماني، با چه ميزان قطعيتي و با چه نوع جمله              
سـاخته  » 5مانـده «و » وجـه «در ايـن فـرانقش هـر بنـد از دو بخـش      . گـذارد  مخاطب خود در ميان مي   

اي    و افـزوده حاشـيه     8، مـتمم  7 است و مانـده از محمـول       6دار  وجه شامل فاعل و عنصر زمان     . شود  مي
  ). Halliday & Matthiessen, 2014(است  ساخته شده

پردازد و كنش  ينافردي، زبان به برقراري، حفظ، تثبيت و تنظيم روابط اجتماعي مي      در فرانقش ب  
. بنابراين متن بر كنش ميان افراد درگيـر در ارتبـاط دلالـت دارد             . زند  متقابل ميان مردمان را رقم مي     

پرسند و ارائـه      دهند، پرسشي مي    هاي زباني خبري مي     هاي كلام در چهارچوب نقش      كننده  مشاركت
گيــرد   انجــام مــي9تحقــق زبــاني ايــن نقـش توســط ســاختار وجهــي . كننــد تي را پيــشنهاد مــيخـدما 

)Mohajer & Nabavi, 1997 .(گيري وجه كلام در گرو عمل عناصري است كـه عنـصر    شكل
عنـصر  . گيرنـد    را در برمـي    11شـوند و دو جـزء فاعـل و عنـصر خودايـستاي فعـل                 خوانده مي  10وجه

كنـد و سـه    كند، آن را از حالت انتزاعي خارج مـي    ا محدود مي  خودايستا عنصري است كه گزاره ر     
 ,Halliday & Matthiessen(دهـد    را نـشان مـي  14 و و وجهيـت 13، قطبيـت 12نقش اساسي زمان

2014 .(  
                                                                                                                   
1 interpersonal metafunction 
2 mood 
3 modality 
4 polarity 
5 residue 
6 finite 
7 predicator 
8 complement 
9 mood structure 
10 mood element 
11 finite element 
12 tense 
13 polarity 
14 modality 
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معمولاً گزاره مثبت از نظر شكل، بدون علامت        . قطبيت به معناي تقابل ميان مثبت و منفي است        
 & Halliday(شـود   ادي عنـصر منفـي اضـافي فهميـده مـي     كه گزاره منفي از تعـد  است، در حالي

Matthiessen, 2014 .(  
. 2» احتمالاً، شايد، قطعـاً   « مانند   1درجه مياني احتمال  . 1. شود  بندي مي   وجهيت به دو دسته گروه    

درجه مياني . 4 و  3هاي مياني از اجبار     درجه. 3» گهگاهي، معمولا، هميشه  « مانند   2درجه مياني تناوب  
كند و    پس وجهيت يك مقوله معنايي است كه نگرش گوينده نسبت به گزاره را بيان مي              . 4لاز تماي 

وجهيـت معرفتـي دربردارنـده نظـر و درجـه           . شـود   بنـدي مـي      دسـته  6 و تكليفـي   5به دو دسته معرفتي   
شناخت گوينده نسبت به محتواي جمله است و مفاهيمي مانند امكـان، احتمـال، و قطعيـت را نـشان               

كنـد و مفـاهيمي چـون الـزام،           وجه تكليفي، گوينده ضرورت انجام عملـي را بيـان مـي           در  . دهد  مي
توانيم وجهيت را در زبان به كمك افعال يـا قيـدها نـشان دهـيم        مي. دهد  فرمان و تمايل را انتقال مي     

)Halliday & Matthiessen, 2014 .(9 و افـزوده 8، متمم7ولي عناصر ديگري هم چون محمول 
ها را باقي  گيري وجه سخن ندارند و آن در بند وجود دارند كه نقشي در شكل       ) زمانقيود مكان و    ( 

  ). Halliday & Matthiessen, 2014(خوانيم  مانده مي
 كافي برخوردار است    11پردازد؛ اينكه آيا متن از ابزار انسجامي         بند مي  10فرانقش متني به متنيت     

ين، فرانقش متنـي در پـي پاسـخ بـه ايـن مـسأله       همچن. مطالب به چه ميزان است 12و ميزان پيوستگي
بـه بيـان ديگـر، كـدام بخـش از بنـد             . تواند به متنيت متن كمـك كنـد         است كه چگونه يك بند مي     

  ).Halliday & Matthiessen, 2014(است » 14بخش پايان«و كدام بخش » 13آغازگر«
 اتيـسم را بـر اسـاس       جا كه نگارندگان آگاهي دارند، هيچ پژوهشي، بررسي گفتـار افـراد              تا آن 

در اين پژوهش بر آنيم تا با بررسي فرانقش         . است    چارچوب فرانقش بينافردي و متني بررسي نكرده      
در گفتار افراد غير اتيـسم،      كاررفته    بهها با عناصر      بينافردي و متني در گفتار افراد اتيسم و مقايسه آن         

                                                                                                                   
1 degree of probability 
2 degree of usuality 
3 obligation 
4 inclination 
5 epistemic 
6 deontic 
7 predicator 
8 complement 
9 circumstantial adjunct 
10 textuality 
11 cohesive devices 
12 coherence 
13 theme 
14 rheme 



  75 / 1402، پاييز 48، سال پانزدهم، شماره )س(گاه الزهرانشپژوهي دا فصلنامة علمي زبان

 

يان به اتيسم كفايت لازم را دارد، و نيـز          گرا در توصيف گفتار مبتلا      شناسي نقش   نشان دهيم كه زبان   
بـا   هـايي  تفـاوت  و هـا  شباهت چه افراد اتيسمي گفتمان در انتخاب وجه و زمان  نشان دهيم الگوي

  .دارد سالم افراد
   

  روش پژوهش. 4
 بيماري از منفردي موارد مشاهده با كه شناسي زبان رسم بر اين بوده  عصب ـشناسي روان سنت در

 بـه  بيمـار  نفـر  چند يا يك بررسي با فقط يعني .پرداختند مي زباني بررسي به رديمو صورت و به

 زير موردي هاي بررسي اعتبار ميلادي 40 و 30 دهه اوايل از ولي. پرداختند تعميم مي و بندي جمع

اين  دوره اين در دانشمندان فرض .داند مي معتبر را هاي گروهي پژوهش برعكس و رود مي سؤال
 از تـري  دقيـق  و بهتـر  هـاي  ارزيـابي  به توانيم هاي بيماري مي نشانه گروهي هاي بررسي با كه است

 جمعيـت  بررسـي  به ملزم هاي دقيق يافته زيرا داشت، هم مشكلاتي البته فرضيه اين .برسيم بيماري

 فـردي  هـاي  جاكه تفـاوت  آن از يافت؛ دست قبولي قابل ميانگين ارائه به بتوان تا بود زيادي بسيار

از  نظـر  مـورد  ميـانگين  بـه  يـابي  دسـت  بـراي  اگـر  ديگـر  سـوي  از و شـد  مـي  كار پيشرفت از عمان
 و از بين رفتـه  فردي جالب بسيار هاي مشخصه وسيله شد، به اين مي پوشي چشم فردي هاي تفاوت
بعدها . رفت سوال زير هم گروهي كارهاي گونه اين ارزش نتيجه، در .گرفت نمي توجه قرار مورد

شناسـي    هاي روان   او از يافته  . اهميت مطالعات موردي دوباره مطرح گرديد     1اي گشويند   ه  با پژوهش 
را بنـا نهـاد كـه مطالعـه     » neurocognitive psychology«شناختي بسيار استفاده كرد و پايه علم 

. هاسـت   فرايندهاي طبيعي ذهن و سپس كشف فراينـدهاي ذهنـي در افـراد طبيعـي مـورد توجـه آن                   
شـناختي بـا شـمار بيمـاران بـسيار كمـي بـه                وان همچون پژوهش حاضر، از جنبة روش      ت  بنابراين، مي 

  .هاي معتبري دست يافت يافته
 10 تـا    6در اين مقاله، سخنان دو گـروه از كودكـان           .  تحليلي بود  -اين پژوهش از نوع توصيفي    

گروه ديگر  كودك مبتلا به اتيسم بود و     10گروه اول شامل    . سال مورد بررسي و قياس قرار گرفت      
 فرد فاقد هرگونه توانايي 3 نفر مبتلا به اتيسم، 10از ميان . دادند  نفر از كودكان سالم تشكيل مي 7را  

 نفر ديگر با وجود داشتن توانايي تكلـم  7. تكلم بودند و به همين جهت از گروه كنار گذاشته شدند     
كنندگان چه افراد مبتلا به اتيسم و        تمامي شركت . فاقد توانايي ارتباطي بودند   ) هرچند به ميزان كم   ( 

 فارسي بودند و بـر هـر دو زبـان تركـي و فارسـي تـسلط                  -چه افراد غير اتيسمي افراد دوزبانه تركي      
پژوهـشگران  . شد  ها رمزگرداني از تركي به فارسي و بر عكس ديده مي            كافي داشتند و در كلام آن     

                                                                                                                   
1 N. Geschwind 
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اه به يكي از مؤسسات نگهـداري كودكـان         اين مقاله در ابتدا با كسب مجوزهاي لازم به مدت دو م           
گفتني اسـت كـه افـراد اتيـسم از پژوهـشگران يـا همـان افـراد بيگانـه فاصـله                      . اتيسم مراجعه كردند  

گرفتند و فقط در حضور مربي خود و با گرفتن جـايزه همچـون شـكلات اقـدام بـه شـركت در                         مي
 پژوهشگران با همكـاري مربـي و     شد تا نقاشي بكشند و سپس       ها خواسته مي    از بچه . كردند  بحث مي 

خواسـتند تـا دربـارة     هاي اتيسم و غير اتيسم مي       هاي موجود، از آزمودني     با توجه به تصاوير و نقاشي     
همچنــين از كودكــان، . تــصاوير، مطــالبي را بيــان كننــد، يــا داســتاني در ايــن زمينــه مطــرح كننــد  

همچنـين  . پرسـيدند   كننـد، مـي      مـي  هايي در مورد اينكه مامان و بابا كجـا هـستند و چـه كـار                 پرسش
در بـسياري   . خواستند تا پاسخ دهند     ها مي    و از آن    پرسيدند  هايي در مورد اعضاي خانواده مي       پرسش

با ايـن  . ها كوتاه، منقطع و گاهي در اندازة يك واژه بود       از موارد در گفتار افراد مبتلا به اتيسم پاسخ        
هـايي كـه قابـل بررسـي بـود،            داده. مكتوب درآمـد   صورت    ها ضبط شد و سپس به       حال، گفتار آن  

گرايي هليدي و بـر مبنـاي فـرانقش بينـافردي و متنـي مـورد          انتخاب شد و سپس براساس مدل نقش      
به اين صورت كه افعال كمكي و قطبيت هر جمله مشخص شد تا معلـوم گـردد        . تحليل قرار گرفت  

ها براسـاس فـرانقش متنـي بـه           چنين جمله هم. گيرد  فرد اتيسم از چه عناصري در كلام خود بهره مي         
بخش تقطيع شدند تا مشخص شود چينش ذهني افراد مبتلا به اتيسم به چـه صـورت                   آغازگر و پايان  

هـا، از نـرم افـزار         بـراي تحليـل داده    . گيرنـد   ها بهـره مـي      بوده و از چه آغازگرهايي براي آغاز جمله       
  .  استفاده شد22اس نسخه .اس.پي.اس

 

  ها تحليل داده. 5
اي كه توسط افراد غير اتيسم توليد شد،           جمله 595 جمله توليدشده توسط افراد اتيسم و        289تمامي  

در . هاي مـرتبط بـه هـر جملـه طراحـي شـد              در فرانقش بينافردي مورد بررسي قرار گرفت و جدول        
  :است ها اشاره شده ادامه، به سه مورد از آن جمله

  .كنيم  مال تو پارك بازي مي.1
  كنيم بازي مي  تو پارك  الح  )ما(

  محمول  افزوده  )زمان(خودايستا   فاعل
  مانده  وجه

در جمله بالا، وجه جمله از فاعـل و عنـصر خودايـستا كـه حـاوي عنـصر زمـان اسـت، تـشكيل                  
همان گونه كه در جدول بالا آشكار است، زمان جمله، زمـان حـال اسـت، جملـه مثبـت                . است  شده

و ) قيـد زمـان و مكـان      ( اي    ش مانده، جمله شـامل افـزوده حاشـيه        در بخ . بوده و فاقد وجهيت است    
  . است) كردن فعل بازي( محمول 
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 .كنم  من با زهرا عمو زنجيرباف بازي مي.2

  كنم بازي مي  عمو زنجيرباف  با زهرا  حال  )من(
  محمول  متمم  متمم  )زمان(خودايستا   فاعل

  مانده  وجه
. اسـت ) زمـان حـال   ( و عنـصر خودايـستا      )  مـن  ضمير محذوف (در جمله بالا، وجه شامل فاعل       

و ) بـا زهـرا   (در بخش مانده، جملـه از مـتمم         . جمله مثبت و فاقد عنصر وجهيت و فعل وجهي است         
شـود    گونـه كـه مـشاهده مـي         همان. است  تشكيل شده ) كردن  فعل بازي (و محمول   ) عمو زنجيرباف (

  . اي است جمله فاقد افزوده حاشيه
  .مع كنيمها ج  ما بايد كاكتوس.3

  جمع كنيم  ها كاكتوس  بايد  حال  )ما(

  فاعل
خودايستا 

  )زمان(
فعل (خودايستا 
  )وجهي

  متمم
  محمول

  مانده  وجه
آغاز شده و عنصر خودايستا شامل زمـان حـال و فعـل وجهـي               ) ما( جمله بالا با فاعل محذوف      

جملـه  . اسـت ) فعـل جمـع كـردن     (و محمول   ) ها  كاكتوس(بخش باقيمانده شامل متمم     . است) بايد(
  . خبري و مثبت است

اتيـسم در   افـراد  گفتـار  در شـده  كارگرفتـه  بـه  افعـال وجهـي و قطبيـت منفـي     ميانگين و تعداد
 :است آورده شده) 1(جدول

  تعداد افعال وجهي و قطبيت در گفتار افراد اتيسم:  1جدول 
 قطبيت منفي افعال وجهي نام بيمار
 15 13 محمدرضا
 4 0 ابوالفضل
 0 0 سبحان

2ابوالفضل   0 0 
 0 0 آيدين
 1 0 هلن
 2 0 نگين
 22 13 جمع
 3,14 1,85 ميانگين
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اسـت، در      فعـل وجهـي بهـره گرفتـه        13با توجه به جـدول بـالا، محمدرضـا در گفتـار خـود از                
نكـردن از   اسـتفاده . انـد  وجه از فعل وجهي اسـتفاده نكـرده   هيچ   نفر ديگر در كلام خود به      6كه    حالي

دهـد كـه افـراد اتيـسم از           ايـن امـر نـشان مـي       . هي در كلام افراد اتيسم دور از ذهن نيـست         افعال وج 
ديدگاه فرانقش بينافردي در ايجاد ارتباط كلامي و مفاهيمي مانند توانستن، بيان احتمـالات و الـزام                 

   بـار از جملـه      3 و نگـين     1،  هلـن     4، ابوالفـضل    15همچنين از ديدگاه قطبيت، محمدرضـا       . ناتوانند
با توجه به آمار موجود، افـراد اتيـسم در درك مفهـوم قطبيـت منفـي دچـار                   . اند  منفي استفاده كرده  

  .اند مشكل بوده
) 2( در جـدول   سالم افراد گفتار در شده استفاده افعال وجهي و قطبيت منفي ميانگين و تعداد

  :است آورده شده
  تيسمتعداد افعال وجهي و قطبيت در گفتار افراد غير ا: 2جدول 

 قطبيت منفي افعال وجهي نام فرد سالم
 14 12 معصومه

 3 8 اميرحسين
 6 5 زينب
 4 9 الميرا
 5 4 مهدي
 6 8 محمد
 5 11 مائده
 43 57 جمع

 6,14 8,14 ميانگين
  

دهنده تعامل كلامي بين افراد جامعـه         وظيفه افعال وجهي از نقطه نظر فرانقش بينافردي كه نشان         
اين افعال بيانگر تصميم گوينده، قطعيت و احتمال وقـوع محمـول و توانـايي               .  است بوده، بسيار مهم  

انـد كـه ميـانگين آن در           بار از افعال وجهـي بهـره گرفتـه         57رفته    هم  افراد سالم روي  . گوينده هستند 
كـاربردن افعـال وجهـي مـشكلي      دهد كه افراد سالم با به     اين مسئله نشان مي   . است    بوده  14/8حدود  
 بـار از فعـل      43انـد و      همچنين اين افراد مفهوم قطبيت منفي را نيز به خـوبي درك كـرده             . اند  هنداشت

دهنده آن است كه مفهوم منفـي بـراي افـراد سـالم قابـل درك                  اين امر نشان  . اند  منفي استفاده كرده  
 :پردازد اتيسم ميمشخصات توصيفي افراد اتيسم و غير، به )3(جدول . است
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  اتيسموصيفي افراد اتيسم و غيرمشخصات ت: 3جدول 
 ميانگين خطاي استاندارد انحراف معيار ميانگين عدد گروه 

 افعال وجهي
 اتيسم

اتيسمغير  

7 
7 

1,8571 
8,1429 

4,91354 
2,91139 

1,85714 
1,10040 

 قطبيت منفي
 اتيسم

اتيسمغير  

7 
7 

3,1429 
6,1429 

5,42920 
3,62531 

2,05204 
1,37024 

 14/8 و   85/1نيد، ميانگين كاربرد افعال وجهي در افراد اتيسم و غيـر اتيـسم              بي  گونه كه مي    همان
ترتيـب   در افراد اتيسم و غير اتيسم به ) قطبيت منفي ( هاي منفي     همچنين ميانگين كاربرد جمله   . است

براي اينكه روشن شود آيا تفـاوت ايـن دو گـروه در كـاربرد افعـال وجهـي و                    .   است 14/6 و   14/3
  :بينيم شود كه در ادامه مي عنادار است يا خير، از آزمون تي مستقل استفاده ميقطبيت منفي م

  
  آزمون نمونه مستقل: 4جدول 

تست لون براي 
 برابري متغيرها

  ها براي برابري معني t آزمون

95% Confidence Interval 
of the Difference 

 

F 
دار معني
. 

-Df Sig.(2 تست
tailed) 

اختلاف 
 ميانگين

اختلاف 
خطاي 
  بالا پايين استاندارد

 برابر 

  واريانس
فرض 
 شده

0,475 504/0 912/2- 12  013/0 28571/6- 15867/2 98906/10- 058237/1- 

افعال 
 كمكي

 برابر  

  واريانس
فرض 
 نشده

  912/2- 751/9 016/0 28571/6- 15867/2 11226/11- 45917/1- 

 برابر

  واريانس
فرض 
 شده

632/0 442/0 216/1- 12 247/0 000/3- 46748/2 37617/8- 37617/2 

قطبيت 
 منفي

 برابر  

  واريانس
فرض 
 نشده

  216/1- 463/10 251/0 000/3- 46748/2 46509-8- 46506/2 

  

گيري از افعال وجهي بين دو گروه مـشاهده   با توجه به آزمون تي بالا، تفاوت معناداري در بهره         
كـه افـراد    عال وجهي بيشتري در گفتار خود بهره برده بودند، در حـالي       افراد غير اتيسم از اف    . شود  مي
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هاي منفي    ولي در كاربرد جمله   . رسد با درك و كاربرد افعال وجهي مشكل داشتند          اتيسم به نظر مي   
هـر دو   . توان گفت تفاوت معناداري بـين آن دو گـروه مـشاهده نـشد                مي p>0.05با توجه به ميزان     

  .هاي مثبت بهره گيرند جملهگروه تمايل داشتند از 
% 6از زمان گذشـته و فقـط   % 12هاي زمان حال، فقط  از جمله% 82نكته ديگر اينكه افراد اتيسم     

دهد كه افراد اتيسم در به كارگيري درست از مفهوم            اين امر نشان مي   . از زمان آينده استفاده كردند    
اي   شود و تـا انـدازه        در زمان حال بيان مي     ها  هاي آن   شوند و بيشتر خواسته     رو مي   زمان با مشكل روبه   

. ندرت دربـاره آينـده مفهـومي در ذهـن دارنـد             توانند از رخدادهاي گذشته حرف بزنند، ولي به         مي
در . آميز هم هـست     گيربودن افراد اتيسم كمي مبالغه      بودن و گوشه    حرف  البته اين ادعا با توجه به كم      

  . اند ب از زمان حال، گذشته و آينده بهره گرفتهبه ترتي% 34و % 35، %41مقابل افراد سالم 
در وجـه امـري و      % 12در وجه اخبـاري،     % 85اند،    هايي كه افراد اتيسم به كار برده        از همة جمله  

دهد كه افراد اتيسم از زبـان بيـشتر بـراي گـزارش دربـاره                 اين نشان مي  . در وجه التزامي بود   % 3تنها  
ز رويدادهاي غير واقعي و ذهني مانند پنداشت، احتمال، ميل و           گيرند و ا    رويدادهاي واقعي بهره مي   

براي بيان درخواست و خـواهش      ) دستوري(افراد اتيسم همچنين از وجه امري       . كنند  قصد پرهيز مي  
اين در حالي اسـت كـه افـراد        . كنند  صورت امر يا نهي بيان مي       هاي خود را به     گيرند و جمله    بهره مي 

از وجه امـري بهـره   % 30در وجه الترامي و % 22در وجه اخباري، % 48د هاي خو غير اتيسم در جمله  
تـوان نتيجـه گرفـت كـه افـراد غيـر اتيـسم دربـاره                  گيرند كه با توجه به درصد وجه التزامـي مـي            مي

  . توانند نظر دهند راحتي مي رويدادهاي ذهني و غير واقعي هم به
و پايـان بخـش     ) نقطـه عزيمـت كـلام     ( ازگر  هاي زير از ديدگاه فرانقش متني به دو بخش آغ           نمونه

  :است مورد تقطيع قرار گرفته
  .كوپتر دوربين داره  اون هلي.4

  دوربين داره  كوپتر اون هلي
  بخش پايان  آغازگر

فـرد  . كوپتر در نقاشي يكي از بچه ها مطـرح اسـت            شود كه بحث هلي     نمونة بالا، زماني بيان مي    
اون هليكـوپتر آغـازگر سـاده و        . كنـد   ردن جمله بالا را بيان مـي      آو  مبتلا به اتيسم بدون تفكر و دليل      

  .نشان است زيرا فاعل با آغازگر پيام همپوشي دارد و وجه جمله خبري است بي
  .خونه  مامان قصه مي.5

  خونه قصه مي  مامان
  بخش پايان  آغازگر
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سـت زيـرا فاعـل      نـشان ا    آغازگر پيام است و وجه جمله خبري و جمله بـي          » مامان«در مثال بالا،    
  . جمله با آغازگر پيام همپوشي دارد

  . ديروز رفتيم فرش بخريم.6
  رفتيم فرش بخريم  ديروز
  بخش پايان  آغازگر

دهنده آغازگر نـشاندار      است كه نشان    آغاز شده » ديروز«اي    در اين نمونه، جمله با افزوده حاشيه      
  . بينيد وجه جمله خبري است گونه كه مي همان. است، زيرا فاعل با آغازگر همپوشي ندارد

  . اونايي كه تيغ داره كاكتوسه.7
  كاكتوسه  اونايي كه تيغ داره

  بخش پايان  آغازگر
اونـايي  ( در نمونه بالا، كه بحث در مورد كاكتوس است، آغازگر پيام آغازگري مركب است               

ايـن نمونـه   . اسـت ) كاكتوسه(بخش كه درباره آغازگر حاوي پيام بوده عبارت    و پايان ) كه تيغ داره  
گيـري بـه ايـن امـر          در بخـش بحـث و نتيجـه       . هايي هست كه آغازگر مركب اسـت        جز اندك مثال  

دار است و در  هاي پژوهشگران، درصد بسياري از آغازگرها نشان بيني پردازيم كه برخلاف پيش     مي
تداي جمله، بـه    شايد دليل آن نبود ضمير فاعلي در اب       . پوشي بين فاعل و آغازگر وجود ندارد        آن هم 

  . سبب حضور شناسه فعلي باشد
  . اون شكلات رو بايد بخوريم.8

  بايد بخوريم  اون شكلات رو
  بخش پايان  آغازگر

هاي مبتلا به اتيسم بـه     شود كه پژوهشگران براي تشويق و ترغيب بچه         نمونة بالا هنگامي بيان مي    
اون (ونة بالا، آغازگر سازه، ملموس در نم . دهند  ها شكلات و جوايز گوناگون مي       زدن، به آن    حرف

دار   بينيد آغازگر نـشان     گونه كه مي    همان. است كه آغازگري ساده و غير مركب است       ) شكلات رو 
هاي خبري فاعل با آغازگر همپوشي دارد كـه ايـن نمونـه، خـلاف آن را نـشان                     است زيرا در جمله   

امـي اسـت و ايـن مثـال جـزء انـدك       جمله داراي وجه التز. شود  دهد و جمله با مفعول شروع مي        مي
وجه التزامي براي بيان    . شود  وسيلة افراد مبتلا به اتيسم بيان مي        هايي است كه در وجه التزامي به        نمونه

شـدن فعـل      كه واقـع    رود و همچنين هنگامي      كار مي   شرط، احتمال، آرزو، ترديد، ميل و مانند آن به        
هـاي بـالا، آغـازگر ملمـوس و           در همـه نمونـه    . دشـو   مسلم نباشد از وجـه التزامـي بهـره گرفتـه مـي            

وسيلة افراد مبتلا به اتيسم آغازگر غيـر ملمـوس            هاي توليدشده به    غيرانتزاعي است و اصولاً در جمله     
اين هم به دليل اين است كه پردازش آغازگرهاي ملموس براي ايـن افـراد               . شود  بسيار كم ديده مي   
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  .    تر است راحت
                                                                                              

گيري                                                                                                                       بحث و نتيجه. 6
هاي افـراد اتيـسمي مـؤثر         تواند در بررسي جمله     ردي مي در پاسخ به اين پرسش كه آيا فرانقش بيناف        

راحتي و با توجه به سازوكارهايي كه دارد قابليت اين را دارد كه               باشد بايد گفت كه اين فرانقش به      
فرانقش بينافردي با تأكيد بر روي عنـصر وجـه،          . هاي افراد اتيسم را نيز مورد بررسي قرار دهد          جمله

 پـي آن اسـت تـا نـشان دهـد كـه افـراد اتيـسم از چـه عناصـري بـراي                         فاعل و عنصر خودايـستا، در     
اي دربـاره فاعـل جملـه         گفتني است كه افـراد اتيـسم هـيچ ايـده          . كردند  دادن فاعل استفاده مي     نشان

عنـوان فاعـل جملـه       شـد بـه     اي را از پرسشي كـه از آنهـا پرسـيده مـي              نداشتند و بر آن بودند تا  واژه       
دهـد كـه     پاسخ به اين پرسش كه چـي تـو دسـتته؟ فـرد اتيـسم پاسـخ مـي           براي نمونه، در  . برگزينند

كـوپتر را     بينـيم كـه واژه هلـي        كوپتر دوربين دارد و مانند آن مي        دهد كه هلي    كوپتر، و ادامه مي     هلي
هاي خودايستا كه خود شامل عنـصر زمـان، قطبيـت و              درباره جمله . گزيند  عنوان فاعل جمله برمي     به

بـراي  . كنـد   هاي مثبت و از فعل معين خواستن استفاده مـي           ز زمان حال، جمله   وجهيت است، بيشتر ا   
چـون زمـان حـال    . زمان حال را انتخاب كردند% 82ها  آن. كوپتر بازي كنم   خواهم با هلي    نمونه، مي 

هـايي ماننـد    بردند جمله  كار مي هاي امري نيز زياد به     همچنين جمله . است  تر بوده   ها ملموس   براي آن 
كـوپتر بـازي      خوام با هلي    مي «مانند هايي  هدر جمل » خواستن«به جز فعل    . »لات و بده به من    اون شك «

ها در وجه اخباري  هاي آن جمله% 85در مورد وجه فعل،     . فعل وجهي ديگري انتخاب نكردند    » كنم
شـد،  هـا ديـده       جمله% 3تنها در   » بايد«فعل الترامي   . و براي بيان رويداد واقعي و ملموس استفاده شد        

هـاي منفـي در كـلام خـود بـسيار كـم اسـتفاده                 ها همچنين از جمله     آن. »بايد بروم «هايي مانند     جمله
  . كردند

مورد ديگر اينكه، افراد اتيسم در ايجاد ارتباط مـشكل داشـتند و جـز در حـضور مربـي خـود و               
 از  هـا   بررسـي گفتـار آن    . كردنـد   هايي مانند هديـه و شـكلات از حـرف زدن خـودداري مـي                مشوق

موضـوع  . پردازد، بـسيار سـخت بـود    ديدگاه فرانقش بينافردي، كه به گفتار ميان مشاركين كلام مي      
افـراد اتيـسم از   . شـد  هـا اشـاره مـي    شد يا به آن ها پرسيده مي هايي بود كه از آن    كلام همون موضوع  

ها اصـولاً     آن. كردند  ها نبود پرهيز مي     صحبت درباره رخدادها و چيزهايي كه در محيط پيرامون آن         
  . حرفي براي گفتن درباره مسائل غير پيراموني خود نداشتند

 فرانقش متني و اينكه گفتمان افراد مبتلا به اتيسم چگونه براساس مدل فـرانقش متنـي                 با تكيه بر  
شود بايد بيان داشت كه آغازگر جمله، همانند فاعـل جملـه، همـان               گرايي هليدي بازنمايي مي     نقش
شد و يا مربوط بـه داسـتاني بـود كـه               در پرسش از شخص مبتلا به اتيسم پرسيده مي         اي بود كه    سازه
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كـه    بـاره     بـراي نمونـه، در پرسـشي در ايـن         . كرد  شخص اتيسم از نقاشي خود بر روي ديوار بيان مي         
را به عنـوان    » بابا«يعني همان سازه    » بابا رفته تهران  «داد كه     شخص پاسخ مي  » و دوست داري؟    بابات«

تقريباً در همه موارد آغازگر ساده بود و از آغازگرهاي مركـب بـسياركم              . كرد  ر استفاده مي  آغازگ
دار    درصد آغازگرها نشان   72،  گانهاي نگارند   بيني  نكته جالب اينكه بر خلاف پيش     . شد  استفاده مي 

 هاي خبري، هرگاه فاعل     گفتني است كه در جمله    . نشان بود   بود و درصد كمتري داراي آغازگر بي      
هاي مـوقعيتي     و افزوده ) مفعول(چه آغازگر، متمم      نشان، و چنان    همان آغازگر جمله باشد، جمله بي     

داربودن آغـازگر ايـن بـود كـه بـه دليـل               دليل نشان . دار است   باشد، جمله نشان  ) قيود مكان و زمان   (
يـل جملـه بـا    كردند و به همين دل كار بردن ضمير فاعلي خودداري مي    وجود شناسه فعلي، افراد از به     

بـر ايـن مبنـا،    . گيرد است و بنابراين برچسب نشاندار به خود مي سازه متمم يا همان مفعول آغاز شده     
بخش در ميان افراد مبتلا به اتيـسم، ملمـوس و آغازگرهـا نيـز                 چينش ذهني جمله به آغازگر و پايان      

شناسـان نـشان      و زبـان  شناسـان     هـاي ايـن پـژوهش بـه روان          يافته. همگي ملموس و غيرانتزاعي بودند    
اينكه چگونـه  . انديشند   كه سازوكارهاي ذهني افراد مبتلا به اتيسم چگونه بوده و چگونه مي            دهد  مي

ها ساده، ملموس و غير انتزاعي بوده و اينكه براي ايجـاد   شناختي يا همان آغازگرهاي آن فاعل روان 
.  مانند تصوير و نقاشـي اسـتفاده كـرد   كشيدن از اين افراد بايد از ابزارآلات ملموسي ارتباط و حرف 

هاي وجهي  دهد كه افراد اتيسم از مفهوم افعال و افزوده        ها به پژوهشگران نشان مي      همچنين اين يافته  
هـاي مـوقعيتي ماننـد     كاربردن افـزوده  اي ندارند ولي در به   و همچنين قطبيت منفي ايده قابل ملاحظه      
  . قيد زمان و مكان مشكل خاصي ندارند

  

  ست منابعفهر
. نامـه كارشناسـي ارشـد     پايـان .بررسي اختلالات زباني كودكان داراي اتيسم). 1389(پارسا، فاطمه    ابراهيمي  

  .دانشگاه علامه طباطبايي
. مجله علوم اعصاب شـفاي خـاتم      . »اختلال طيف اتيسم از تشخيص تا درمان      «).  1397(اكبري بياتياني، زهرا    

  .93-101صص . 4شمارة . 6 دورة
: توانبخـشي اخـتلال طيـف اوتيـسم از طريـق فنـاوري كمكـي              «). 1397(ي پور، كيومرث و شهروز نعمتي       تق

  .192-202صص . 3شمارة . 5 دورة. فصلنامه سلامت روان كودك. »مطالعه مروري نظامند
. اوتيـستيك  كودكـان  گفتـار  رشـد  بـر  شـناختي  و تقليـدي  هـاي  روش تـأثير  بررسي). 1392(جليلي، منيره 
  . دانشگاه فردوسي مشهد. مه كارشناسي ارشدنا پايان

- واجـي و صـرفي  -هـاي آوايـي   مقايسه ويژگـي «). 1393(روح پرور، رحيمه، مهديه كرمي و محسن مددي      
-64صـص   . 3شـمارة   . 18دورة  . توانبخـشي نـوين   . »نحوي كودكان داراي اوتيسم با كودكان سالم      

68 .  
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اثربخـشي تقليـد حركتـي    «). 1396(زانـه ميكـائيلي منيـع    صالحي حيدر آباد، مجتبي، علي عيسي زادگان و فر 
. كودكـان اسـتثنايي  . » ساله داراي اختلالات طيـف اتيـسم  8-16غيرگفتاري بر طول گفتار كودكان    

  .5-12 صص .2 شمارة. 17 دورة
ارائـه شـده در نخـستين       . اثربخشي گفتار ريتميك در رشد گفتـار كـودك اوتيـسم          ). 1393(عليزاده، مرضيه   

قائنـات، دانـشگاه    .  مهـر  24 تـا    23. لي توانمندسازي فردي اجتماعي افراد با نيازهاي ويـژه        همايش م 
  .آزاد اسلامي واحد قائنات

تـأثير روش آواز    «). 1392(فردوسي، ندا، حسن عـشايري، حـسن، يحيـي مدرسـي، يحيـي و بلقـيس روشـن                   
. »پـسر فارسـي زبـان     هفـت تـا ده سـاله        ) اوتيستيك(آهنگين بر كيفيت گفتار كودكان درخودمانده       

  . 23-12 صص .3شمارة . 15 دورةهاي علوم شناختي،  تازه
نامـه    پايـان . مقايـسه ويژگيهـاي زبـاني كودكـان مبـتلا بـه اوتيـسم بـا كودكـان سـالم                   ). 1390(كرمي، مهديه   

  .  دانشگاه شهيد باهنر كرمان.كارشناسي ارشد
 . نشر مركز. تهران. نقشگرا رهيافتي .شناسي شعر بسوي زبان). 1376(مهاجر، مهران و محمد نبوي 

هاي مختلف افعال فارسـي در      بررسي كاربرد زمان  «). 1389(مهري، آذر، بهنوش طحان زاده و يونس جهاني         
 . 85-78صص . 1شمارة . 9 دورة. شناسي شنوايي. »پريشي بروكاي بي دستور بيماران داراي زبان

گويي بر زبان گفتاري كودكان مبتلا        بررسي تأثير قصه   «).1399(ميري، مليحه، شهلا شريفي و اعظم استاجي        
  . 129-109صص . 36 شمارة. 12 دورة. پژوهي زبان. »)طيف خفيف تا متوسط(به اوتيسم 
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