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Background and Objectives: Currently about the study of students and experts TPACK teachers of 

scientific schools Smart and normal and naturally talk about it and think separately about international opinions 

and using the knowledge of students and TPACK trained teachers and also TPACK trained teachers and also 

presented in Ardabil. In this research, using the knowledge and ability of TPACK teachers and its relationship 

with respect to student’s technological anxiety has been published.  
 

Methods: The statistical population in this study included all teachers and high school students in Ardabil. 

Sampling in this study was done as a criterion. Thus, the total number of normal and smart schools considered 

for conducting the research was 16 schools. From the mentioned schools, 160 people were randomly selected to 

test the TPACK skills, and according to that, three students from each class of those schools were randomly 

selected to test the technological attitude of 480 people. The research tool was that a standard questionnaire based 

on TPACK and technological anxiety was used to collect information.  
 

Findings: In the study and analysis of research hypotheses, analysis of variance was used to express the 

difference between the mean score of student’s technological anxiety and the level of knowledge and skills of 
teachers' TPACK, which was presented in the form of four hypotheses. 
 

Conclusion: The results showed that knowing the factors of technological anxiety can help teachers to 

improve the curriculum and the effectiveness of teaching methods so that students are successful in their learning. 
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 پژوهشی مقاله 

  آموزان  دانش فناورانه  اضطراب  با   آن  ارتباط و عادی  و  هوشمند مدارس   معلمان TPACK مقایسه 
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 تبیین  آن   طبع  به  و  عادی  و  هوشمند  مدارس  معلمان  TPACK  مهارت  و  دانش  وضعیت  مطالعه  جهت  در  حاضر  پژوهشپیشینه و اهداف:  

  شده  اجرا اردبیل شهر اول دوره متوسطه مدارس معلمان TPACK مهارت و دانش سطح و آموزان دانش فناورانه  اضطراب نمره میانگین تفاوت

 می   معلمان  TPACK  مهارت  و  دانش   سطح  و  آموزان  دانش  فناورانه  اضطراب  نمره  میانگین  تفاوت  بیان  و  بررسی   صدد  در  حاضر  پژوهش.  است

 .  باشد
 

  ابزار .  بود1398-99  سالتحصیلی  در  اردبیل  شهر  اول  دوره  متوسطه  آموزان  دانش  و  معلمان  کلیه  شامل  پژوهش  این  در  آماری  جامعه  روش ها:

  پرسشنامه   از  برگرفته  دیگری  و  TPACK  پرسشنامه  از  برگرفته  یکی  که  پرسشنامه  دو  از  اطلاعات  گردآوری  برای  که   بود  ترتیب  بدین  پژوهش

 .  شد  استفاده   فناورانه  اضطراب
 

  TPACK  مهارت  و  دانش  سطح و  مدرسه  نوع  به  توجه  با  آموزان  دانش  فناورانه  اضطراب نمره  میانگین  تفاوت  بیان  فرضیه  با  رابطه  در  یافته ها:

  چون   اما  دارد  داری  معنی  رابطه  آموزان  دانش  فناورانه  اضطراب  با  محتوایی  دانش  و  مدرسه  تربیتی،  دانش  و  مدرسه  بین  تعامل  اینکه  با  معلمان،

 .  نگردید  مشاهده  آماری  دار  معنی  رابطه  ها  مولفه  سایر  در
 

  مهارت   و  دانش  سطح  و  عادی  و  هوشمند  مدارس  در  آموزان  دانش  فناورانه  اضطراب  نمره  میانگین  با توجه به نتایج به دست آمده نتیجه گیری:  

TPACK  و   درسی  برنامه  اصلاح  در  معلمان  به  تواند  می  فناورانه  اضطراب  عوامل  دانستن.  نشد  تأیید  فرضیه  این  و  است  برابر  و  یکسان  معلمان  

 . باشند  موفق  خود  یادگیری  در  آموزان  دانش  تا  کند  کمک  تدریس  های  شیوه  اثربخشی
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 مقدمه 
تغییر کاربری ابزارها منبع کلیدی در زندگی بشری است. در    ها وجود دارند، فناوری هم وجود خواهد داشت. بدین معنا که فنونتا زمانی که انسان

وری از پتانسیل و فراهم ساختن فرصتها برای  سیاست آموزشی به بهره یک نیروی قدرتمند در توسعه تمدن بوده است.    توان گفت فناوریکل می

منظور  هـای دیجیتال بهرسـانه  آوری اطلاعـات و ارتباطـات وبهبـود بخشـیدن اسـتعداد، نیاز دارد و این تنها در صـورت تسـریع در اسـتفاده فـن 

 .(2015،  1)کراوت برگر یابـد  در آمـوزش تحقـق مـی  ترویج یک فرهنگ جدید از یادگیری مادام العمـر
ای در مراکز آموزشی مورد توجه قرار گرفته است و به عنوان ابزار و اهداف طراحی اکنون استفاده از فناوری به عنوان یک ابزار آموزشی به طور فزاینده

افزاری  گذاری بر روی تجهیز مراکز یادگیری از نظر سختگیرد. از این رو مدارس و مراکز آموزشی در حال سرمایهدرسی مورد استفاده قرار میبرنامه

هنوز به عنوان یک ابزار آموزشی در فرآیند یادگیری پذیرفته نشده   های مجازی و اینترنت هستند؛ اما فناوری افزاری و حتی دسترسی به شبکهو نرم

دهد که آموزان موثر است، اما شواهد نشان میدر آموزش برای افزایش سطح یادگیری دانش  رغم اینکه استفاده از فناوری(. علی2008،  2است )اونز 

(. 2004،  3رایت، هارتمن و رای حتی زمانی که از فناوری در فرآیند تدریس استفاده شده در حد مورد انتظار مفید و موثر واقع نشده است )هکوت،  

دهد که عواملی از جمله عدم تجربه آموزشی، دسترسی به  های صورت گرفته در ایالات متحده آمریکا نشان میها از جمله نظرسنجیمرور پژوهش

های ملی و درون آموزشگاهی، درک نادرست از فناوری، زمان کافی و فقدان ارزیابی مناسب  افزار، سیاستافزار و سختمنابع، کیفیت و کمیت نرم

(. اما در میان تمام  2010، 4موجب عدم استفاده از فناوری یا کاهش میزان اثربخشی استفاده از فناوری در آموزش شده است )گری، توماس و لویس 

های آموزشی  (. از این رو برنامه2010،  6؛ ارتمر و اوتنبرت لفتویچ 2000،  5عوامل یادشده، نقش معلم به عنوان مهمترین عامل معرفی شده است )ممتاز 

ایفا می کند.  ای در آمادهنقش بسیار ارزنده از فناوری  برای استفاده  برنامهسازی معلمان  برای یادگیری استفاده  بنابراین تلفیق فناوری در  درسی 

 (.  2006،  7اثربخشی از فناوری است )میشرا و کهلر

الگوی آنها  میان  در  که  است  شده  مطرح  مختلفی  الگوهای  تدریس،  در  فناوری  تلفیق  منظور  پداگوژیکی   دانش  کاربرد  به  و  فناورانه  محتوای 

(8TPACK( مورد توجه قرار گرفته است. این الگو بر پایه الگوی دانش محتوای آموزشی )9PCK که توسط شولمن )ارائه شد، بنا    1986در سال    10

(  11TCKکند و برگرفته از دانش محتوای فناوری )ها و نظریات را سازماندهی و به هم مربوط میهایی است که ایدهشده است که منظور چهارچوب

فناوری صرفا   TPACK( یعنی تاثیر فناوری در یادگیری می باشد. بر اساس الگو 12TPKکه ترکیبی از فناوری و محتواست و دانش فنی تدریس ) 

تواند با یادگیرندگان  پذیر که میدرسی نیست. این الگو برای تعیین اهداف، روشها، مواد و ارایه نوعی ارزیابی انعطاف یک عامل اضافه شده به عناصر برنامه

های  پذیر رسانه(. در واقع ساختار الگویی جدیدی است که به ماهیت متنوع و انعطاف 2009،  13آنیر مختلف سازگاری داشته باشد، مفید است )مک 

(. صاحبنظران معتقدند یادگیری بر اساس این الگو، نوع خاصی از دانش را که معلمان برای استفاده  2009،  14جدید بستگی دارد )آنجلی و والانیدس 

 (.2009،  15کند )دورینگ، اسکاربر، میلر و ولتسیانس موثر از فناوری نیاز دارند، فراهم می

توان  می  TPACK( در شناخت و تبیین  2015)  17( و آی، کاراداگ و آجاد 2016)  16ها و تحقیقات انجام شده من جمله اونال مطالعه بررسی  از

 TPACKدرسی است. امروزه  ای نظری در تبیین تلفیق فناوری راه نویدبخشی به سوی تلفیق موفق فناوری در برنامهدریافت که این الگو با پشتوانه

های بسیاری قابلیت  به عنوان یک نظریه، الگو، رویکرد آموزشی و نیز رویکرد ارزیابی از دانش تلفیق فناوری در مراکز مختلف استفاده و در پژوهش

 TPACK(. از این رو مجهز کردن معلمان مقاطع مختلف به دانش و مهارت  2015،  18وو خود را بر افزایش یادگیری نشان داده است )وانگ و وی 
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از برنامه ،  1های آموزشی مطرح شده است )دباغ و جونز های مهم در بسیاری از نظامبرای توانمندسازی آنان برای تلفیق فناوری در تدریس یکی 

2015  .) 

؛  2پایوات و نورسی دارد، شده است )نویوان،   فناوری از استفاده در که اهمیتی دلیل به نگرش، سنجش روی قبلی های پژوهش  در زیادی توجه  اگرچه

  نشد. یافت ،معلمان با اضطراب فناورانه دانش آموزان پرداخته باشد TPACKبیان ارتباط بین دانش و مهارت  به ( اما پژوهشی که مستقیما2005ً

است؛ همانند    - از جنس صورت نه سیرت  _ آموزشی ماست تمرکز بر ابعاد ظاهری تحولگیر نظام  های تحولی معمولا گریبانآسیبی که در برنامه

  ( 1390 آموزش و پرورش،وزارت ارتباطات و عات  لااط   فناوری مرکز آمار و)  "معلمان و آموزش ، تولید محتوای الکترونیکیهای داخلیشبکه تجهیز"

در حالی   شونددستخوش تغییر نمی لا معموهای یادگیری و اندیشه( های ارزشیابی، فراگیری مهارت)رویکردهای تدریس، روشتحولی  او عناصر واقع

  ا عنوان متفکران مستقل، شهروندان مفید و مولد، و رهبران آینده تقریبسازی نسل جوان بهبدون تحول عناصر ساختار نظام آموزشی، فرایند آماده که  

 (.  1382  شعبانی،(غیرممکن خواهد بود  

های کلان در بخش فاوا،  گذارییادگیری است چرا که توجیه اصلی سرمایه - اصیل تحول پداگوژی یا فرآیند یاددهی، بعد پژوهشموضوع تمرکز این  

تواند تسهیلات رویکرد یادگیرنده محور و مبتنی بر فعالیت و پژوهش و یادگیری  گرا سازد. فاوا میتحول پداگوژیک است تا یادگیری را فعال و سانده

گری با روش  های آموزشی فراهم آورد. به همین جهت کار معلم، خود اکتشافی، خودآموزی، پژوهش شخصی و تسهیلگرایی را در سامانهسازنده

  لذا پژوهش حاضر با توجه به احساس نیاز آموزش و پرورش بهآموزان خواهد بود.  های یادگیری دانشهای فردی و سبکمشارکت بر مبنای تفاوت

معلمان متوسطه دوره اول شهر    TPACKبهبود و استفاده از دانش فناوری به ویژه بصورت کاربردی و عملی در صدد شناخت میزان دانش و مهارت  

  TPACKدانش و مهارت  باشد. از این رو مطالعه کنونی در پی پاسخگویی به این سؤال است که آیا بیناردبیل و ارتباط آن با اضطراب فناورانه می

 آموزان، رابطه وجود دارد؟ فناورانه دانشو اضطراب    معلمان

 درسی، هایبرنامه و اطلاعات فنآوری تلفیق با مدارس  این که چرا شود؛می استفاده هوشمند مدارس در بیشتر آموزشی تکنولوژی از حاضر حال در

 نقش و دانش   دهندهانتقال نه و  راهنما به عنوان معلم نقش رویکرد این در دیگر بیان  به اند؛کرده ایجاد یادگیری-یاددهی فرآیند  در  اساسی تغییرات

 نه محور، فرآیند صورت به ارزشیابی نظام  و دانش کننده مصرف  و منفعل عضوی  جای به جومشارکت  و نقاد خلاق، فعال، عضو  عنوان به آموز دانش

تلفیق فناوری در نظام آموزشی و دلایل ناکامی طرح مذکور چنین بیان  های بوجود آمده از طرح اثربخشی اما نگرانی  کرد. خواهد تغییر محور نتیجه

 :2010؛  3شده است )مینگ، هال، آزمن و جویس 

 ( 2005،  4ای افزار مدرسه هوشمند )شرکت توسعه چندرسانه عدم تمایل معلمان به استفاده از درس-

 (2009،  5تدریس )بینگ ملس عدم آشنایی معلمان با شیوه ها و فنون به کارگیری فاوا در  -

 (2008،  6اله خاتوناتخاذ سیاست بالا به پایین ) در مقابل سیاست توزیعی و پایین به بالا که مدارس راهبر کار باشند )بسم -

های چشمگیر میان مدارس از نظر تجهیزات زیرساختی و پذیرش مفهوم هوشمندسازی به ویژه میان مدارس شهری و روستایی )مینگ و  تفاوت-

 ( 2010همکاران،  

 ( 2008اله خاتون،  تغییر ذهنیت معلمان در بکارگیری اثربخش، خلاقانه و مشتاقانه فاوا )بسم -

 (2009،  7عدم حمایت مدیران مدارس از معلمان مشتاق تغییر )لوبیس -

و تعاملات حاصل از    معلمان مدارس  TPACKآموزان پرداخته و رابطه  لذا در پژوهش حاضر به بررسی نقش عوامل موثر بر اضطراب فناورانه دانش

های مورد نیاز معلمان  تواند راهنمایی صریح و روشن برای افزایش دانشآموزان بررسی شده است که میاین مهارت و دانش بر اضطراب فناورانه دانش

نظام آموزشی به عنوان   متصدیان برای مطالعه این آموزان را به دنبال خواهد داشت. ضرورتفراهم آورد که در نهایت موجبات افزایش یادگیری دانش

گذاری بر روی تجهیز مراکز  گیرد، بدین جهت که مدارس و مراکز آموزشی در حال سرمایهدرسی مورد استفاده قرار میابزار و اهداف طراحی برنامه

های مجازی و اینترنت هستند. یکی دیگر از ضرورت های پرداختن به این مطالعه  دسترسی به شبکهافزاری و حتی  افزاری و نرم یادگیری از نظر سخت

توان با پیشنهادهای کاربردی  آموزان به همراه داشته باشد که میتواند برای آموزش و پرورش، مدارس و دانشاهمیتی است که نتایج این مطالعه می

معلمان تأثیر گذاشت و به عبارتی به معلمان و کادرآموزشی مدرسه راهکارهایی نشان داد که به کمک آنها    TPACKبر میزان دانش و مهارت  

آموزان، این مؤلفه را  توان با معرفی کلی فناوری و اثرات آن در تحصیل برای دانش آموز نسبت به فناوری را کاهش دهند. همچنین میاضظراب دانش

تر نموده و نتایج مؤثری برای پیشرفت یادگیری دانش آموز فراهم نمود. مطالعات کیفی ماند، پر رنگمیکه گاهاً از حیطه دید معلمان مدارس دور  

 
1 Debbagh & Jones 

2 Noiwan, Piyawat & Norcio 

3 Ming, Hall, Azman & Joyes 

4 Multimedia Development Corporation (MDC) 

5 Bingimlas 

6 Bismillah Khatoon 

7 Lubis 
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ها  ها نیز بحث شده است؛ اما درباره رابطه این مولفهبسیاری درباره موضوعات مختلف مربوط به دانش محتوایی فناوری انجام شده و درباره مولفه

  های اندکی انجام گرفته است و در کشور ما پژوهشی در این زمینه مشاهده نشد. بنابراین پژوهش حاضر به بررسی الگوی دانش فناورانه محتوا بررسی

 ها را بررسی کرده است.    آموزان متمرکز شده و رابطه این دانشو عوامل موثر آن بر اضطراب فناورانه دانش 

 هدف پژوهش 

 معلمان  TPACK  و مهارت  دانش  سطح  و  مدرسه  به نوع  توجه  آموزان بادانش   1فناورانه تبیین تفاوت میانگین نمره اضطراب  

 پژوهش  فرضیه 

 . است  متفاوت  معلمان  TPACK  و مهارت  دانش  سطح  و  مدرسه  نوع  به توجه  با  آموزانفناورانه دانش  اضطراب  نمره  میانگین

 

 تحقیق  شناسیروش
کمی و به لحاظ ماهیت پژوهش توصـیفی اسـت که در صـدد بررسـی و بیان   ها،داده گردآوری نحوه لحاظ به و کاربردی هدف لحاظ به حاضـر پژوهش  

 .باشدمعلمان می  TPACKآموزان و سطح دانش و مهارت  تفاوت میانگین نمره اضطراب فناورانه دانش
آموزان  نفر و تعداد دانش  904)که تعداد معلمان برابر    اردبیل  شهر  آموزان متوسطه دوره اولمعلمان و دانش  کلیه  شامل  پژوهش  این  در  آماری  جامعه

و بر اسـاس نوع مدارس هوشـمند و    ملاک محور  صـورت  به  پژوهش  این  در  گیرینمونه.  باشـد( بودمی1398-99نفر در سـالتحصـیلی    22098برابر  

لیست مدارس شهر اردبیل با دو    ابتدا  پرورش استان اردبیلصورت که با هماهنگی واحد پژوهش و تحقیق اداره کل آموزش و    بدین  .شد  عادی انجام

قرار گرفتن در    هایقابلیت  با  مدارســی  دارای که  اردبیل  از  باشــد، تهیه و ســرس در دو ناحیه آموزش و پرورش، مناطقیمی 174ناحیه که به تعداد  

مند از حوزه فناوری اطلاعات آموزش و پرورش د  گروه مدارس هوشـ ادف  حسـب  بر  و  کرده  مشـخ   را  باشـ ه از هر ناحیه و در مجموع    تصـ چهار مدرسـ

-ای اسـت که در آن روند اجرای کلیه فرآیندها اعم از مدیریت، نظارت، کنترل، یاددهیمدرسـه هوشـمند مدرسـه.  شـد  هشـت مدرسـه هوشـمند انتخاب

ــناد و امور دفتری، ارتباطات و مبانی   ــیابی، اس ــی، ارزش ــی و کمک آموزش ــعه آنها، مبتنی بر فاوا و در جهت بهبود نظام  یادگیری، منابع آموزش توس

ده اسـت )   مدارس  تمام  سـرس(.  1390  آموزش و پرورش،وزارت  ارتباطات  و  عات  لااط  فناوری  مرکز آمار وآموزشـی و تربیتی پژوهش محور طراحی شـ

شد. بدین ترتیب مجموع    انتخاب  عادی  مدرسهچهار مدرسه از هر ناحیه و در مجموع هشت    تصادف  حسب  بر  و  کرده  فهرست  منطقه  آن در  را  عادی

مدرســـه بودند. از مدارس مذکور برای    16آموزان(  های آماری پژوهش )معلمان و دانشمدارس عادی و هوشـــمند در نظر گرفته برای انتخاب نمونه

آموز نیز بصــورت تصــادفی برای بررســی اضــطراب  نفر از معلمان و از هر کلاس معلم، ســه دانش  160به تعداد    TPACKبررســی دانش و مهارت  

 .  نفر به عنوان نمونه انتخاب شدند  480فناورانه به تعداد  

)یه، هسـو، وو، وانگ و لین؛   2TPACK  برگرفته از پرسـشـنامهدو پرسـشـنامه که یکی   از  اطلاعات  گردآوری  برای که  بود  ترتیب  بدین  پژوهش  ابزار

ها طبق طیف  بندی این پرسـشـنامهمقیاس  .( اسـتفاده شـد1994)کینزی، دلکورت و پاورز ،  3( و دیگری برگرفته از پرسـشـنامه اضـطراب فناورانه2014

ورت گرفت. رواییپنج درجه نامه  ای لیکرت )کاملا موافقم، موافقم، نظری ندارم، مخالفم و کاملا مخالفم( صـ شـ ان و    دیدگاه  بر مبتنی  هاپرسـ ناسـ کارشـ

معلمان برابر با   TPACK)آلفای کرونباخ دانش و مهارت  ها از طریق آلفای کرونباخ  پایایی پرســشــنامهمتخصــصــان به ویژه اســاتید راهنما بوده و  

 .محاسبه شد  (771/0برابر    آلفای کرونباخ سودمندی فناورانهو    955/0

ــنامه  های پژوهشنمونه  انتخاب  از  پس ــش ــنامه مربوط به    بود TPACKهای  های مهارتای که دارای مولفهپرس ــش تحویل معلمان مربوطه و پرس

د.اضـطراب فناورانه تحویل دانش تانده شـ ده و پس از تکمیل سـ یوع ویروس کووید    آموزان شـ رایط خا  به وجود آمده به جهت شـ و    19با توجه به شـ

یلی   التحصـ نامه1398-99به طبع آن تعطیلی مدارس در نیمه دوم سـ شـ ورت الکترونیکی درآمده و در اختیار  ، پرسـ آموزان قرار  معلمان و دانشها بصـ

در    TPACKهای مربوط به متغیر  ها دارای دو بخش که بخش اول مربوط به اطلاعات جمعیت شـناختی و بخش دوم شـامل گویهگرفت. پرسـشـنامه

   آموزان بود.های مربوط به متغیر اضطراب فناورانه در پرسشنامه دانشپرسشنامه معلمان و گویه

اسـتفاده شـد و نتایج در قالب دو بخش آمار توصـیفی و آمار اسـتنباطی ارائه   21نسـخه    SPSSهای این پژوهش از نرم افزار  برای تجزیه و تحلیل داده

یه ی و تحلیل فرضـ طراب فناورانه دانشهای پژوهش از تحلیل واریانس تکگردید. در بررسـ طح  متغیره برای بیان تفاوت میانگین نمره اضـ آموزان و سـ

   معلمان استفاده شد.  TPACKدانش و مهارت  

 

 

 
1 Technophobia 

2 https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf3XAdIG4_7kL87xb5mve-hwg2udGDc0RDLOL-

sL1F1lWNaMg/viewform?usp=sf_link 

3 https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdfcZdBwj_x2BHkLL5CDwalDbvKx0iKLwRtLo6-

wPuUOrzghA/viewform?usp=sf_link 
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 هاو یافتهنتایج 
  8و    1مدرسه از نوع هوشمند( در ناحیه    4مدرسه از نوع عادی و    4مدرسه )  8داده شده بودند که    شرکت  پژوهش  این  در  مدرسه  16  مجموع  در

  160کننده )شرکت  640  مجموع  اردبیل قرار دارند. ازآموزش و پرورش شهر    2مدرسه از نوع هوشمند( در ناحیه    4مدرسه از نوع عادی و    4مدرسه )

درصد پسر و    5/37آموز )درصد دانش  75درصد زن( و    3/12درصد مرد و    7/12درصد معلم )  25  پژوهش  این  در  آموز(  نفر دانش  480نفر معلم و  

سال،    40تا    31درصد    4/14سال،    30درصد کمتر از    5/5کننده در گروه معلمان  شرکت  640  مجموع  درصد دختر( را تشکیل داده بودند. از  5/37

  4/26ساله،  13درصد  8/23ساله، 12درصد   1/9آموزان چنین در گروه دانشسال سن داشتند. هم 50درصد بالای  3/1سال،  50تا  41درصد  9/3

  3/51درصد کاردانی،  8/18 پژوهش این معلم شرکت کننده در 160 مجموع ساله بودند. از 16درصد  7/1ساله و  15درصد  1/14ساله،  14درصد 

  6/45  پژوهش  این  معلم شرکت کننده در  160  مجموع  از  درصد دکتری داشتند. همچنین  6/0درصد کارشناسی ارشد و    4/29درصد کارشناسی،  

 یس داشتند. سال سابقه تدر  30درصد بیش از    6/0سال و    30تا    21درصد    8/13سال،    20تا    11درصد    40سال،    10درصد کمتر از  

شود از آزمون  آموزان بررسی میبا توجه به اینکه رابطه تعاملی نوع مدرسه )عادی و هوشمند( و نوع دانش معلم )کم، متوسط و زیاد( بر اضطراب دانش 

بندی آموزش و پرورش شهر اردبیل و نوع دانش و مهارت معلم در هر یک از  شود. نوع مدرسه بر اساس دستهمتغیره استفاده میتحلیل واریانس تک

به   63/0و انحراف معیار   01/4ها بر اساس میانگین نمره کسب شده و انحراف معیار هر مولفه تعیین گردید. برای مثال میانگین دانش فناوری مولفه

 دست آمده است.  

کند. استفاده از واژه اثر در اینجا به معنای  متغیره و چندمتغیره علاوه بر آزمون اثر اصلی یا مستقیم، اثر تعاملی را آزمون میآزمون تحلیل واریانس تک

ها است. اثر )رابطه( اصلی یا همان رابطه متغیر مستقل )پیش بین( بر  ای بودن پژوهش نیست، بلکه با توجه با اصطلاح رایج این نوع آزمونمداخله

ای که یک متغیر مستقل در ترکیب با سایر متغیرهای  متغیر وابسته )ملاک( بدون تعامل با سایر متغیرهای مستقل است. اثر )رابطه( تعاملی رابطه

 ستفاده شده است. متغیره اپژوهشی از تحلیل واریانس تک  (. برای تجزیه و تحلیل فرضیه1388مستقل بر متغیر وابسته دارد )منصورفر،  

های خطا  فرض همسانی واریانسهای آن اجرا گردید. نتایج آزمون لون جهت بررسی پیشفرضقبل از اجرای آزمون تحلیل واریانس چندمتغیره پیش

(. با توجه به اینکه تعداد نمونه  p>0.05باشد )ارایه شده است. نتایج این آزمون بیانگر آن است که واریانس خطا در اضطراب فناورانه همسان می

 دهد.قرار نمیداری متغیرها در آزمون فوق نتایج را تحت تاثیر  باشد، معنیبزرگ می

.  است  شده  استفاده  متغیریتک  واریانس  تحلیل  از  TPACK  دانش و مهارت  با  مدرسه  نوع  متغیر  ترکیب  از  بعد  پژوهشی  فرضیه  تحلیل   و  تجزیه  برای

است که    شده  بررسی  TPACK  عنوان  با  آنها  مجموع  دانش،  نوع  7  این  سنجش  بر  علاوه  که  است  دانش  نوع  7  شامل  TPACK  دانش و مهارت

 نتایج آن در جداول زیر ارائه شده است.  
 

 آموزان دانش  اضطراب فناورانهو    معلمان  TPACKدانش و مهارت    یمتغیرها   متغیریتکواریانس    تحلیل  : نتایج1جدول  

 عنوان متغیر 
مجموع 

 مجذورات 

  ۀدرج

 آزادی 

میانگین  

 مجذورات 
F داری سطح معنی 

 0.190 1.540 0.535 4 2.139 فناوری و مدرسه   دانش

 0.026 2.789 0.968 4 3.874 و مدرسه   دانش تربیتی

 0.048 2.414 0.838 4 3.353 و مدرسه   دانش محتوا

 0.078 2.116 0.735 4 2.939 و مدرسه   دانش تربیتی فناوری

 0.365 1.082 0.376 4 1.503 و مدرسه  دانش محتوای فناوری

 0.280 1.273 0.442 4 1.768 و مدرسه   دانش محتوای تربیتی

 0.712 0.533 0.185 4 0.740 و مدرسه  دانش محتوایی تربیتی فناوری

 0.796 0.417 0.145 4 0.579 معلمان  TPACKمجموع دانش و مهارت  

 

 ;F=2.414)محتوایی    دانش  و  مدرسه  ،(F=2.789; P=0.026)  تربیتی  دانش  و  مدرسه  بین  تعامل  1دست آمده در جدول شماره  بر اساس نتایج به

P=0.048  )نگردید  مشاهده  آماری  دارمعنی  رابطه  هامولفه  سایر  در  اما.  دارد  داریمعنی  رابطه  آموزانفناورانه دانش   اضطراب  با  (P>0.05  .)عبارتی  به  

 . است  برابر  و  یکسان  معلمان  TPACKو مهارت    دانش  سطح  و  عادی  و  هوشمند  مدارس  در  آموزاندانش   فناورانه  اضطراب  نمره  میانگین  دیگر

 است.   شده  استفاده  1آزمون تعقیبی توکی   داری مشاهده شد ازها رابطه معنیهایی که در آنبا توجه به نتایج جدول فوق برای بیان تفاوت بین گروه

 

 
1 Tukey 
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 های توصیفی متغیر دانش تربیتی: آماره2جدول  

 معیار انحراف   میانگین  تعداد گروه )مدارس(  سطح دانش 

 سطح پایین 
 0.508 2.719 30 هوشمند 

 0.504 2.869 45 عادی 

 سطح متوسط 
 0.628 2.958 156 هوشمند 

 0.618 2.972 148 عادی 

 سطح بالا 
 0.560 2.825 54 هوشمند 

 0.557 2.847 45 عادی 

 متغیر وابسته: اضطراب فناورانه 

 

بالاترین و دانش تربیتی در سطح    972/2تربیتی در سطح متوسط گروه مدرسه عادی با میانگین  مشخ  است دانش    2همانطور که در جدول شماره  

 آموزان را دارند.  ترین میانگین اضطراب فناورانه دانش پایین  719/2پایین گروه مدرسه هوشمند با میانگین  

 

 با استفاده از آزمون توکیآموزان  دانش  اضطراب فناورانهو    معلمانای چندگانه متغیر دانش تربیتی  مقایسه  : نتایج3جدول  

 داری معنی خطای استاندارد  تفاوت میانگین  ( Jگروه ) ( Iگروه ) سطح دانش 

 سطح پایین 
 0.007 0.190 -0.513 عادی  هوشمند 

 0.007 0.190 0.513 هوشمند  عادی 

 سطح متوسط 
 0.256 0.135 -0.153 عادی  هوشمند 

 0.256 0.135 0.153 هوشمند  عادی 

 سطح بالا 
 0.160 0.181 0.254 عادی  هوشمند 

 0.160 0.181 -0.254 هوشمند  عادی 

 

معلمان رابطه  آموزان در سطح پایین دانش تربیتی  مشخ  است بین مدارس هوشمند و عادی و اضراب فناورانه دانش  3همانطور که در جدول شماره  

داری در سطح پایین دانش تربیتی  دهد که بین دو گروه مدارس عادی و هوشمند تفاوت معنی(. این نتایج نشان میP=0.007داری وجود دارد )معنی

ها سطح پایین است و در مدرسه عادی  معلمانی که دانش تربیتی آن 2آموزان وجود دارد. با توجه به جدول شماره معلمان و اضطراب فناورانه دانش

 (. M=2.869ها بیشتر است ) آموزان آنکنند، میزان اضطراب فناورانه دانش تدریس می

 

 های توصیفی متغیر دانش محتوایی: آماره4جدول  

 انحراف معیار  میانگین  تعداد گروه )مدارس(  سطح دانش 

 سطح پایین 
 0.603 3.088 21 هوشمند 

 0.520 2.813 33 عادی 

 متوسط سطح  
 0.611 2.877 165 هوشمند 

 0.608 2.948 172 عادی 

 سطح بالا 
 0.577 2.888 54 هوشمند 

 0.541 2.943 33 عادی 

 متغیر وابسته: اضطراب فناورانه 

 

محتوایی در  بالاترین و دانش    088/3مشخ  است دانش محتوایی در سطح پایین گروه مدرسه هوشمند با میانگین    4همانطور که در جدول شماره  

 آموزان را دارند. ترین میانگین اضطراب فناورانه دانش پایین  813/2سطح پایین گروه مدرسه عادی با میانگین  
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 با استفاده از آزمون توکی آموزان  دانش   اضطراب فناورانهو    معلمانای چندگانه متغیر دانش محتوایی  مقایسه  : نتایج5جدول  

 داری معنی خطای استاندارد  تفاوت میانگین  ( Jگروه ) ( Iگروه ) سطح دانش 

 سطح پایین 
 0.997 0.241 -0.001 عادی  هوشمند 

 0.997 0.241 0.001 هوشمند  عادی 

 سطح متوسط 
 0.012 0.184 -0.466 عادی  هوشمند 

 0.012 0.184 0.466 هوشمند  عادی 

 سطح بالا 
 0.856 0.303 0.055 عادی  هوشمند 

 0.856 0.303 -0.055 هوشمند  عادی 

 

آموزان در سطح متوسط دانش محتوایی معلمان  مشخ  است بین مدارس هوشمند و عادی و اضراب فناورانه دانش  5همانطور که در جدول شماره 

داری در سطح متوسط  دهد که بین دو گروه مدارس عادی و هوشمند تفاوت معنی(. این نتایج نشان میP=0.012داری وجود دارد )رابطه معنی

ها سطح متوسط است  معلمانی که دانش محتوایی آن  4آموزان وجود دارد. با توجه به جدول شماره  دانش محتوایی معلمان و اضطراب فناورانه دانش

 (. M=2.948ها بیشتر است ) آموزان آنکنند، میزان اضطراب فناورانه دانش و در مدرسه عادی تدریس می

 

 گیرینتیجهبحث و 

با اینکه    معلمان،  TPACK  و مهارت  دانش  سطح  و  مدرسه  به نوع  توجه  با  آموزان فناورانه دانش  اضطراب  نمره  فرضیه بیان تفاوت میانگیندر رابطه با  

  رابطه   هامولفه  سایر  چون در اما  دارد  داری معنی  رابطه  آموزانفناورانه دانش   اضطراب  محتوایی با  دانش  و  مدرسه  تربیتی،  دانش  و مدرسه  بین  تعامل

و مهارت    دانش  سطح  و  عادی  و  هوشمند  مدارس  در  آموزاندانش  فناورانه  اضطراب  نمره  میانگین  همین دلیل  به.  نگردید  مشاهده  آماری  دارمعنی

TPACK  های جمله پژوهش اند از  هایی که در این زمینه انجام گرفتهاست و این فرضیه تأیید نشد و این یافته با اکثر پژوهش   برابر  و  یکسان  معلمان  

توان اینگونه تفسیر کرد که معلمانی که دانش  ها را می( همسویی دارد. این یافته2008)2  ( و هریسون و راینر2005)  1وال و بیساک (،  1385لواسانی )

بیشتر است و همچنین معلمانی که  ها  آموزان آنکنند، میزان اضطراب فناورانه دانشها سطح پایین است و در مدرسه عادی تدریس میتربیتی آن

ها بیشتر است. آموزش معلمان  آموزان آنکنند، میزان اضطراب فناورانه دانش ها سطح متوسط است و در مدرسه عادی تدریس میدانش محتوایی آن

 آموزان گردد. تواند موجب کاهش اضطراب فناورانه دانش های مدریت کلاسی میها با روشدر بهبود روش تدریس و همچنین آشنایی آن

آموزان در یادگیری خود  های تدریس کمک کند تا دانشدرسی و اثربخشی شیوهتواند به معلمان در اصلاح برنامهدانستن عوامل اضطراب فناورانه می

، 3گذارند )ویلیام، آلدریچ و فراسر آموزان در فرآیند یادگیری میها تاثیر زیادی بر مشارکت گروهی و درگیری ذهنی دانشموفق باشند. این مولفه

2011  .) 

توانست حاکی از این مطلب  داد، میداری نشان میمعلمان تغییر معنی  TPACKآموزان با افزایش سطح دانش و مهارت  اگر اضطراب فناورانه دانش

آموزان ایجاد کند. این عدم تفاوت در میانگین  معلمان توانسته اضطراب مثبتی نسبت به فناوری را در دانش  TPACKباشد که سطح دانش و مهارت  

درسی اجرا شده توسط  درسی قصد شده، برنامهتواند مربوط به برنامهآموزان باشد. علت دیگر میتواند به دلیل عدم ارتباط فناورانه معلمان و دانشمی

های تدریس  های ناکافی و ناکارآمدی روشآموزان باشد. امکانات کم و ناق  مدارس که باعث تجربهدرسی کسب شده توسط دانشدبیران و برنامه

موثر در   هوشمند  مدرسه یک فرآیندی و ساختاری عوامل کلیِ مضمون دو تواند دلیل اساسی دیگری به شمار آید. پس در واقع  معلمان شده، می

 تعداد همچون است  مضامینی بر  ناظر  ساختاری عوامل   .معلمان هستند  TPACKسطح دانش و مهارت  آموزان و  ش وضعیت اضطراب فناورانه دان

 و گردد می استفاده  رایانه   از ها آن در بیشتر  که دروسی  و معلم ای رایانه  سواد  استفاده، میزان  و موجود افزارهای نرم  نوع و  تعداد  مدرسه،  در  رایانه

 همکاران  با معلم تعامل آموزان،دانش  میان  تعامل  ها،آن پداگوژیک هایکنش در  آموزدانش  و معلم تعامل همچون مضامینی بر ناظر فرآیندی  عوامل

 است.  مدرسه مدیر با  و

 

 

 

 

 
1 Wahl & Besag 

2 Harrison & Rainer 

3 Velayutham, Aldrige & Fraser 
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 های پژوهش محدودیت

های این پژوهش  ها توجه کرد. محدودیت آنهای آینده باید به  ها بوده که در پژوهش ها، دارای برخی محدودیت این مطالعه نیز مانند سایر پژوهش 

 عبارتند از: 

پذیری  تواند قابلیت تعمیمگویی میکاری در پاسخبا توجه به اینکه ابزار پرسشنامه تنها ابزار گردآوری اطلاعات بود لذا عدم صداقت و محافظه -۱

 ها را کاهش دهد.یافته

ی عوامل  آوری اطلاعات، پرسشنامه بوده است که ممکن است نتواند به صورت جامع و دقیق همههمچنین تنها ابزار مورد استفاده برای جمع  -۲

 مورد بررسی را تحت پوشش قرار دهد. 

های فردی و... شهر اردبیل با سایر نواحی استان اردبیل ممکن است وجود داشته  احتمال تفاوت شرایط اقتصادی، اجتماعی، فرهنگی، تفاوت -۳

 باشد. 

آموزان این مقطع  آموزان مقطع متوسطه دوره اول بود، بنابرین ممکن است اضطراب فناورانه دانش های آماری این پژوهش محدود به دانشنمونه -۴

 با سایر مقاطع تحصیلی متفاوت باشد. 

  معلمان   TPACKسطح دانش و مهارت  های آماری این پژوهش محدود به معلمان مقطع متوسطه دوره اول بود، بنابرین ممکن است  نمونه -۵

 این مقطع با سایر مقاطع تحصیلی متفاوت باشد. 

 پیشنهادهای پژوهشی

 شود:برای پژوهشگران آتی پیشنهاد می 

 آوری اطلاعات دیگر مثل مصاحبه، مشاهده و... نیز استفاده شود. از ابزارهای جمع -۱

 توان در شهرها، نواحی دیگر استان و حتی در سطح کشور انجام داد. پژوهش حاضر را می -۲

 معلمان بررسی شود.   TPACKمیزان تناسب اهداف و محتوای کتب درسی با سطح دانش و مهارت   -۳

 آموزان بررسی شود. میزان تناسب اهداف و محتوای کتب درسی با میزان اضطراب فناورانه دانش -۴

 آموزان انجام شود. های اضطراب فناورانه دانش پژوهشی در مورد اثربخشی آموزش روی مولفه -۵

 معلمان انجام شود.   TPACKهای دانش و مهارت  پژوهشی در مورد اثربخشی آموزش روی مولفه -۶

 های یادگیری و... انجام شود. آموزان در موضوعات فناورانه، سبکپژوهش در مورد نیازها و علایق دانش -۷

 پژوهش در مورد نیازهای معلمان در موضوعات کاربرد فناوری در تدریس انجام شود.  -۸

آموزان که ممکن است نقش تعدیل کننده در اضطراب فناورانه  عوامل دیگر به عنوان مثال مقطع و رشته تحصیلی یا نیاز شغلی آینده دانش -۹

 آموزان داشته باشند، مورد بررسی قرار گیرد.دانش 

 پیشنهادهای کاربردی 

 درک صحیح از فناوری قرار گیرد. آموزان در جهت  باید مدارس به امکانات فناورانه تجهیز شده و این امکانات در دسترس دانش -۱

 آموزان گردد.با عنایت به نتایج از فناوری در فرآیند تدریس به نحوی استفاده شود که موجب کاهش اضطراب فناورانه دانش -۲

سطح دانش محتوای تربیتی معلمان  از رویکردهایی از جمله تربیت معلمان در دانشگاه و تهیه محتوای آموزشی غنی از فناوری در جهت افزایش   -۳

 استفاده شود. 

آموزان ندارد. لذا به نظر  معلمان تاثیر چندانی بر کاهش اضطراب فناورانه دانش  TPACKدست آمده، سطح دانش و مهارت  با توجه به اعداد به -۴

 ها نیاز به آموزش وجود دارد. رسد در این مولفهمی

محتوایی معلمان زمینه را برای کاهش اضطراب فناورانه    شود با افزایش سطح دانش تریتی و دانشبا توجه به نتایج به دست آمده توصیه می -۵

  آموزان فراهم شود.دانش 

 

 مشارکت نویسندگان

شـناسـی به راهنمایی  ریزی درسـی دانشـکده علوم تربیتی و روانارشـد برنامهآموخته کارشـناسـیدانش  محمود خروشـینامه  این مقاله مسـتخر  از پایان

   .است  زاده شیخلارداود طهماسبفیروز محمودی و  
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 تشکر و قدردانی 

آموزش    انداز برنامه درسی وفصلنامه چشمکننده در پژوهش، سردبیر، مدیران و کارشناسان و داوران  آموزان شرکتدانشدبیران و  نویسندگان مقاله از  

 .نمایندتشکر و قدردانی می

 تعارض منافع

 « گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ»

 

 منابع
 منابع فارسی:

(. ارزیابی میزان توجه به سواد فناورانه در آموزش و پرورش عمومی 1395آذر، اسکندر و محمودی، فیروز )ادیب، یوسف، عزتی، محمدرضا، فتحی-

 .154-125(:  35)  9،  نشریه آموزش و ارزشیابیهای اول تا نهم.  پایه

  اطلاعات   فناوری  سازیپیاده   امکان  و  پذیرش  میزان  بررسی(.  1392)  رقیه  اسمعیلی،  و  علیرضا  پورابراهیمی،  عباس؛  اشلقی،  طلوعی  مهرداد؛  اسماعیلی،  -

 .40-45  ،(1)18  ،(بهشتی  شهید  پزشکی  علوم  دانشگاه  پژوهشی  یمجله)  پژوهنده(.  TAM)  دیویس  مدل  اساس  بر  پزشکی  علوم  دانشگاه  کارکنان  در
  دانشجویان   پژوهشی  و  آموزشی  _ علمی  هایفعالیت   در  آموزشی  فناوری  تلفیق  ادراک  یابیزمینه(.  1392)  عشرت  بیبی   زمانی،  و  زهره  آقاکثیری،  -

 .105-128  ،(1)8  ،آموزشی   نوین  رویکردهای.  اصفهان  دانشگاه  مهندسی  -فنی  و  علوم  شناسی،روان   و  تربیتی  علوم  هایدانشکده 

 در آن کاربرد  سنجیامکان   و و پرورش آموزش بنیادین تحول سند در ارتباطات و اطلاعات فناوری جایگاه بررسی (.  1393سمیرا ) امیرافضلی،  -

 .طباطبائی  علامه دانشگاه   :تهران  آموزشی.ریزی  برنامه ارشد کارشناسی نامهپایان .جیرفت شهر متوسطه مدارس

  آموزش   در  وب   بر  مبتنی  الکترونیکی  آموزش  هایسیستم  پذیرش  بر  مؤثر  عوامل(.  1392)  سارا  بابااحمدی،  و  ابراهیم؛   پور،رجب  رضا؛  محمد  تقوا،  -

 . 165-188  ،(3)1  ،اطلاعات   فناوری  مدیریت  مطالعات.  خدمت  ضمن

 .ایران دوم. تهران: نشر چاپ ،هوشمند  مدارس راه نقشه(.  1390دیگران ) و اکبر علی جلالی،  -

 نوین رویکردهایمعلمان.   دانشجو  تکنولوژی تلفیق دانش افزایش بر ساختارگرایی و مستقیم آموزش الگوهای تأثیر (. مقایسه1394زهرا ) حسینی،  -

 40-21.  2شماره   دهم، اصفهان. سال دانشگاه روانشناسی و تربیتی علوم دانشکدة.  آموزشی

  ارتباطات   و  اطلاعات  آوریفن   کاربست  هایچالش   بررسی(.  1390)  مهدی  مظاهری،  و  مهدی؛  علویجه،  کریمی  شریف؛  مصطفی  سید  سلطانی،  خلیفه  -

 (. 3)1  ،تربیتی  علوم  در  ارتباطات  و  اطلاعات  آوریفن  نامهفصل.  یادگیری  و  یاددهی  فرآیند  در

 علوم دانشگاه  پزشکان و علمی هیأت اعضای  گروه،  مدیران  اضطراب (.1386)  محمود  رضوانی، سعیدی  و  محمدرضا آهنچیان، مجید؛ رشیدترابی، -

 . 287-279(.  2)  7،  آموزش در علوم پزشکی  ایرانی مجله.  مرتبط عوامل  برخی بررسی :اینترنت طریق از مداوم آموزش  روش به  نسبت مشهد پزشکی

بررسی رابطه مؤلفه های مدل پذیرش فناوری بر میزان مقبولیت یادگیری الکترونیکی در بین دانشجویان:  (.  1393)  زینب و سعید مشتاقی  ،زمان  -

 . موسسه مدیران ایده پرداز پایتخت ویرا  :تهران.  کنفرانس بین المللی علوم انسانی و مطالعات رفتارییک مطالعه موردی،  

  از   یادگیری  پذیرش  به  اصفهان  پزشکی  علوم  دانشجویان  اضطراب  با  مرتبط  عوامل (.  1391)  ستاره  موسوی،  و  حسن؛  ببری،   عشرت؛  بی  بی  زمانی،  -

 . 110-117  ،(2)9  ،پزشکی  آموزش  در  توسعه  هایگام .  فناوری  پذیرش  مدل  از  استفاده  با  همراه  تلفن  طریق

  رایانه  خودکارآمدی و اضطراب تجربه، سازمانی، حمایت نقش تبیین(. 1389) اصغر علی حیات، و جواد؛ امانی،  علی؛ نوروزی، مهدی؛ نژاد،سبحانی -

 .45-68  ،(11)7  ،تربیتی  روانشناسی  مطالعات  مجله.  رایانه  کاربست  بینیپیش  در

 . آگاه :  تهران.  رفتاری  علوم  در  تحقیق  هایروش (.  1389)  الهه  حجازی،  و  عباس؛  بازرگان،  زهره؛  سرمد،  -

 ارائه .عالی آموزش درسی هایبرنامه  اجرای فرآیند  و ساختار در تحول ضرورت و اطلاعات عصر رویکردهای و هاچالش(.  1382)  حسن شعبانی،  -

 .ایران درسیبرنامه انجمن تهران،  ، ارتباطات  و اطلاعات فناوری عصر در درسیبرنامه همایش سومین در شده

  ی رساله .  دانشگاهی  مدیریت  نظام  در(  ICT)  اطلاعات  و  ارتباطات  هایفناوری   کردن  نهادینه  برای  ادراکی  چهارچوب  ارائه(.  1383)  اصغر  شریفی،  -

 .تحقیقات  و  علوم  واحد  اسلامی  آزاد  دانشگاه:  تهران  دکتری،

  موردی   مطالعه:  عمل  تا  گذاریسیاست  از  ایران  در  مدرسه  هوشمندسازی (.1395)  ابراهیم؛ انصاری، نسیرین؛ پهلوان، مکرمه و ابوطالبی، زهرا طلایی،  -

 .105-79.  127،  تربیت  و  تعلیم  فصلنامه .چندگانه

  هایهنرستان   در  گرانآموزش   توسط(  ICT)  ارتباطی  و  اطلاعاتی  هایفناوری   کاربرد  بر  مؤثر  عوامل  بررسی(.  1385)  محمد  مختارنیا،  و  آصف   کریمی،  -

 . 321-332  ،(2)37  ،ایران   کشاورزی  علوم  مجله.  زنجان  استان:  موردی  مطالعه  کشاورزی،  ایحرفه  و  فنی

.  یاددهی/یادگیری  فرآیند  در  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  کارگیری  به  موانع(.  1391)  حسین  حسنلو،  و   علی  شریف،  رضایی   فاطمه؛  فراهانی،  ماستری  -

 .15-21  ،(1)5  ،آموزش  راهبردهای  نامهفصل
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 . تهران: انتشارات دانشگاه تهران. های کامریوتریهای پیشرفته آماری همراه با برنامهروش(.  1388منصورفر، کریم )  -

  شیراز  پزشکی  علوم  دانشگاه  مدیریت  دانشکده   دانشجویان  اضطراب  با  مرتبط  عوامل(.  1390)  حسن  محمد  صیف،  و  سعید؛  طالبی،  رضا؛  علی   موغلی،  -

 . 33-40  ،(1)8  ،پزشکی  آموزش  در  توسعه  هایگام.  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  از  استفاده  در

.  مدارس  یادگیری  - یاددهی  فرآیند  در  اطلاعات  فناوری  کاربرد  هایروش   بندیرتبه(.  1387)  فریبرز  مدنی،  موسی  و  فرامک؛  زندی،  معصومه؛  نوروزی،  -

 .9-34  ،(26)7  ،آموزشی  هاینوآوری   نامهفصل

  در   ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  نامهفصل.  دانشجویان  ایرایانه   اضطراب  و  دیجیتالی  شکاف  رابطه(.  1391)  ثریا  محسنی،  و  رضا  سعیدآبادی،  یوسفی  -
 . 83-105  ،(3)2  ،تربیتی  علوم
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