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Abstract 
 

The purpose of this study was to design a model of elementary school curriculum Designing 
based on the characteristics of the contexts, levels and elements of the curriculum in relation 
to the localization of the curriculum. The research approach was qualitative and included 
content analysis and synthesis research methods. According to the type of indicators, the 
statistical population of the study was variable in different questions.The first population 
included primary education experts and educational groups, 13 of whom were purposefully 
selected by special sampling, and their views and opinions were assessed through interviews. 
The second community was a textual community in which the documents and scientific texts 
of the last twenty years in the field of curriculum decentralization were examined, as well as 
a community of curriculum specialists, experts and primary school teachers, 19 of whom 
were purposeful and chain sampling Were selected and information was obtained through 
interviews and study and review of scientific content. In data analysis, conventional content 
analysis and content analysis of Gall et al. Research findings showed: The statistical 
population includes curriculum specialists, primary education experts and departments, 
elementary school teachers and scientific texts in the field of decentralization. Information 
was obtained through interviews and review of scientific content with the amount of different 
samples selected. In data analysis, the method of customary content analysis and content 
analysis of Gall et al. The research findings are: 1) components of change discourse, soft 
subject areas, systems thinking and organic empowerment have been identified as necessary 
contexts for the implementation of the liberalization approach. 2) The decision-making 
process has four levels (social, academic, institutional and educational) which is based on the 
participation of provincial, regional and school officials and the institutional level acts as a 
link between academic (theoretical) and educational (practical) decision-making levels and 
Its role has a special place in the theoretical-practical (quasi-practical) dimension. 3) 
According to Klein, the elements of the curriculum interact with each other in a network 
structure and, influenced by the theory of social constructivism, emphasize the design of 
learning environments. 
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 طراحی الگوی آزادسازی برنامة درسی دورة ابتدایی: 

 یک پژوهش کیفی

 4یوسف ادیب، 3، فیروز محمودی2اسکندر فتحی آذر، 1نژادیمعصومرضا 

  ریزی درسی، دانشگاه تبریز، تبریز، ایراندکتری برنامه .1

 ، تبریز، ایران شناسی و علوم تربیتی، دانشگاه تبریزاستاد، گروه علوم تربیتی، دانشکدة روان .2

 شناسی و علوم تربیتی، دانشگاه تبریز، تبریز، ایران دانشیار، گروه علوم تربیتی، دانشکدة روان .3

 شناسی و علوم تربیتی، دانشگاه تبریز، تبریز، ایران استاد، گروه علوم تربیتی، دانشکدة روان .4

 (05/05/1400؛ تاریخ پذیرش: 06/10/1399)تاریخ دریافت: 

 هچکید

رویکرد  آزادسازی برنامة درسی دورة ابتدایی بر اساس شاخصة بسترها، سطوح و عناصر برنامة درسی بود. یالگو طراحی هدف پژوهش
های آموزشی را بود که کارشناسان آموزش ابتدایی و گروه نخست پژوهشتحلیل محتوا و سنتزپژوهی بود. جامعة روش تحقیق کیفی با 

ها مصاحبه شد. جامعة دوم متن اسناد و متون علمی بیست گیری ویژه انتخاب شدند و با آنمند و از نوع نمونهصورت هدفها بهاز آن 13
نفر از  19سال اخیر حوزة تمرکززدایی برنامة درسی بود و هم جامعة متخصصان برنامة درسی، کارشناسان و آموزگاران دورة ابتدایی که 

ی انتخاب شدند و اطلاعات از طریق مصاحبه و مطالعه و بررسی محتوای علمی به دست آمد. در ارهیزنجصورت هدفمند به روش ها بهآن
های گفتمان تغییر، . مؤلفه1ها نشان داد: ها از روش تحلیل محتوای عرفی و تحلیل محتوای گال و همکاران استفاده شد. یافتهداده تحلیل
ارگانیکی بسترهایی هستند که شرایط لازم را برای اجرای رویکرد آزادسازی فراهم  های موضوعی نرم، تفکر سیستمی و توانمندسازیحوزه
اجتماعی، آکادمیک، نهادی و آموزشی( است ) گیری مناسب برای آزادسازی برنامة درسی دارای سطوح چهارگانه. سطوح تصمیم2کند. می

های گیریعنوان محور یا رابط تصمیمو سطح نهادی بهکه مبتنی بر مشارکت مسئولان و متخصصان استانی، مناطق و مدارس است 
ی دارد. سطح آکادمیک بر بعد نظری و سطح اژهیوعملی جایگاه  - کند و نقش و عملکرد آن از بعد نظریسطوح قبلی و بعدی عمل می

 .3عملی است.  - ای ابعاد نظری، دارعملی(شبه) گیریآموزشی بر بعد عملی تأکید دارد، ولی سطح نهادی با تلفیقی از دو سطح تصمیم
گرایی اجتماعی ای در تعامل با یکدیگر قرار داشته و متأثر از نظریة ساختندر یک ساختار شبکهمطابق با دیدگاه کلاین عناصر برنامة درسی 

 . کنندیمهای یادگیری تأکید در اجرای آزادسازی برنامة درسی بر طراحی محیط

 . نامة درسی، دورة ابتدایی، الگوآزادسازی، بر كلیدی: واژگان
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 مقدمه

پس از  یهاسالاست که در  یریناپذاجتناب یهاضرورتیکی از و پرورش آموزش تحول در 

( یالعالمدظله( و مقام معظم رهبری )سره)قدس امام راحل تأکیدپیروزی انقلاب اسلامی همیشه مورد 

تربیت و عرصة سیاست و اجتماع بوده است، چرا  و تعلیم از اندیشمندان حوزة و بسیاری از بزرگان

شخصیت دینی، علمی،  گذارهیپانهاد تربیتی کشور،  نیتریاساسعنوان به و پرورشکه آموزش 

ی راهبردی تحول وزارت شورا ةدبیرخان) فرهنگی، سیاسی اقتصادی و اجتماعی نسل آینده است

و پرورش ، کاهش مشکلات و اصلاح زش امروزه، گرایش رایج در آمو (.1390 ،شو پرورآموزش 

 منظور تطابق بااگر چه برنامة درسی در هر نظام آموزشی به(. 2012 ،1ژانگ) های درسی استبرنامه

نیازهای اجتماعی همیشه در حال تغییر نیاز به بازبینی منظم دارد، اما مهم است که مطمئن شویم 

کومبا و ) شده در برنامة درسی وجود داردی اعمال هاینوآورمکانیزمی برای پیگیری اجرای 

ابتدایی در راستای  و پرورشجدید در آموزش  مندنظام(. تغییرات مفهومی و 2015، 2امواندنجی

، 3دامووسکا و تاسوسکا)یی با یافتن رویکردهای معاصر و مناسب تحقق برنامة درسی است نواهم

آموزان، سعی در محور دانش آموختهدانش کردنیمبودر این راستا، آزادسازی برنامة درسی با  (.2014

و  هاتیواقعقراردادن فرهنگ زنده جامعه دارد و ساختارهای آموزشی رسمی باید نسبت به 

در نظام (. 2012، 4وزارت آموزش و استخدام) های محیطی یادگیرندگان حساس باشندفرصت

ی هر منطقه، هایازمندینزوم توجه به به وجود نظام متمرکز آموزشی و لآموزشی ایران، با توجه 

ی همان منطقه، در راستای کاهش طیمحستیزبرنامة درسی ملی با درنظرگرفتن شرایط و الزامات 

عنوان یکی از دو مؤلفة الگوی نظری برنامة درسی تمرکز تدوین شده است و مفهوم آزادسازی به

با برنامة درسی  مطابق(. 4، ص2014، 5محمودی)است  شدهینیبشیپملی، در سند برنامة درسی ملی 
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ملی، رویکرد مشارکتی با تأکید بر تمرکززدایی و دعوت از کارشناسان، مدیران و معلمان برای ارائة 

نوآوری و خلاقیت، راه را برای تحول و بهبود کارایی و اثربخشی نظام آموزشی هموار خواهد کرد، 

ی علمی و نوآوری آموزشی به چرخة آموزش هاتیظرفتمرکز و تراکم را کاهش داده و  کهی طور به

 و همکاران، 1فانی) شوندشوند و بسیاری از مدارس دولتی از یکنواختی آماری آزاد میارائه می

های استانی و شهرستانی نقش مهمی در اجرای ویژه حوزهادارات( محلی، به) یهادولت(. 2009

تواند از طریق بسیاری از مقررات عادی، تمرکززدایی می مشی و برنامة تمرکززدایی دارند. به طورخط

، 2آریتونانگ) روابط دولت مرکزی و محلی مورد تأکید قرار گیرد مربوط به تمهیدات و اقدامات

مدلی را برای  بارنیاولبرای  3فرانسیس کلاینتوان گفت که (. در این راستا، می80، ص2016

شده در های گرفتهوان مبنایی برای سنجش سازگاری تصمیمعنریزی درسی معرفی کرد که بهبرنامه

ریزان قرار گرفت و سطوح و عناصر و خصوص عوامل مختلف یک برنامه مورداستفاده برنامه

سند تحول بنیادین  5 – 5با عنایت به راهکار  (.1981کلاین، ) متغیرهای برنامة درسی را شامل شد

ریزی ای، برنامهیی به نیازها و اقتضائات محلی و منطقهپاسخگو ضرورتبهو پرورش و بنا آموزش 

و تربیت در اختیار استان، منطقه و مدرسه خواهد بود  محتوای بخشی از زمان رسمی تعلیم نیتأمو 

 این راهکار اشاره به شود. در واقعریزی و اجرا میی ابلاغی برنامههانامهنییآکه در چارچوب 

، هنرها، هاحرفههای آموزشی به معرفی درصد از برنامه 20اکثر درصد و حد 10اختصاص حداقل 

ویژه مناطق روستایی و عشایری به هااستانجغرافیا، آیین و رسوم، نیازها و شرایط اقلیمی و جغرافیای 

آموزان در چارچوب ایرانی دانش - با رعایت استانداردهای ارتقای کیفیت و تقویت هویت اسلامی

 (. 1390ریزی آموزشی،سازمان پژوهش و برنامه) تقویت هویت ملی داردایجاد کارآمدی و 

دهد که عواملی مانند فرهنگ سازمانی، ( نشان می1399) زادهپژوهش ابراهیمی، سلیمانی و شفیع

و پرورش ساختار سازمانی، تغییرپذیری و صلاحیت حرفه ای بر مدیریت غیر متمرکز در آموزش 
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های گیریمعلمان یکی از عوامل اصلی تصمیم بیان کرد( 2019) 1ش و شنتورکباهای تأثیر دارد. یافته

یادگیری را  -ش در سطح محلی، اثربخشی فرایند آموزها های درسی بوده و مشارکت آنبرنامه

کند که فرایند مشارکت تمامی افراد ذینفع ( تأکید می2018) 2مطالعة اونیم و اکولیدهد. افزایش می

سازی اهداف آموزان در راستای بومیهای دانشتواند به نیازسنجی بهتر خواستهی میدر برنامة درس

عدم درک معلمان  دهد اگر( نشان می2018) 3های مطالعة انگیهالواو محتوای درسی بینجامد. یافته

از درگیری در برنامة درسی ناشی از عدم مشارکت معلمان و مجریان برنامة درسی از طریق توسعة 

دهد که ( نشان می2018) 4پژوهش سوبدیشود. هاست که منجر به توسعة مدارس میای آنحرفه

نفعان محلی از طریق ترویج دانش مبتنی برنامة درسی محلی در مدارس ابتدایی با تقویت ظرفیت ذی

( 2017) 5دیویس، جانسن و ون دریلمطالعة  گیرد.با تنوع اجتماعی صورت میبر زمینه در رابطه 

گیری در چارچوب عمومی دهد مکانیسم ضعیف تعامل معلمان با مواد درسی به دلیل تصمیمن مینشا

تواند به گیری معلمان در چارچوب فرهنگ بومی می، حال آن که چگونگی و کیفیت تصمیماست

میزان موفقیت رویکرد دهد که ( نشان می2017) 6مطالعه نالوا گیرد.تری صورت میطور مناسب

های جدید و میزان دستیابی متأثر از دانش شخصی عملی معلمان در جهت تحقق برنامه آزادسازی

شده و تجارب معلمی است. به اهداف آزادسازی با تأکید بر نوع رابطة بین موضوعات آزادسازی

آموزان در های یادگیری دانشدهد افزایش فرصت( نیز نشان می2016)7و گالانت مطالعة فنتون

آموزان در محتوای ی با ارائة برنامة تجربی، از طریق راهبردهای مشارکت دانشهای محلمحیط

( نشان 2015) 8و پرورش فیلیپینمطالعة دپارتمان آموزش گیرد. موضوعات درسی صورت می

دهد که دیدگاه اشتراکی بر جریان ساختاری مدیریت و اجرای برنامة درسی از سطح منطقه به می
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سازی برنامة درسی را حاصل مشارکت عکس آن حاکم بوده و طراحی بومیبخش ها، و مدارس و بر

دهد که ( نشان می2014) 1اورلیان و کاتالین -ر تحقیق کاملیا، ولادیمی های مختلف است.بخش

ها گیری بین سازمانقابل درک از قدرت تصمیم مشی آموزش امروزی، توزیع آشکار، متعادل وخط

و پرورش، وزارت وزارت آموزش ) ای از یک سو و سطح ملیطقهو مؤسسات جوامع محلی و من

مالیه و وزارت کشور( از سوی دیگر، کمک خواهد کرد که از عدم تعادل و تحریف در سازمان و 

( 2013) 2و پرورش ملی حمایت شود. تحقیق لودامسمدیریت جلوگیری شود و از نظام آموزش 

توسعة  ریزی برایاختی، حمایت شایان توجهی از برنامهشنهای جامعهدهد که پژوهشچنین نشان می

پژوهش چیونگ . دهدانجام می منظور تمرکززدایی و دستیابی به اهداف تعیین شدهآموزش عمومی به

هایی نوآورانه کنندة این است که برنامة درسی برای تسریع در روند اجرای طرح( بیان2012) 3و ونگ

به های درسی، با توجه برنامه نظام آموزشی ایران، در امروزه ی است.نیازمند ایجاد فرهنگ کاری تیم

انداز برنامة درسی ملی در حال تغییر و تحول هستند. و پرورش و چشمسند تحول بنیادین آموزش 

شدن با تحولات جامعه و تأثیرپذیری همگام آید، این است که برایبنابراین، ضرورتی که پیش می

توان تغییرات اساسی و مستمری را در برنامة درسی به وجود آورد تا ، میآموزان از آندانش

پاسخگوی نیازهای جامعه در حال تحصیل باشد و این تغییرات به طور مداوم بازبینی و بازنگری 

های شود. بنابراین، آنچه که باید به آن توجه داشت، این است که در راستای تکمیل اقدامات و فعالیت

دهندة رویکرد رنامة درسی ملی باید الگویی را برای برنامة درسی دورة ابتدایی که نشانمورد نیاز ب

صورت کاهش تمرکز است، طراحی کرد تا بتواند همسو با آن چیزی که در سند برنامة درسی ملی به

که با  پژوهش به دنبال بررسی این سؤال اساسی استدر واقع، این  نظری ارائه شده است، باشد.

هایی که در سند برنامة به وضعیتی که در نظام آموزشی ایران وجود دارد، و همچنین، با تصمیم توجه

 ترملی کشور لحاظ شده است، الگوی مناسب آزادسازی برنامة درسی دورة ابتدایی در سطوح پایین

زی آزادسا یبرا ،راستا نیا در زمان با آن در سطح مناطق و مدارس( چگونه است؟استانی و هم)
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 آن هدف که است نظر مد مطلوب ییالگو یبرنامة درسی مل با متناسببرنامة درسی دورة ابتدایی 

ای و بومی دورة ابتدایی نسبت به گستردگی پاسخگویی به نیازهای منطقه یبرا یابرنامه یطراح

 تسؤالای ایجادشده در جهان پیرامونی است. به عبارتی، هانگرشو  هامهارتروزافزون دانش، 

 مورد نظر برای طراحی الگوی مناسب شامل موارد ذیل است:

 اند؟دورة ابتدایی کدام در درسی یهابرنامهبسترهای لازم برای آزادسازی  شرایط و. 1 

گیری برای آزادسازی برنامة درسی از دیدگاه کلاین چه کیفیتی سطوح مناسب تصمیم. 2

 دارند؟ 

 ؟شوندیی را شامل میهایژگیچه ودیدگاه کلاین  برنامة درسی آزادسازی شده از عناصر .3

 شناسی پژوهشروش

لحاظ هدف در حوزة تحقیقات کاربردی، و به لحاظ رویکرد از نوع پژوهش کیفی  حاضر بهمطالعة 

جانبه بر عمیق و همه مطالعةبه ماهیت آن،  . هدف پژوهش کیفی با توجهبا ماهیت اکتشافی است

(. در گام اول برای شناسایی بسترها 21و  22، ص 1391زاده، عباس) است مطالعه مورد دةیپدروی 

ها و به نوع و ماهیت دادهی لازم اجرای آزادسازی برنامة درسی دورة ابتدایی، با توجه هانهیزمو 

( استفاده شد. در روش تحلیل 1متعارف) ها، روش تحلیل محتوای عرفیها از دادهاستخراج مقوله

شوند و این نوع تحلیل ها استخراج میاز داده میمستق ریغا به طور مستقیم یا محتوای عرفی، کده

، 1394عادل مهربان، ) که هدف آن شرح یک پدیده است رودیممعمولاً در طرح مطالعاتی به کار 

 شده از روش سنتزپژوهیآزادسازیبرای تعیین سطوح و عناصر برنامة درسی گام دوم در  (.41ص

 دانش، بین همخوانی ایجاد در پژوهش نوع این ارزشتحلیل محتوا( استفاده شد.  تحلیل اسنادی و)

 ردیپذیم انجام دانش تلفیق و ترکیب یندهایفرا هاآن وسیلهبه که یی استهامهارت نیز و نیاز

کارشناسان آموزش ابتدایی و کارشناسان ترکیبی از  نظر مورددر سؤال اول، جامعة  (.1392، 2شورت)

در گانة ادارات آموزش پرورش استان آذربایجان غربی  24های آموزشی مناطق ی و گروهتکنولوژ

                                                           
1. Conventional 

2. Short 
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موارد  گیری هدفمند از نوعها با استفاده از روش نمونهنفر از آن 13که  بودند 95-96سال تحصیلی 

با انتخاب ی، در رابطه شدگاشباعرسیدن به نقطة و قواعد حداکثر تنوع انتخاب شدند و شاخص 

 های دوم و سوم به دلیل استفاده از روش تحقیق سنتزپژوهیدر سؤال. اد مورد مصاحبه، رعایت شدافر

های حوزة و پژوهش ها، مقالات،شامل کتابهم جامعة آماری تحلیل محتوا و تحلیل اسنادی( )

ن ادارة تمرکززدایی برنامة درسی و هم شامل اساتید دانشگاه، کارشناسازمینة  ویژه دربهبرنامة درسی 

. در روش تحلیل اسنادی بودندو پرورش و معلمان آموزش ابتدایی استان آذربایجان غربی آموزش 

در روش تحلیل است.  سال اخیر 20الی  15اسناد و متون علمی  شده شاملانتخاب ةنمون محج

مطلوب از نوع  گیری هدفمندبا استفاده از روش نمونه آوری اطلاعاتمحتوای کیفی نیز برای جمع

های آموزشی و آموزگاران ابتدایی نفر از اساتید، کارشناسان آموزش ابتدایی، تکنولوژی و گروه 19

 .استفاده شد افتهیساختارمهینیی هامصاحبهها از آوری دادهمنظور جمعانتخاب شدند. در سؤال اول به

تکنیک کنترل اعضا( ) نندگانکوسیلة مشارکتکردن بهاز روش چکها، ی دادهریاعتبارپذبرای قابلیت 

آوری منظور جمعهای دوم و سوم بهدر سؤالاستفاده شد.  1و روش کسب اطلاعات دقیق موازی

و هم از مقالات و کتب علمی مربوط به حوزة  افتهیساختارمهینهای اطلاعات هم از مصاحبه

شوندگان انجام با مصاحبهها در طول جلساتی که متن مصاحبهتمرکززدایی برنامة درسی استفاده شد. 

ی هم سینوخلاصهی شد. در فرایند سازخلاصهی کاغذی نوشته و سپس هابرگه، روی شدیم

گیری از طریق تحلیل زمان با استخراج سطوح تصمیمهم) ی که به سطوح و عناصر مختلفنیمضام

برای اطمینان شد. اسنادی( ارتباط داشت، جداسازی و در جدول مربوط به سطوح و عناصر قرار داده 

ابتدا توسط خود پژوهشگر در چندین نوبت بررسی و های افراد آمده مصاحبهدستبه از صحت

 شوندگانمصاحبهبه طور خلاصه در اختیار ها سپس، متن مصاحبه ی شد ونیآفرمضمونتحلیل و 

صورت تناقض، و در  شدها با نظر پژوهشگر اعلام یافته تطابق باقرار گرفت و نظراتشان دربارة 

و  دقتبهی اعتباربخشبه طور خلاصه، جهت اطمینان و  برداشت نادرست پژوهشگر اصلاح شد.

تکنیک کنترل ) کنندگانوسیلة مشارکتکردن بهها از روش خود بازبینی محقق و چکصحت داده

                                                           
1. Peer debriefing 
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ط به ها با استفاده از تحلیل اسنادی، منابع علمی مربوآوری دادهدر جمع استفاده شد.اعضا( 

سطح  4چهار ) گیریو بررسی قرار گرفت و سطوح تصمیم مطالعه موردموضوعات تمرکززدایی، 

های عناصر برنامة درسی آن متناسب با رویکرد آزادسازی توسط محقق گیری( و ویژگیتصمیم

ها و نگرش حاکم بر هر یک از این سطوح و عناصر در قالب واحد استخراج شد. همچنین، دیدگاه

ی عبارات و ریپذاشتراکبا استفاده از فرایند  ،وشته شد و مقولات مربوط به هر سطح و عنصرمعنا ن

آمده از طریق دستاطلاعات به، ها در سؤال اولو تحلیل دادهدر تجزیه  جملات، به دست آمد.

د واح) بندی اطلاعات. مقوله2. تحلیل اولیة اطلاعات از طریق تداعی معنا و رمزگذاری، 1مراحل 

تم( ) ی استقرایی و ایجاد مفهوم کلیهامقولهی بندجمع. 3، هاتفاوتو  هاشباهتمعنا( از طریق 

و تحلیل محتوای اسناد های دوم و سوم برای تجزیه در سؤال (.1390ایمان و نوشادی، ) تحلیل شد

عة دقیق اسناد . مطال1گانة زیر استفاده شد: ( با مراحل پنج1994) 1علمی از روش گال، بورگ و گال

ها برای قرارگرفتن در ی گزارهگذارنشانه. 3بندی؛ . انتخاب روش مقوله2ها؛ و استخراج گزاره

 ها و تفسیر نتایج. پردازش داده5بندی با روش کدگذاری باز و محوری؛ . انجام مقوله4ها؛ مقوله

 ها استفاده شد.هو تحلیل مصاحب(، و از تحلیل عرفی برای تجزیه 1398نصر و همکاران، )
 

 های مختلف مورد استفاده در پژوهشروش. 1جدول 

 سؤال 
رویکرد و روش 

 تحقیق
 جامعة

تعداد 

 نمونه
 و تحلیل روش تجزیه هااعتباربخشی یافته ابزار

 

1 

تحلیل  - کیفی

 محتوا

کارشناسان دورة آموزش 

ابتدایی و تکنولوژی و 

 های آموزشیگروه

 مصاحبه 13

 عضاتکنیک کنترل ا -

روش کسب اطلاعات  -

 دقیق موازی

 تحلیل محتوای عرفی

2 

 سنتزپژوهی -کیفی 

تحلیل محتوا و 

 تحلیل اسنادی

اساتید، کارشناسان و 

 معلمان، اسناد علمی
20 

مصاحبه و 

 متون علمی

 خودبازبینی محقق -

 تکنیک کنترل اعضا -

تحلیل محتوای عرفی، 

تحلیل اسنادی گال و 

 همکاران

 

3 

زپژوهی سنت – کیفی

)تحلیل محتوا و 

 تحلیل اسنادی(

اساتید، کارشناسان و 

 معلمان، اسناد علمی
20 

مصاحبه و 

 متون علمی

 خودبازبینی محقق -

 تکنیک کنترل اعضا -

تحلیل محتوای عرفی، 

تحلیل اسنادی گال و 

 همکاران

                                                           
1. Gal, Borg & Gal 
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 های پژوهشیافته

تلف، مضامین و مفاهیمی های کیفی در سؤالات مخشده از روشآوریی جمعهادادهدر تحلیل 

اند آمده که در طراحی الگوی آزادسازی مورد استفاده قرار گرفته است. این مضامین عبارتدستبه

مفهوم اولیه، سطوح  67مضمون فرعی و  10زمینة اصلی،  4شامل از: مؤلفة بسترهای آزادسازی 

مضمون  24و در نهایت، اولیه،  مفهوم 53 مضمون فرعی و تعداد 8گیری شامل چهارگانة تصمیم

 گانة برنامة درسی.مفهوم اولیه از عناصر نه 52فرعی و 

 اند؟بسترها و شرایط لازم برای اجرای آزادسازی برنامة درسی دورة ابتدایی کدام سؤال اول:

 گفتمان تغییر

العمل و و عکس کندیم جادینسبت به برنامة درسی ا یانگرش و باور تازه ن،یهر گفتمان مع

صورت  نیدهد. در اکه در اطراف برنامة درسی رخ می ییهادهیگیری افراد را نسبت به پدتجه

دادن آن و مطلوب جلوه رییتغ جادیبه ا ازیاحساس ن یسازی برابه آن توجه کرد، زمینه دیآنچه با

 ازیشده و فرد را به ادراک ن ینیازآفریباعث ن رییدرخواست تغ قت،یمندان است. در حقبهره یبرا

 یبانیافراد نسبت به وضع موجود که از طرف گفتمان حاضر پشت یهاو نگرش ها. اعتقادرساندیم

و با تأکید بر  شودیباورها انجام م یسازآگاه یارتباط برا یشده و نوع دهیبه چالش کش شود،یم

 یبرا یتمان ابزارگف ،نی؛ بنابراکندیم میها را باز تنظرفتار آن د،یگفتمان جد یو تازگ ینوآور یژگیو

 است.  یآزادساز کردیاز اصلاح برنامة درسی با رو تیحما یدر راستا یتحول ذهن

 تفکر سیستمی

ی است که با مشارکت اندرکاراندست ةهای مربوط به آن برایند مجموعپدیدة برنامة درسی و فعالیت

امة درسی در برنامة های مختلف طراحی برنبه یکدیگر، سهمی را در حوزه شانیدرونو وابستگی 

در برنامة  رگذاریتأثشوند. در حقیقت، تفکری سیستمی جداسازی عناصر و سطوح درسی شریک می

ی و محدود به اقدامات آموزشی ندارد. از طرف دیگر، نوآوری بعدتکو نگرشی  تابدیبرنمدرسی را 

به عبارتی، آزادسازی نیازمند  آموزان را در نظر بگیرد.های آموزشی، باید تنوع نیازهای دانشدر نظام
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بدین صورت  .صورت یک نگرش فراگیر استآموزان بهتوجه به استعدادها و علائق گوناگون دانش

صورت های درسی نقش ایفا کنند، بهدر کاهش تمرکز برنامه توانندیمکه عوامل یا نهادهایی که 

ی به اانهیگراکلدیدگاه  ،ینمندی در جهت نیل به یک هدف مشترک گام بردارند و همچنرابطه

 آموزان داشته باشند.پرورش استعدادهای دانش

 های موضوعی نرمحوزه

ماهیتی  عمدتاًدر آزادسازی برنامة درسی، سطح توسعة برنامة درسی به دلیل داشتن بخش نرم آن که 

. در دورة دیابمی شده گسترشغیر دیسیپلینی دارد، متناسب با بافت موقعیتی برنامة درسی تدریس

شود که متناسب با ساختار تمرکز با رویکرد آزادسازی شامل موضوعاتی می بر کاهشتأکید ابتدایی 

صورت تکالیف معنادار نیازها و موقعیت یادگیری فراگیران باشد و بتواند در محیط یادگیری آنان به

ی لازم برای تولید ریپذانعطافو اصیل انجام گیرد. از سوی دیگر، ساختار موضوعات درسی باید 

 شود کهیی معطوف میهاحوزهمحتوا را در اختیار مجریان برنامة درسی قرار دهد. در واقع، توجه به 

های یکی از راه، نی؛ بنابراها در یک زمینه یا بافت، کاربردی نیز باشندضمن توجه به قرارگرفتن آن

 با محتوای برنامة درسی صورت گیرد.تواند از طریق ترکیب موضوعات اصلی آزادسازی و تنوع می

 توانمندسازی ارگانیکی

در واقع، در ترین ابزار برای توسعه و بهبود در هر سازمان، توانمندسازی منابع انسانی است. مهم

 ارتباط در درونی انگیزش حالت یک عنوانبه ترعیوس طور به را توانمندسازیمحور، رویکرد ارگانیک

 شایستگی، احساس بودن،دارامعن احساس درونی، تصور چهار شامله ک شودمی تعریف شغل با

 یهانقش به افراد تمایل کنندةبیان و است مؤثربودن احساس و تعیینی( خو) انتخاب حق احساس

، در فرایند کاهش تمرکز، به دلیل رویارویی مجریان برنامة درسی با تغییرات نی؛ بنابرااست خود کاری

 1ییافزاتواننیازمند  ی با محتوای برنامة درسی،اچرخههای موقعیتی و تعامل مداوم حاصل از ویژگی

این شرایط در گرو داشتن  وجودآوردنبهبرای ارتقا انگیزش در انجام وظایف هستند. بدین لحاظ، 

 از سوی افراد است. شتریبی خودکنترل واختیار 

                                                           
1. Enabling 
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 بسترهای آزادسازی برنامة درسی .2جدول 

 مفاهیم فرعی مضامین مضمون اصلی

 گفتمان تغییر

 توجیه تغییر
آموزان، پیوستگی اصلاحات، ی، منافع دانشریپذشرفتیپسازگاری با تحولات، 

 ابتکار عمل، تسهیل وظایف، بهبود عملکرد

 آمادگی برای تغییر
آفرینی، هماهنگی منابع نرم و سخت، حمایت ها، ذهنیتبرنامه بودنیجیتدر

 ام تحول، مالکیت معنوی مجریانی زیرنظهاکنشاجتماعی، 
پذیرش و اجرای 

 تغییر
ی، وربهرهیی، خودشکوفاپذیربودن، تعهدسازی، مطلوبیت تغییر، تحقق

 شدننهینهادسازی، بازسازی، محرکه

 تفکر سیستمی
 یچندسطح

تقسیم  ،گیری مشارکتی، گسترة انتخاب، تفویض مسئولیتپذیری، تصمیممشاوره
 پذیری، کارایی داشتن، مشروعیتوظایف، چندتخصصی بودن

 یچندبعد
ی، ریپذتیتربی، چندفرهنگیی آموزش، گراکلشناختی، ییگراکثرت

 یمحورمهارت

های حوزه
 موضوعی نرم

های نیازها و توانایی
 فراگیران

، توسعة یادگیری، هادهیپدی سازمفهومی محتوا، ریپذقالبپروری، خلاقیت
 ت درونی، ارگانیسم معناسازسازی، تقویارضامندی، شناخت

انطباق با شرایط 
 محلی

سازی، توسعة محتوای آموزشی، کنش محیطی، پایداری مفاهیم درسی، زمینه
 سازی محتوای محیطی، داربستهامحرکی بافت فرهنگی، انگارزنده

 ی معلمگرانتخاب
ی، ی، خودتعیینسازقیتلفی آموزشی، دانش موقعیتی، انگیزش درونی، سازمدل

 خودتنظیمی یادگیری

توانمندسازی 
 ارگانیکی

 محوریشایسته
، پژوهیی، دانشگرلیتحلی کانونی، هامهارتی، تفکر مستقل، گریاحرفه

 یادگیری فرایندی

 یندمحوریفرا
ای، ارزشیابی ها، تعامل شبکهچرخة نیازسنجی، طراحی مستمر، سیالی تصمیم

 سازیتکوینی، زایش

نامة درسی مورد توجه در الگوی مطلوب آزادسازی برنامة درسی دورة سطوح بر سؤال دوم:

 اند؟ابتدایی کدام

های آن کاهش تمرکز در سند برنامة درسی ملی هدف از تدوین الگوی نظری که یکی از مؤلفه

های برنامة درسی گیرینفعان آموزشی در تصمیمبا رویکرد آزادسازی است، مشارکت تمامی ذی

 ت.مورد تأکید اس

 سطح اجتماعی

نیازهای انسان  اًیثاننیازهای اجتماعی در رویکرد آزادسازی جنبة بومی دارد،  اولاًسطح اجتماعی در 
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قدرت  ثالثاًدهد و و نبایدهای محلی را شکل می دهایباو فرهنگی است که  هاسنتبرگرفته از 

، به افرادی سپرده محلی - گیری در مسائل اجتماعی به دلیل محوریت مسائل اجتماعیتصمیم

و جایگاه  هاارزشآزادسازی برنامة درسی در راستای محور قراردادن شود، که درگیر آن هستند. می

عملکرد ترین اصل اجتماعی که جنبة شرعی و دینی دارد، از طریق انسانیت افراد جامعه است تا مهم

ارکرد متقابل با دیگر کارکردها در . ک2ریزی درسی یا برنامه . اساس یا نقطه شروع1عنوان فلسفه به

ی هویت از بعد اجتماعی واقعیتی است ریگشکلاز طرفی،  .، مورد توجه قرار گیرددرسی ریزیبرنامه

 های خود قرار داده است. که نهاد آموزشی آن را در اولویت برنامه
 

 گیری اجتماعی. سطح تصمیم3جدول 

 مفاهیم مقوله تم

سطح 
 اجتماعی

 (.2006) 3(، بارانتویچ2015) 2دومیتریو و انچسکیو(، 2004) 1لیونگ سطحیانتقال بین

 تفویض اختیار
، (1390) امین خندقی و گودرزی(، 2006) بارانتویچ (،1986) 4آندرسن و کیمستون

 (.2016) 6فیور(، 2017) و همکاران 5رابینسون

 هنجارمداری
، (2017) ینسون و همکارانراب، (2016) 8وینی دیوب(، 2012) 7ماکورا و ماکورا

وست  (،2004) 12اختر(، 2015) 11کیوبوجا و انگیوسا، (2004) 10اپل (،2018) 9المهاسنه
 (.2014) 15(، انجینگر2012) 14پارکر(، 2013) و همکاران 13بروک

 پذیریفلسفه
محوری، چارچوب عمل، رویکرد تربیتی، یکپارچگی باورها، نگرش جمعی، ایدئولوژی

 ینی، بازسازی منزلتد رسوم و آداب

 هویت اجتماعی
ی، ریپذجامعههای اجتماعی، حق شهروندی، ایفای نقش، تکامل اجتماعی، مهارت

 ی دموکراتیکهایستگیشاگزینی، بومی

                                                           
1. Leung 

2. Dumitru & Enachescu 

3. Barantovich 

4. Kimpston & Anderson 

5. Robinson et al 

6. Favre 

7  . Makura & Makura 

8. Winnie Dube 

9. Al-Mahasneh 

10. Apple 

11. Kuboja & Ngussa 

12. Akhter 

13. Westbrook et al 

14. Parker 

15. Njengere 



400                                                       1402، بهار 1، شمارة 12دورة ، مطالعات آموزشی و آموزشگاهی 

 
 سطح آكادمیک

زمان به ابعاد نظری و کردن اجرای برنامه، مستلزم توجه همرویکرد آزادسازی با تأکید بر موقعیتی

های مختلف در سطح استان بنا به تقاضای اجتماعی سی است. متخصصان رشتهعملی برنامة در

نفعان همسو جامعة بومی موضوعاتی را که دارای ساختار منعطفی هستند، با علائق و تمایلات ذی

آزادسازی و نیازسنجی شرایط اجرا(  فیوک)کم راهبرد آزادسازی کردنمشخص. در حقیقت، دکنیم

راهکارها و روش اجرای آزادسازی  باگیری در رابطه گیرد و تصمیمورت میتوسط سازمان مرکزی ص

، جایگاه فرایند مدیریت علمی در رویکرد آزادسازی نی؛ بنابراشودبه سطح استان و مناطق واگذار می

های آموزشی برگرفته از گیریصورت مدیریت مشارکتی است که تصمیمبرنامة درسی تلقی آن به

 ها دارند. های متعدد علمی است که نقش فعالی در اتخاذ آنجلسات کارگروه
 

 گیری آکادمیکسطح تصمیم .4جدول 

 مفاهیم مقوله تم

سطح 

 آکادمیک

 (.2015) 2حسین(، 2016) 1بلیی و موراویتز (،1390) امین خندقی و گودرزی شورای مرکزی آزادسازی

 (.2006) 3سیمپسون و هالس(، 1393) خسروی کمیتة تخصصی آزادسازی

 (1396و پرورش )آموزش ی عالی شورا(، 1391) ریزی آموزشیسازمان پژوهش و برنامه کمیتة اداری آزادسازی

 (.2014) 6سینما(، پریستلی و 2008) 5کوبورن وروسل( 2018) 4چاپمن، رایت و پاسکو ریزی آزادسازیبرنامه کمیتة

 (.2011) 8محمدخان و میرزا(، 1395) 7ی آموزشیهاطرحة اجرایی نامنییآ کمیتة اجرایی آزادسازی

                                                           
1. Bellei & Morawietz 

2. Hussain 

3. Simpson & Halse 

4. Chapman,Wright & Pascoe 

5. Coburn & Russell 

6. Priestley & Sinnema 

ط به موضوع کاهش تمرکز در سند برنامة درسی ملی که شامل کتب و آمده از طریق مطالعة منابع مربودستهای بهیافته. 7
های اجرایی در حوزه معاونت آموزشی در دورة و پرورش، کتب مربوط به طرحها، اسناد وزارت آموزش مقالات، کتابچه
 خانه صورترتهای ارسال شده، تألیفات مسئولین اجرایی وزاها و دستورالعملها و جلسات، بخشنامهابتدایی، همایش

 گرفته است. 
8. Muhammad Khan & Mirza 

https://journals.sagepub.com/doi/10.3102/0162373708321829
https://journals.sagepub.com/doi/10.3102/0162373708321829
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 مفاهیم مقوله تم

 مشی علمیخط
ی هاهستهگیری، ی، چارچوب موضوعی، نیازسنجی، گزینشی، ماهیت تصمیمسازمهارت

 علمی، اعتبارسنجی

 مدیریت علمی
علمی،  مراتبسلسلهعلمی(، ) ی، استقلال علمی، توازن شناختیدکنندگیتولشناختی، کنش 

 یکنواخت(، ارزشیابی، حل مسئله) متعادلی ریپذتیمسئول

 سطح نهادی

عنوان میانجی سطوح و مدارس است که به و پرورشنهاد ادارات آموزش  کنندةیتداعسطح نهادی 

برنامة  1عملی(شبه) عملی - های نظریکند. این سطح تلفیقی از دیدگاهآکادمیک و آموزشی عمل می

پردازد. در این سطح، ای به فعالیت میهای مختلف منطقهدرسی است که در قالب شوراها و کمیته

و پرورش، شورای آموزش  هایی مانندها علاوه بر این که جنبة نظری داشته و گروهگیریتصمیم

به مساعدت در فرایند  ...و انیمرب و ایاولریزی، شورای مدرسه، انجمن شورای معاونان، کمیتة برنامه

ی هارخانهیدبی علمی، هاانجمن، در جنبة عملی نیز در قالب زندپردایمریزی درسی برنامه

نقش  ...ی معلمان، شورای راهبران برنامة درسی، شورای معلمان وهاسرگروه کارگروه، 2موضوعی

ها در سطح نهادی گیریهای کانونی( محور تصمیمگروه) های متعدد، کارگروهنی؛ بنابرافعالی دارند

 شوند.تلقی می
 گیری نهادیسطح تصمیم .5جدول 

 تم مقوله واحد معنا

 -ن گودارد، گودارد و اسکان (،2013) 5مورای و کلارک (،2011) 4یونسکو(. 2016) 3بادمو و تفرا

 (.2018) 7آکتان(، 2018سوبدی )(، 2019) باش و شنتورک (،2007) 6موران
 اصلاح برنامة درسی

سطح 

 نهادی

                                                           
1. Quasi-practical 

های مختلف موجود در دورة ابتدایی )مانند های موضوعی با استقرار در مناطق مختلف استان، در حوزة رشته. دبیرخانه2
 کنند. دبیرخانة مطالعات اجتماعی( فعالیت می

3. Bademo & Tefera 

4. Unesco 

5. Murray & Clark 

6. Goddard, Goddard & Tschannen-Moran 

7. Aktan 



402                                                       1402، بهار 1، شمارة 12دورة ، مطالعات آموزشی و آموزشگاهی 

 
 تم مقوله واحد معنا

(، 2001) 3فولان(، 2015) و رابینسون 2پریستلی، بیستا(، 9313) خواه(، حسینی2009) 1ون دن اکر

 6کاسینادر(، 2017) 5 (، چیونگ و یئون2018) چاپمن و همکاران، (2013) 4مینتروم و والی

 .(2013) و همکاران 7همیلتون(، 2016)

کیفیت مواد و منابع 

 یادگیری

 (،2018) (، سوبدی2015) حسین(، 2015) 10کاستلی(، 2017) 9(، گویال2005) 8لینچ و بیکر

 (.2015) و همکاران 11رونفلدت
 راهبردهای آموزشی

 (،2015) فولان (،2015(، رونفلدت و همکاران، )2014) 13انز -ر (، دراید2011) 12موکونا

 و همکاران 17دلوکا(، 2002) 16(، وینوگراد2007) 15گیلاردی و گوگلیلمتی، (2012) 14پارمیگیانی

(2015.) 

 های کانونیگروه

ی یادگیری، سازیغنگیری، انتشار برنامة درسی، چندگانگی منابع، توازن نیازها، پویایی تصمیم

 بازخورددهی
 انتخاب برنامة درسی

ها، تقسیم وظایف، های یادگیری، توسعة برنامهی آموزشی، نوسازی آموزشی، فرصتبندبودجه

 تنظیم اهداف عینی آموزش
 هاسازماندهی فعالیت

 شیسطح آموز

های برنامة گیریصورت فعال در فرایند تصمیمدهندة فعالیت معلمانی است که بهسطح آموزشی نشان

شده معلمان در های اتخاذشده در این سطح ناشی تجارب کسبکنند. تصمیمیمدرسی مشارکت 

                                                           
1. Van den Akker 

2. Biesta 

3. Fullan 

4. Mintrom & Walley 

5. Yuen 

6. Casinader 

7. Hamilton et al 

8. Lynch & Baker 

9. Goyal 

10. Costley 

11. Ronfeldt et al 

12. Mokoena 

13. Driedger-Enns 

14. Parmigiani 

15. Gilardi & Guglielmetti 

16. Winograd 

17. DeLuca et al 

https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/1477878505053298
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/1477878505053298
https://www.tandfonline.com/author/Mokoena%2C+Sello
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بین معلم و برنامة  آمده از طریق مطالعه و بررسی است.دستطول تدریس و همچنین، دانش به

دارند و معلمان علاوه بر قبول وظایفی که بر عهدة شغل معلمی  درسی در یک ارتباط متقابل قرار

. در دهندیمی درس انجام هاکلاسیی هستند که به طور شخصی در هاتیفعالاست، خود ایفاگر 

 کردنعملابتکاری  تواند جنبة عملی یا عملیاتی را تحقق ببخشد،می 1آنچه از نظر شواب، حقیقت

پردازد. این فعالیت معلم ناشی فعال می لیوتعدجرحمعلم بر اساس شرایط ویژه محیطی است که به 

 آمده و برای هر معلمی ویژهدستاز دانش شخصی معلمی است که در اثر تجارب آموزشی او به

 است.
 گیری آموزشی. سطح تصمیم6جدول 

 واحد معنا مقوله تم

سطح 
 آموزشی

 خلاقیت معلم

 5شاور (،2010) 4موکوا(، 2016) 3آلکیش کوگوکادین و الوچینار شقیر(، 2011) 2بن پرز
 باش و شنتورک (،2015) 6(، دمارست2014) سینما پریستلی و(، 2008) (، شورت2010)

 (.2012) 7(، یاقوب2013) مینتروم و والی(، 2019)

 درسی برنامةتعدیل 
 9کورت و کیگان(، 2019) و شنتورک (، باش2018) 8اورنشتاین و هانکینز(، 2015) حسین

 (.2006) 11(، کوبیتسکی و فیشمن2018) آکتان(، 2017)10(، حَمَد2014)

 کردن برنامهعملیاتی
 14مک کنی، ووگت و بوشمن (،2010) 13الشالتی(، 2011) 12راودونیس (،2009) ون دن اکر

 (.2014) 16لین و مازنوسکی (،2018) 15یر(، می2015) مک کنی و همکاران (،2012)
 انهیگراتعاملی موقعیتی، ریادگآفرینی، یادگیری پژوهشی، گسترش علائق، همیاری، یمهارت پذیری علمیتحقق

 یسازیشخص
های یادگیری، دانش معلمی، ، ارتقای فردی، فعالیتخودمالکیتینقادی، تعدد شناختی، 

 سازندگی متقابل

                                                           
1. Schwab 

2. Ben-Peretz 

3. Alkis Kugukaydin & Ulucinar Sagir 

4. Mokua 

5. Shawer 

6. Demarest 

7. Yagoob 

8  . Ornstein & Hunkins 

9. Kurth & Keegan 

10. Hammad 

11. Kubitskey & Fishman  

12. Raudonis 

13. Alshalti 

14. Mc Kenney, Voogt & Boschman 

15. Meyer 

16. Lane & Maznevski 
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زادسازی برنامة درسی دورة ابتدایی دارای عناصر برنامة درسی در الگوی مطلوب آ سؤال سوم:

 ی هستند؟هایژگیوچه 

، خواستار آن هستند. آموزش مؤثر باید اندبودهآموزان بیشتر از آنچه که تاکنون امروزه دانش

های یادگیرندگان را شناسایی کند، با و توانایی هاعادتهای خاص، علاقه، نیاز، ارزش، توانایی

 هستند. فردمنحصربهدگیرندگان در خصوصیات انسانی مختلف، شناخت این حقیقت که یا

ی جدید یادگیری هاهینظرهای عناصر برنامة درسی آزادسازی شده، طراحی آن را در راستای ویژگی

یی، گراسازندهدهد. در یادگیری شدن مورد توجه قرار میو مبانی آن با تأکید بر فرایند اجتماعی

آموزان نیز بسته به محیط یا شرایط یادگیری است، بلکه به دانش دانشوا تنهانهموفقیت یادگیری 

آموزان از طریق تجربة واقعی ساخته دانش به طور فعالی توسط خود جمعی دانش و بستگی دارد

توسط فردیت که  یی استهادهیاای درنظرگرفتن که تدریس و یادگیری بر مبن بدین معناشود. می

در رویکرد شود. سازماندهی می برای تأیید و استفاده در عمل یصورت گروهبه آموزاندانش

شود فرایند آموزش ة برنامة درسی و خصوصیاتی که باعث میدهندلیتشکآزادسازی شناخت عناصر 

 . قرار دهد، ضروری است ریتأثتحترا 
 

 اسنادی( لیتحلمصاحبه و ). مضامین مستخرج از عناصر برنامة درسی 7ول جد

مضمون 
 اصلی

 مفاهیم مضامین فرعی
مضمون 

 اصلی
 مفاهیم مضامین فرعی

 اهداف

 دانش محلی
دانش اجتماعی، دانش 

 مهارتی

 محتوا

سازماندهی 
 تجربه

ی تجارب، دهنظم
 هیپادانش

تدوین 
 موقعیتی

ی فردی، وضعیت هاتفاوت
 زیستی

 هاتمایلات، قابلیت تناسب شخصی

 گستره نتیجه، سودمندی پیامد محوری
 دهندهتوسعه

 یادگیری

، دهندهسازمانشیپ
 دهندهجهت

 محورمهارتتلفیقی،  توازن متقابل برانگیزاننده، انطباقی اکتسابی
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مضمون 
 اصلی

 مفاهیم مضامین فرعی
مضمون 

 اصلی
 مفاهیم مضامین فرعی

)2013OEL & DOE, ( ،1حامید حسن 
 (،2011) (، غنودی و سلیمی2013)

 2سایدبوسام، والترز، چاپرفیلد و گامبل
 آکپان و همکاران (،2003) 3(، راجرز2017)
 (.2009) 5(، وین2013) 4یت گیل(، زاب2013)

کاراهان و ، (2008) 7(، هال و کینز2014) 6کنا
(، 2014) 9(، لئوو و نئو2015) 8روهریگ
(، 2017) 11(، دورودی2013) 10اسکایرو

 2011) 12ریزی درسیشورای برنامه

راهبردهای 
 - یاددهی

 یادگیری

 دانش مشارکتی، دانش فردی اکتشافی

 مواد و منابع

 اعیکارکرد اجتم
اجتماعی،  - زیستی

 معنادارسازی

 حل مسئله
، توالی حلراهچندگانگی 

 شنهادهایپ
 واحد کاری

ی، محورپژوهش
ی، گرخودسازمان

 کارکردی

 راجرز (،2014) کنا(، 2011) 13استابک
و  (، ویگر2016) 14ریچاردز (،2003)

 16کیسیرکوئی و میس، (2012) 15پاکیس
(2016.) 

(، 2007) 17اسکویل، دمبله و شوبرت
(، 2015) 19سولاپان (،2015) 18توماس

 (.2010) 20راب -ک گلدری

                                                           
1. Hameed Hassan 

2. Sidebotham 

3. Rodgers 

4. Zabitgil 

5. Wynne 

6. Kenea 

7. Hall & Keynes  

8. Karahan & Roehrig 

9. Leow & Neo 

10. Schiro 

11. Doroudi 

12. The Curriculum Development Council 

13. Stabback 

14. Richards 

15. Weegar & Pacis 

16. Kisirkoi & Mse 

17. Schwille, Dembele & Schubert 

18. Thomas 

19. Tholappan 

20. Goldrick-Rab 
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مضمون 

 اصلی
 مفاهیم مضامین فرعی

مضمون 
 اصلی

 مفاهیم مضامین فرعی

های فعالیت

 یادگیری

 یادگیری اصیل
درگیری عملی، 

 ی، کاربردیریپذتیواقع

های روش

 ارزشیابی

 ندمحوریفرا

ی، محورازین

ی، ریپذوسعت

مداری، موقعیت

 یریپذسنجش
 ساخت دانش

بخشی، دهی، ادراکترکیب

 ارتباط سازی

 یگذاراشتراک
هدف مشترک، فعالیت 

 جمعی
 پیامدمحور

، عملکردی، محورمسئله

 خود هنجاری
 فراشناخت

ریزی، کنترل، برنامه

 یبندتیاولو

(، سیدرضائی و 2017) 1آمیتا و ویجایالاکسمی

(، 2011) 2(، فلوید و همکاران2013) بارانی

 4(، ودین2015) 3داغدلن و کوسترلی اوغلو

(، 2014) 5العبدالکریم و هنتسک (،2015)

 (.2013) 6(، هانگ2012) حسین

 بازرگان (،2005) 7کامپوز -ز رودریگ

و  9دولزال(، 2018) 8ماتسکو (،1398)

 10اسکریورس و دامبراوینیو (،2018) همکاران

 (.2011) 12(، نل2014) 11(، مولر2014)

ی بندگروه

 فراگیران
 مشارکتی

ی، موضوعیت، محورتجربه

 علمرهبری م
 کاوشگری، پیوستگی پذیریموضوع زمان

                                                           
1. Amitha & Vijayalaxmi 

2. Floyd et al 

3. Dagdelen & Kosterelioglu 

4. Wedin 

5. Al-Abdulkareem & Hentschke 

6. Hung 

7. Rodriguez-compos 

8. Matseko 

9. Dolezal et al 

10. Schreurs & Dumbraveanu 

11. Mueller 

12. Nel 
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مضمون 
 اصلی

 مفاهیم مضامین فرعی
مضمون 

 اصلی
 مفاهیم مضامین فرعی

 تعمیم یادگیری محوری، اختیاریدغدغه انتخابی
ی، شناسشناخت

 تغیرپذیری

ساتر و  -ک (، بوویل، کو2012) 1تیسنگ

 3(، فلدر و برنت2009) وین (،2011) 2فلتن

(2005.) 

فرناندو و ماری (، 1396) 4ژوزف و همکاران

 و همکاراناحمدی قراچه (، 2017) 5کار

(2016.) 

 فضا

 پذیریمحوری، تعلقزمینه سازیمحلی

 پذیریمندی، تنوعرابطه نوآورانه

)2013OEL & DOE, ( ،(، 2013) ، سیدرضائی و بارانی(2010) 7 (، آکات، آنیلان و آناگون2009 ) 6کیوکلا
 و سوبل 11اسمیت (،2006) 10(، سوبل2013) 9روهل، ردی و شانون(، 2015) 8هنس ورث (،2009) وین

(2010.) 

های عناصر برنامة درسی باید گفت که این عناصر در چارچوب یک ساختار با ویژگی در رابطه

های یادگیری ای قرار دارد. بنابراین طراحی محیطای( متناسب با وضعیت موجود منطقهشبکه) تعاملی

کردن شرایطی است سی فراهمشود، و وظایف مجریان برنامة دربه جای طراحی آموزشی دنبال می

گیری کلی( جهت) های معلمهای یادگیری را با راهنماییصورت گروهی فعالیتآموزان بهکه دانش

گرایی اجتماعی به این شرایط عناصر برنامة درسی مبتنی بر نظریة ساختنآموزند. با توجه مستقلا می

آن مقدم بر یادگیری صرف مطالب  های موجود درهای محیط محلی و دانستهاست، یعنی ویژگی

 علمی است.

                                                           
1. Tseng 

2. Bovill, Cook-Sather & Felten 

3. Felder & Brent 

4. Joseph et al 

5. Fernando & Marikar 
6. Kukla 
7. Acat, Anilan & Anagun 
8. Hanesworth 
9. Roehl, Reddy & Shannon 
10. Sobel 
11. Smith 
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 . الگوی مطلوب آزادسازی برنامة درسی در دورة ابتدایی1شکل 
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 گیریبحث و نتیجه

دهد که فرایند طراحی متناسب با بررسی الگوی آزادسازی برنامة درسی در مطالعة حاضر نشان می

های چارچوبی برای محتوای برنامهد سند برنامة درسی ملی با رویکرد کاهش تمرکز به دنبال ایجا

( است تا به تدوین و ...آموزان، معلمان ودانش) دورة ابتدایی مطابق با تقاضاهای محلی مخاطبین

ها بپردازد. در واقع، آزادسازی نتیجة توجه به های آموزشی و یادگیری مطلوب برای آنتولید فعالیت

نفعان و مسئولین امر به کیفیت ندة دغدغة اصلی ذیدهنیازها و ملزومات هر محیط یادگیری و نشان

 ی ارائه شده است. هاآموزش

کنندة این است که این شوند بیانبررسی عواملی که بسترساز آزادسازی برنامة درسی تلقی می 

ها سازی فعالیتبرگرفته از وضعیتی است که در نظام آموزشی وجود دارد، به عبارتی، پیاده هامؤلفه

ها اعتماد کرده و بسترها توان به آنامکاناتی است که می کنندةیتداعمات در بطن نظام آموزشی و اقدا

. 1نتایج دارای ابعاد مختلفی در راستای ایجاد بسترهای آزادسازی است: طور کلی، بهرا فراهم کرد. 

است که ابتدا فرهنگ یی نوآورانه نیازمند این هااز طرحکردن بسترهای آزادسازی مانند بسیاری فراهم

ی یک طرح ابتکاری و نوآورانه با سازنهینهادسازی کنیم. ها زمینهبرخورد مناسب افراد را در قبال آن

ی نسبت به یک سازتیذهنگیرد. در واقع، شناساندن آن به مسئولین و مجریان برنامه صورت می

های پژوهشی نتایج یافته شود.نفعان نسبت به آن میموضوع یا پدیده باعث احساس تعلق خاطر ذی

نفعان برای ی ذهنی ذیسازآمادهدهد که ( نشان می2013) حسن ( و حامید2014) و همکاران 1عزیز

یی اصلاحاتی هاطرح یسازادهیپها و تفکرات نوآورانه و عدم مقاومت نسبت به رفتار مطلوب با ایده

ی مختلف از هابیترکایجاد  .2 .آوردیماهم ها را فربودن آنزیآمتیموفقزمینة دستیابی مناسب و 

، آگاهی و شناخت از نیازها و ملزومات مخاطبان آموزشی هر حوزه یادگیری بهتر رندهیگمیتصمافراد 

آموزان را تشخیص توان نیازها و تمایلات دانشی میتریمنطقتر و صورت مناسبشود و بهآشکار می

های مختلف های گوناگون در گروهی با در اختیار داشتن مهارت، اجرای رویکرد آزادسازنی؛ بنابراداد

                                                           
1. Aziz et al 
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نتایج پژوهش  شود.گیری و با درنظرگرفتن نیازهای مختلف در بطن اجتماع محلی محقق میتصمیم

کنندة این است که تحقق مطلوب بیان (2015) فیلیپین و پرورشآموزش  وزارت( و 2018) 1هالینن

های سازمانی برای تدوین و طراحی در امد مشارکت همة بخشهای درسی پیسازی برنامهبومی

ی اهیپا. مفاهیم 3آموزان است.های دانشجانبه و فراگیر به استعدادها و قابلیتراستای نگرش همه

دهد و متأثر از عوامل تری نشان میکه در هر رشته وجود دارد، نسبت به محیط محلی سازگاری بیش

 ریتأث تحتگیرد. در نتیجه، محتوا ان مبنای سازماندهی محتوا قرار میعنوبافت محیطی است که به

ی زندگی اجتماعی هاتیاولو، آموزدانشهای شخصی محیطی است که در آن نیازها و قابلیت

و  معلمان از محیط زندگی خود وجود دارد. نتایج پژوهش سویج شدةکسبآموزان و تجارب دانش

های درسی با ساختار منعطف قابلیت دهد که برنامهنشان می( 2015) کاستلیو ( 2016) 2دریک

آموزان های مختلف و واقعی دارد و زمینه را برای توسعة تفکرات دانشی به موقعیتریپذمیتعم

گیری الف( معرفت آزادسازی نیازمند تحقق دو نوع جهت. 4کند. ها فراهم میمتناسب با نیاز آن

ی از حرفة خود داشته اافتهیسازمانبدین صورتی که افراد شناخت علمی و ب( فرایند علمی است، 

تر رویکرد ی دربارة اجرای مطلوباندوزدانشپژوهی و باشند و با قدرت تحلیل مناسب به دانش

( نشان 2018) انگیهالوا( و 1399) زادهعیشفنتایج پژوهش ابراهیمی، سلیمانی و آزادسازی بپردازند. 

عنوان یکی از عوامل اصلی سازمانی به تسریع غیر متمرکزسازی نیروی انسانی بهدهد که توانمندی می

کند و عدم صلاحیت شناختی افراد در فرایند تمرکززدایی ناشی از عدم ها کمک میمدیریت برنامه

خاستگاه برنامة درسی توان گفت که گیری میبا سطوح تصمیمهاست. در رابطه توسعة شغلی آن

گیری بر اساس به این که محل تصمیمسازی است، یعنی با توجه دارای ویژگی بومیشده آزادسازی

ریزی درسی در فرایند برنامه کنندگانشرکتگیرد، ی اجتماع محلی صورت میهادغدغهنیازها و 

هایی هستند که از مسائل فرهنگی و اجتماعی جامعة محلی آگاه هستند، بنابراین، نتایج افراد و گروه

های برنامة درسی است: توجه به سطح اجتماعی گیریکنندة مشارکت سطوح مختلفی از تصمیمبیان

ریزی با دهندة این است اولویت برنامهگیری در رویکرد آزادسازی نشانعنوان اولین سطح تصمیمبه

                                                           
1. Halinen 

2. Savage & Drake 



   411                                                                 یک پژوهش كیفیطراحی الگوی آزادسازی برنامة درسی دورة ابتدایی: 

 

 

 

را با ای( اهداف خود استانی و منطقه) ریزاندیدگاه سنتی( نبوده و برنامه) های درسیساختار رشته

، بلکه این ویژگی ذاتی دهندینمفرایند توسعه و رشد مداوم موضوعات درسی در یک مسیر قرار 

های دارای کاهش تمرکز است که گام اصلی را در جهت برآورد نیازهای و تمایلات جامعه برنامه

صلی دهد که عامل انشان می( 2013) ( و لودامس2018) سوبدیهای تحقیق یافته. داردیبرمهدف 

دستیابی به اهداف تمرکززدایی، توجه به گسترش آموزش همگانی با محوریت نیازهای اجتماع 

سطح آکادمیک ماهیت  های متنوع اجتماعی است.ی با تأکید بر خواستهانهیزممحلی و همچنین، دانش 

افراد دهد، بنابراین، در این سطح علاوه بر متخصصان، اجتماعی برنامة درسی را شکل می - زیستی

شناسی محلی، کارشناسان و مسئولان اجرایی برنامه نیز نقش دارند. به عبارتی، آگاه به مسائل جامعه

 شناسانجامعهی از نظرخواهبرنامة درسی به دلیل ماهیت اجتماعی و موضوعیت فرهنگی آن، با 

قیق کاملیا، تحنتایج گیرد. و کسانی که درگیر مسائل اجتماعی هستند، صورت می و پرورشآموزش 

دهد که روابط بین نهادهای آموزشی ( نشان می2008) 1واتو  (2014) اورلیان و کاتالین -ر ولادیمی

ها را نسبت به توافق جمعی در راستای دستیابی به یک هدف گیری آندر سطوح مختلف تصمیم

وجود دارد در سطح نهادی شناخت بیشتری نسبت به نیازهای جامعه محلی  کند.مشترک ترغیب می

تواند از طریق های تولید شده میتأثیر را بر روند آزادسازی دارد و برنامه نیشتریبها گیریو تصمیم

. اجرا ...نوع ارتباط سازی با محیط یادگیری، بسط و توسعة مفاهیم محلی و راهبردهای مختلفی مانند

کند و ابعاد فعالیت عمل میسطح آکادمیک و سطح آموزشی  کنندةهماهنگعنوان شود. این سطح به

( ...اصلاح برنامة درسی، تخصیص منابع و) راهبردهای آموزشی( و عملی) ی نظریهاجنبهآن شامل 

کنندة ( بیان2012) ( و چیونگ و ونگ2017) دیویس، جانسن و ون دریلهای مطالعة یافتهشود. می

کند و با ترکیب جدید فراهم میی هادهیااین است وجود یک فرهنگ گروهی شرایط را برای تولید 

در سطح آموزشی تقابل بین دانش برنامة درسی و  شود.های مختلف راهکار مناسبی ارائه میمهارت

اجرای آزادسازی در این سطح مبتنی بر برنامة درسی موقعیتی است که . دانش شخصی معلمی است

ربی یادگیرندگان است. دانش برگرفته از بسط و گسترش مفاهیم درسی به بافت محیط تج اساساً

 از ریغ بهآموزان در موقعیتی فعالیت دانش کردنیعمل خاطربهشخصی معلم فضای یادگیری را 
                                                           
1. Watt 
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طور کلی در سطح نهادی برنامة درسی کند. بهو مراکز یادگیری تبدیل می هاطیمحموقعیت کلاسی به 

های برنامة درسی است و در یتی فعالنیبشیپهای یادگیری از طریق در راستای انتخاب فرصت

آموزان از طریق در قالب تجارب یادگیری فراهم شده برای دانش هافرصتسطح آموزشی این 

دهد که ( نشان می2017) ( و نالوا2019) باش و شنتورکهای یافته. یابدخلاقیت معلم تحقق می

زان ناشی از دانش عملی است آموهای دانشهای معلمان در فرایند طراحی برنامهنفوذپذیری تصمیم

همچنین، بررسی عناصر  آورند.های یادگیری در کلاس درس به دست میمعلمان در حین فعالیت که

صورت متقابل یا تواند بهدهد که ارتباط این عناصر میبرنامة درسی در هر نوع رویکردی نشان می

تقابل بر یکدیگر تأثیر دارند و در صورت مباشد. در این رویکرد، عناصر برنامة درسی به هیسوکی

جهت تحقق اهداف برنامة درسی جدید، در یک مجموعة مشترک قرار گرفته و متأثر آن هستند. در 

تر برنامة درسی، عناصر دهد در رویکرد آزادسازی برای تحقق مطلوبهانشان میپژوهش حاضر یافته

معلمان و ) و پرورشآموزش  مخاطبان اصلی شتریبمذکور در جهت کاهش تمرکز و اختیار 

کند و سعی در پردازش و شناخت اطلاعات درسی از طریق اجتماعات آموزان( حرکت میدانش

مطالعة ها را تأکید کند. نتایج فرهنگی جامعة محلی آن - آموزان دارد تا مفاهیم اجتماعیدانش

(، پژوهش 2016) و گالانت ونفنت(، 2018) اونیم و اکولی(، 2019) 1و راهایوهارجانتی، سوپریانتی 

ی جدید هایریگجهتدهد که توجه به نشان می( 2015) و همکاران 3باتنو  (2016) 2داگار و یاداو

و  بخشدیمآموزان، فرایند نیازسنجی اهداف و محتوا را تسهیل در فرایند یادگیری با محوریت دانش

ها های آننادار و ارزیابی واقعی فعالیتهای یادگیری اشتراکی اصیل را در جهت یادگیری معموقعیت

توان گفت که دورة ابتدایی به دلیل پیشروبودن در ارائة آموزش، کند. به طور خلاصه میفراهم می

آموزان است و در این راه، علاوه بر این های مطلوب برای یادگیری دانشفرصت کردنفراهمنیازمند 

ارج نهاده شود. در  شانیاجتماعآشنا شوند، باید به علائق های عمومی علمی ها باید با مهارتکه آن

ریزان و کارشناسان امر ارائه مفهومی با نام آزادسازی ی برنامههاتلاشسند برنامة درسی ملی نیز 

                                                           
1. Harjanti, Supriyati & Rahayu 

2. Dagar & Yadav 

3. Baeten et al 

https://link.springer.com/article/10.1007/s10984-015-9190-5#auth-1
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های برنامة درسی است تا گیریبرنامة درسی با رویکرد کاهش تمرکز و نه عدم تمرکز در تصمیم

 سازمانی واگذار کند.  ترنییپاا را به سطوح بتواند بخشی از تولید محتو

 ی پژوهشیشنهادهایپ 

 به شرح زیر ارائه شده است:  ی پژوهشیشنهادهایپ در پژوهش حاضر،

ة طراحی الگوی تلفیقی برنامة درسی در دورة ابتدایی صورت دربارشود پژوهشی پیشنهاد می -

 گیرد.
های آزادسازی و تلفیق سند برنامة درسی ملی هشود پژوهشی دربارة رابطة بین مؤلفپیشنهاد می -

 صورت گیرد.
پذیری آزادسازی تحقق شود پژوهشی دربارة رابطة بین انواع دانش معلمی و میزانپیشنهاد می -

  برنامة درسی انجام پذیرد.

های مدیریت مشارکتی در طراحی محتوا صورت شود پژوهشی دربارة تبیین مؤلفهپیشنهاد می -

 گیرد.

ی جدید یادگیری دربارة آزادسازی برنامة هاهینظرشود پژوهشی دربارة جایگاه پیشنهاد می -

 درسی صورت گیرد.

های رهبری معلمان در آزادسازی برنامة درسی شود پژوهشی دربارة جایگاه مؤلفهپیشنهاد می -

 صورت گیرد.

 صورت گیرد. شود پژوهشی دربارة مطالعات تطبیقی در حوزة آزادسازیپیشنهاد می -

شود پژوهشی دربارة نقش مدیریت مدارس دربارة آزادسازی برنامة درسی صورت پیشنهاد می -

 گیرد.

 گیریآموزان در سطح تصمیمهای هویت اجتماعی دانششود پژوهشی دربارة مؤلفهپیشنهاد می -

 شده صورت گیرد.یآزادسازاجتماعی برنامة درسی 

 ی كاربردیشنهادهایپ

 به شرح زیر است: پژوهش حاضر کاربردی یشنهادهایپ
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های موضوعی با دبیرخانه و پرورشتری بین ادارات آموزش های بیشهمکاری شودپیشنهاد می -

 های مختلف صورت گیرد.مستقر در شهرستان

ی علمی در حوزة موضوعات هاانجمن شتریبی سازفعالشود نسبت به تشکیل و پیشنهاد می -

 ة مناطق اقدام شود.درسی مختلف در حوز
یی مانند طرح هابرنامههای آموزشی از طریق نقش مدارس در ادارة فعالیت شودپیشنهاد می -

 جلوه داده شود. تیبااهمبوم 
های پژوهشی معلمان در اجرای مطلوب شود نسبت به جایگاه و نقش فعالیتپیشنهاد می -

 اصلاحات آموزشی تأکید شود. 
یی جدید در حوزة برنامة درسی، توانمندسازی هاطرح یاجراتسهیل در شود جهت پیشنهاد می -

 مورد توجه قرار گیرد. نیروهای انسانی
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