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های یادگیری کیفیت سبک تدریس و تطبیق آن با سبک چکیده:

ه و در محیط یادگیری آنلاین)برخط(، نقش بسزایی در افزایش سطح انگیز

های آموزشی  فراگیران در این نوع محیط یادگیری درگیری در فعالیت

گی همبست هایطرح نوع توصیفی از روش داشته است. پژوهش حاضر به

 عرفیم دانشجویان نفراز502نفرازاساتید و100شامل پژوهش انجام شد.نمونه

ابزار .بود اصفهان استان دانشگاه فرهنگیان هایپردیس در آنان سمت از شده

 حصیلیت ریچمن،انگیزه و گراشا تدریس سبک هایمورد استفاده پرسشنامه

ن یچمر و سبک یادگیری گراشا و نژادخالقی تحصیلی هارتر،درگیری

بطه را تحصیلی انگیزه با استاد تدریس سبک بین که داد نشان بود.نتایج

 رابطه تحصیلی درگیری و استاد تدریس سبک بین. دارد وجود معناداری

 زهانگی روی بر یادگیری سبک طریق از تدریس سبک.نشد مشاهده معناداری

 مستقیم غیر اثر این چه اگر.است اثرگذار تحصیلی درگیری و تحصیلی

 ضعیف یادگیری هایسبک با تدریس هایسبک بین رابطه اما است معنادار

 هایسبک و تحصیلی انگیزه و یادگیری هایسبک بین رابطه و بوده

 بینیپیش در بیشتری اهمیت که است تحصیلی درگیری با یادگیری

 لیتحصی درگیری و تحصیلی انگیزه با یادگیری هایسبک همچنین.دارد

 لعهمطا هدف .دارد ایقوی رابطه آنلاین یادگیری یطدرمح دانشجویان

 تحصیلی درگیری و انگیزه با اساتید تدریس سبک رابطه حاضربررسی

 مشارکت هایسبک میانجی نقش با آنلاین یادگیری محیط در دانشجویان

 بود. یادگیری در

سبک تدریس، درگیری تحصیلی، انگیزه تحصیلی، محیط : کلمات کلیدی

 ط، سبک مشارکت در یادگیرییادگیری برخ

Dr. R. Hakimzadeh, M. Rouhi, Dr. 

A.Moghadamzadeh 
Abstract: The purpose of this study was to investigate 

the relationship between faculty members' teaching 
style and students' motivation and academic 

engagement in an online learning environment with 

the mediating role of participation styles in learning. 
The current research was carried out using a 

descriptive method of correlation designs. The 

research sample included 100 faculty members and 
502 university students introduced by them in Teacher 

Training University campuses of Isfahan, Iran. The 

research instruments included Grasha and Richman's 
teaching style questionnaires, Harter's academic 

motivation, Khaleghinejad's academic engagement, 

and Grasha and Richman's learning style. The results 
revealed that there is a significant relationship 

between the teacher's teaching style and academic 

motivation. No significant relationship was observed 
between the teacher's teaching style and academic 

engagement. Teaching style affects academic 

motivation and academic engagement through 
learning style. Although this indirect effect is 

significant, the relationship between teaching styles 

and learning styles is weak, and the relationship 

between learning styles and academic motivation and 

learning styles with academic engagement is more 

important in predicting. In addition, learning styles 
had a strong relationship with academic motivation 

and academic engagement of students in the online 

learning environment. 
Keywords: teaching style, academic engagement, 

academic motivation, online learning environment, 

participation style, students 
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 مقدمه

ها و ابزارهای یادگیری دگرگون افزون فناوری اطلاعات و ارتباطات، روشبا توسعه روز
های جدید آموزشی هایی را جهت ارائه شیوهها فرصتهای اخیر این فناوریاند. در سالشده

( و یادگیری سنتی را به سمت یادگیری الکترونیکی 2003، 1فراهم کرده )جرجیاوا و همکاران
(. یادگیری الکترونیکی شامل رویکرد خلاقانه جهت انتقال 2009، 2ده است )چنسوق دا

ها، دانش و اطلاعاتی که به منظور خاصی طراحی شده؛ قابلیت تعامل دوطرفه، ها، بینشمهارت
پذیر و نوآورانه بوده و با استفاده از ابزارها و دستاوردهای محور، قابل گسترش، انعطاففراگیر

یابد. این های شبکه اینترنت انتقال میالی تولید شده و از طریق زیرساختفناوری دیجیت
ها و اطلاعات برای هر شخص در هر زمان و مکان در دسترس و قابل استفاده بوده و همه جنبه

 یعال شها و مراکز آموزدانشگاه(. 2020، 3گیرند )اسمیت و همکارانالزامات و تدریس را دربر می
ی هر کشور بوده و نقشی اساسی در توسعه اجتماعی، اقتصادی، هانهاد نیتریساسو ا نیتراز مهم

بهبود  یو برا(؛ 1399فرهنگی و تربیت نیروی متخصص را بر عهده دارند ) عبدی و همکاران، 
 (.2013 ،یو آموزش خود هستند )ستار سیتدر تیفیاز ک یآگاه ازمندین ودموج تیوضع

 نیترو از مهم یانسان یروین ی،آموزش عال یهاسازمان تیاز عوامل موثر بر موفقیکی 
در تحقق اهداف و  یریو انکارناپذ کنندهنییکه نقش تعید هستند؛ نظام، اسات نیعناصر ا
 ،یجعفر ،یدختیبنیام ان،ی)ذولفقار کنندیم فایا ،یفیو ک یاز نظر کم یآموزش عال یهارسالت
داشته لذا  انیدانشجو تیدر هدا یینقش بسزا اه،انشگد یبه عنوان ارکان اصل ،دیاسات (.1397

آن  ریو تاث سیتدر طهیدر ح ژهیدر ابعاد مختلف، به و ان،یها با دانشجوعملکرد و تعامل آن یبررس
به  س،یتدر انیاست. بنابر یضرور اریبس ان،یدانشجو شرفتیپ زهیو انگ یستگیدر توسعه شا
 سیبوده و سبک تدر یآموزش زانیرد توجه برنامهمور ربازیاز د ریو خط دهیچیپ یتیعنوان مسئول

کلاس  یمدرس در رهبر یرفتارها تیفیو معرف ک سیعنصر مهم، در تدر کیمدرسان به عنوان 
سبک تدریس، تمایل مدرس به  (.1390 ،یو رودبار یمیقدشیشده است )درو یدرس معرف

نه اجتماعی و فرهنگی آنان ها و پیشیها، ارزشرفتاری است که باعث یادگیری شده و از نگرش
 لیمناسب توسط مدرس، دل سیانتخاب سبک تدر(. 2007، 4نشات گرفته است )کابادایی

به  سیو هنر تدرد بوده خوب و کارآم یریادگیبه  رانیفراگ قیو تشو تیعدم موفق ت،یموفق
 کی توسط مدرسان، یلیتحص زهیانگ جادیو ا یریادگیجهت  ،دانشجو ازیعنوان ارتباط دهنده ن

 (.1394 ،ی،محمد یعیزاده، شفشده است )ترک یمهم تلق مرا
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رود و واکنش و سازی رفتار انسان به کار میانگیزه مفهومی نظری بوده که جهت شفاف
 (. بر2016، 2؛ به نقل از کوک و آرتینو1943، 1سازد )مازلوزمینه رفع نیازهای انسان را فراهم می

( 2004، )5( و بریساد و گارسن2011، )4اینلی و اینلی(؛ 2000) 3تعریف رایان ودسی اساس
 کاری «چرای» و «چه» و ما رفتار دلیل جهت، انرژی، حرکات، محرک که است صفتی انگیزه
داشته و  یریادگی ندیفرا زشیدر انگ یاکنندهنییلذا مدرسان، نقش تع .دهیممی انجام که است

 (.1391 ،ییجولا ،یزیپرو ،یفیاست )حن انینشجولازم در دا زهیانگ جادیا ،آنان یاصل فیاز وظا
تنوع در  جادیو ا رندگانیادگیمتنوع  ازین رفتنگوناگون با در نظر گ سیتدر یهااستفاده از سبک

و روابط  دیتعاملات اسات گر،ید ی( و از سو1394پور، و عباس مندیمی)رح سیروش و سبک تدر
 ان،ی)ذولفقاری دارد دانشگاه جا یریادگی-یاددهی یهاتیدر قلب فعال ،انیآنان با دانشجو

در مراحل  تیجهت موفق ان،یدر دانشجو یلیتحص زهیانگ جادیا. (1397 ،یجعفر ،یدختیبنیام
 نیترآموزش بوده و از مهم تیفیک یبهبود و ارتقا نهیمهم، در زم یهاخود، از چالش یلیتحص

 (.2005، 6الاست )هاموند انیدانشجو یلیتحص یریآموزش، درگ تیفیمعرف ک یهاشاخص
درگیری تحصیلی، نخستین بار جهت درک و بیان افت و شکست تحصیلی مطرح شده و 

گرایانه در حوزه تعلیم و تربیت مد نظر قرار گرفت ای جهت اهتمام اصلاحبه عنوان پایه
که در  بوده یمفهوم چند بعد کی یلیتحص یریدرگ (.2004، 7)فردریکس، بلومندفلد و پریس

 یمعرف ،یو عاطف یدو مولفه رفتار یرا دارا آنارائه شده،  ییدر الگو ،(1989) نیراستا، ف نیا
 یسازه چندبعد کی یلیتحص یریاست که درگ ندهنده آ نشان هابه تازگی پژوهشکرده است. 

و  یهست )رشل زین یمتشکل از مولفه شناخت ،یو عاطف یاست و علاوه بر مولفه رفتار
(. 2003 ،9فیکمپاس، گر مرسن،جی؛ 2004 س،یپر لد،یبلومنف کز،ی؛ فردر2006 ،8ستنسونیکر

و  یبستگدل ،یآموزش طیبا مح وندیهمچون، اتصال و پ یبر ابعاد یلیتحص یریراستا درگ نیدر ا
در حوزه توجه،  یروانشناخت ندیفرآ کی( و به عنوان 9200، 10کرده است )آرخامبالت دیتعهد تاک

مفهوم  کنند،یم یآموزش یهاتیکه افراد، صرف انجام فعال یو تلاش یگذارهیسرما ،یمندعلاقه
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از  ژهیبه و ان،یدانشجو یحیترج سی(. شناخت سبک تدر2004، 1شده است )کِلم و کُنل یساز
 یریدرگ شیو افزا ترشیب زدهبه با حات،یترج نیکردن آموزش به ا کیو نزد دیاسات یسو

 اکبریی، امیبرخوردار است )ص یادیز تیر از اهمام نیمنجر شده و ا ،انیدانشجو یلیتحص
 . (1393نژاد،  بورنگ، آیتی، رستمی

 یهابوده و سبک یمهم پژوهش یهااز مقوله ،یریادگیدر حصول  گذاراثرعوامل  ییشناسا
رضایی و ؛)  (2003، ریچارد و مختاری، 2است )جونز یریادگیاز عوامل موثر در  یکی ،یریادگی

های شخصیتی و روش ترجیحی افراد، جهت یادگیری به معنای ویژگی سبک .(2004، 3کاتز
، 5؛ جوناسن و گرابوسکی2005، 4آوری، سازماندهی و تفکر درباره اطلاعات است )فلمینگجمع

( ابعاد ارتباطی 1996)7(. گراشا و رایچمن1395؛ به نقل از پورجمشیدی، 1974، 6؛ کلب1993
ها و معلم را به عنوان یکی از یان فراگیران با همکلاسیمحیط یادگیری و فرآیندهای تعاملی م

های اند. به عبارت دیگر، سبکهای فردی یادگیری مورد توجه قرار دادهعوامل مهم در بیان تفاوت
های آموزشی، تحت تاثیر خود یادگیری توانایی کسب اطلاعات و تعامل با دیگران را در محیط

 (. 1996دهد )گراشا، قرار می
وحدت،  ،ی)توکل ،2019-نینو روسیکرونا و ییبا شناسا ،یلادیم 2019اواخر سال  در

 ،یو زمان ی)پورآتش نهیو ضرورت ورود به قرنط ایدر دن یماریب نیا عیسر وعیو ش (1398شاورز، ک
 ،یشد )عباد یبر بستر مجاز یمنجر به توسعه و گسترش آموزش مبتن، در اکثر کشورها، (1400

ها و مشکلات چالش ،یآموزش مجاز یریگو همه 19-دیکوو روسیو وعیش (.2020 لو،انیدریح
انتقال ناقص مطالب  ،مشکلات نیترعیشاکرد.  جادیا انیو دانشجو یکادر آموزش یبرای را ادهیعد

آموزش  بیو آس یمحور دهیپد کیمکمل، به عنوان  یآموزش یهاو عدم جبران آن با روش
ر و همکاران، زکای)پرهی لیتحص زهیکاهش انگ کاهش تمرکز، ریآن، نظ یلو عوامل عِ یمجاز

 یکل یمندتیعدم رضا؛ (2021 ،8میو ابراه ی)رزم، دیعدم تعامل دوطرفه با اسات؛ (1400
 یکاهش نسب؛ (2021 ی و همکاران،)فارسی آموزش مجاز یهادوره تیفیاز ک انیدانشجو

 ،یکلاس تیبه مشارکت در فعال لیو عدم تمای ریادگی یهاتیدر فعال انیمشارکت دانشجو
اتخاذ شده و  یآموزش یاز الگوها انیجودانش یعموم یتینارضاو  (2021مهر، زاده و محمدیتقی)
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عنوان شده  (2021، 1و همکاران نیمارتتورس) ن،یآنلا یریادگی طیدر مح دیاسات سیروش تدر
 است.

 زهیبر انگ دیاسات سیسبک تدر یمثبت اثرگذار جیمتعدد و نتا یهاپژوهش یبا بررس
(؛ )لی و 2021، 2(؛ )آرداوی و همکاران1400(؛ )پلوئی ،1400غلامرضایی،  و تحصیلی )بادله

(؛ )سنایی و 2019، 5(؛ )اویدی و پاینتر2019، 4(؛ )وسترلاکن و همکاران2019، 3همکاران
 (؛ )حیدری و همکاران،1399( و درگیری تحصیلی )برنجی و همکاران، 2019، 6همکاران

(؛ )عبدالوهاب و 1398زاده محمودآباد و همکاران، (؛ )حسن1398(؛ )شعبانی و همکاران، 1399
مورد  ضرورت پژوهش حاضر(، 2018، 9(؛ )گائو و همکاران 2019، 8(؛ )یانگ و لیو2021، 7هاشم

های بررسی شده حاکی از آن است که عوامل دیگری، همچون سبک پیشینه پژوهش توجه است.
 زهیانگتواند به عنوان میانجی عمل کرده و ز در این بین حائز اهمیت است، زیرا مییادگیری نی

پور،گراوند، (؛ )قدم1397(؛ )فیضی و دژپسند، 1398)محمودی نژاد و همکاران ،  ،یلیتحص
، 12(؛ )زیبیدی و همکاران2021، 11(؛ )وانگ و هان2022، 10(؛ )هابوک و همکاران1393سبزیان، 

عرفانی،  و فرد(؛ )طهماسبی1400الدینی، جمال حسینی، صیلی، )عطایی،( و درگیری تح2021
، 14(؛ )حلیف و همکاران2022، 13(؛ )الماسری1395زاده، زاده، قاسمی، مقدم(؛ )حکیم1400
 کند.  ریپذهیقرار داده و توج ریتحت تاث( را 2018، 15ول و همکاران(؛ )مکس2021

 یمساله در آموزش حضور نیا یبررس یرو تمرکز بر نیشتریب ،پیشینه تجربی نظر از
(؛ )حیدری و 1399(؛ )برنجی و همکاران، 1400(؛ )پلوئی ،1400غلامرضایی،  و )بادله بوده

و (؛ 1395زاده، زاده، قاسمی، مقدم(؛ )حکیم1398(؛ )محمودی نژاد و همکاران ، 1399همکاران، 
و قرار نگرفته  در دسترس ین،ی آنلاریادگی طیدر گستره موضوع پژوهش حاضر در مح یپژوهش

و  یلذا پژوهش حاضر از لحاظ پژوهشاست.  انجام شد نهیزم نیپژوهش در ا یتعداد محدود
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و  زهیبا انگ اتیداس سیسبک تدر رابطه ی،است که به صورت کم ریجهت ضرو نیبد یکاربرد
 یانجیم ریطور نقش متغ نینموده و هم یبررس ی در محیط یادگیری آنلاین رالیتحص یریدرگ

 ریتغدر کنار م ،یلیتحص یریو درگ زهیآن بر انگ ریتاث زانیو م در یادگیری مشارکت هایسبک
 بررسی اثردر پژوهش حاضر،  یهدف کلداد.  قرار خواهد یمورد بررس د،یاسات سیسبک تدر

 محیط یادگیری آنلاین )برخط( بر انگیزه و درگیری تحصیلی دانشجویان در اساتید تدریس سبک
های این پژوهش عبارتند از اینکه باشد و فرضیههای مشارکت در یادگیری میسبک میانجی اثر با

بین سبک تدریس استاد با انگیزه و درگیری تحصیلی در محیط یادگیری آنلاین رابطه وجود 
کننده بین سبک تدریس بینیای در رابطه پیشدارد و سبک مشارکت در یادگیری، نقش واسطه

 کند.گیزه و درگیری تحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین )برخط( ایفا میاساتید و ان
 

 روش پژوهش
این پژوهش از نوع تحقیقات کاربردی کمی و روش آن توصیفی و طرح پژوهش 

 ریدو متغ نیرابطه ب یاگر هدف پژوهش بررس ،یدر پژوهش از نوع همبستگهمبستگی است. 
 ریمتغ نیچند ای کیدر  راتییتغ ینیبشیو اگر هدف، پ یریدو متغ یباشد، از نوع همبستگ

از  یمحسوب خواهد شد. در بعض ونیرگرس لیباشد، از انواع تحل ستقلم ریمتغ یوابسته بر رو
 ای یهمبستگ سیبه نام ماتر یشده در جدول یبررس یرهایمتغ ،یریدو متغ یهایموارد همبستگ

 ندیگویم( 1SEM) یو مدل معادلات ساختار یعامل لیاستفاده شده که به آن تحل انسیکوار
(. در 1394 زاده،میحک ،یویگیلینقل از )ترکمان، اسماع ه( ب1390:91 ،ی)سرمد، بازرگان، حجاز

از  هاریمتغ گرید یبر مبنا ریمتغ کی ینیبشیو پ یانجیم ریوجود متغ لیپژوهش حاضر به دل
جامعه آماری شامل کلیه اساتید  استفاده شده است. ی(، مدل معادلات ساختارSEMروش )

های فرهنگیان شهر اصفهان شاغل به تدریس و دانشجویان معرفی شده از سمت آنان در پردیس
بود. حجم نمونه به روش پایلوت استادی و  1400-1401آباد در سال تحصیلی و شهرستان نجف

نفر به  100تعداد  5بر  نفر دانشجو برآورد شد که با تقسیم این عدد 502بر اساس فرمول کوهن، 
 عنوان حجم نمونه اساتید، به شیوه غیرتصادفی و در دسترس انتخاب شدند.

 

 آوری اطلاعاتابزار جمع
 ها استفاده شد:آوری دادهدر این پژوهش از چهار ابزار زیر جهت جمع

( جهت 2006الف( مقیاس سبک تدریس گراشا و ریچمن: این سیاهه توسط گراشا )
 40شامل ( که 2014تدریس معرفی شده است )شاری و همکاران،  سبک ترجیحات گیریاندازه

گویه(؛ مدل  8گویه(؛ اقتدار رسمی ) 8های تدریس متخصص )خرده مقیاس سبک 6گویه و 

                                                 
1.Structural Equation Modeling 
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گویه(، که شامل یک طیف لیکرت  8کننده )گویه( و تفویض 8کننده )گویه(؛ تسهیل 8شخصی )
، تشکیل شده است. روایی آزمون از 1تا کاملا مخالفم، نمره  5ای از کاملا موافقم، نمره درجه 5

( 1394طریق روایی محتوایی و تحلیل گویه همبستگی هر گویه با نمره کل، توسط شفیعی )
ای، بررسی و مطلوب گزارش شده است. جهت بررسی پایایی پرسشنامه سبک تدریس، در مطالعه

های متخصص ا به ترتیب در خرده مقیاس(، همسانی درونی این پرسشنامه ر2002گراشا )
کننده ( و تفویض80/0کننده )(، تسهیل74/0(، مدل شخصی )82/0(، اقتدار رسمی )78/0)
های این (، گزارش کرده است. در پژوهش حاضر نیز، همسانی درونی در خرده مقیاس72/0)

کننده ، تسهیل(79/0(، مدل شخصی )68/0(، اقتدار رسمی )54/0سیاهه به ترتیب: متخصص )
 (، گزارش شده است.91/0( و برای مقیاس کل، )71/0کننده )( و تفویض76/0)

وان یک ابزار (، به عن1980-1981مقایس هارتر ) ب( مقیاس انگیزه تحصیلی هارتر:
های دوقطبی سنجیده که یک قطب سنجش انگیزش تحصیلی که انگیزش تحصیلی را با سوال

 33مل (. این سیاهه شا1388ن انگیزش درونی است )بحرانی، آن انگیزش درونی و یک قطب آ
ویه( است. در گ 16گویه( و انگیزه درونی ) 17خرده مقیاس انگیزه بیرونی ) 2گویه بوده و شامل 

ورت: صهای مثبت به شوند. )گویهگذاری میها به صورت مثبت و منفی نمرهاین مقیاس گویه
وقت نمره ؛ هیچ2؛ به ندرت نمره 3اوقات نمره ؛ گاهی4ره ؛ اکثراوقات نم5همیشه نمره  }تقریبا

؛ 3اوقات نمره ؛ گاهی2؛ اکثراوقات نمره 1همیشه نمره  های منفی به صورت: }تقریبا{( و )گویه1
شود. گذاری میمنفی نمره 19{(. در این مقیاس تنها گویه 5وقت نمره ؛ هیچ4به ندرت نمره 

دار بین انگیزش درونی با نیهارتر از طریق همبستگی مع بین مقیاس اصلاح شدهروایی پیش
یک از  (، بارهای عاملی هر1388های مدرس از انگیزش بیرونی تایید شده است. بحرانی )گزارش

ت درصد یا بیشتر به دست آورده است و همبستگی مثب 40/0ها را در تحلیل خود این سوال
 208مده از ه اجرای آزمون بازآزمایی به عمل آ( را بین دو مرحل 74/0r= ،001/0 <pبالایی )

 خرده (، ضریب پایایی1981هفته، نشان داده است. هارتر ) 6آزمودنی پژوهش خود بعد از 
و  54/0-84/0های سیاهه انگیزه تحصیلی را با استفاده از فرمول ریچاردسون، مابین مقیاس

مونه دیگری به و در ن 48/0 -63/0 ضریب بازآزمایی را در یک نمونه طی دوره یک ماهه مابین
کرده است. در مطالعه حاضر، همسانی درونی برای  ، گزارش58/0 -76/0مدت پنج ماه، مابین 

، (73/0( و برای زیر مقیاس بیرونی )85/0های، درونی )( و برای زیر مقیاس86/0کل مقیاس )
 گزارش شده است.

به ارزیابی میزان درگیری فعال نژاد: این مقیاس ج( مقیاس درگیری تحصیلی خالقی
هایی که فراگیران از نظر رفتاری، عاطفی، شناختی و تحصیلی در تجارب کلاسی و فعالیت

مقیاس درگیری (، 1391نژاد )زاده، بشارت، خالقیپردازد. حکیمکننده یادگیری است میتسهیل
ی، نمره گذاری اها بر اساس طیف لیکرت چهارگزینهگویه است. گویه 24تحصیلی، شامل 
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گویه(، درگیری  6گویه(؛ درگیری رفتاری ) 6خرده مقیاس درگیری علمی ) 4شود و شامل می
ها به صورت ( گویه است. در این مقیاس، گویه6شناختی )گویه( و درگیری روان 6شناختی )

فقم ، موا4های مثبت به صورت: }کاملا موافقم نمره شوند: )گویهگذاری میمثبت و منفی نمره
های منفی به صورت کاملا موافقم نمره {( و )گویه1، کاملا مخالفم نمره 2، مخالفم نمره 3نمره 

های {(. در این مقیاس تمامی گویه4و کاملا مخالفم نمره  3، مخالفم نمره 2، موافقم نمره 1
 (، جهت تعیین روایی ابزار1391نژاد )شوند. خالقیگذاری میدرگیری شناختی منفی نمره

درگیری تحصیلی، از روایی صوری و روایی سازه، استفاده نموده است که برای این ابزار روایی 
(، پایایی ابزار درگیری در امور 1391نژاد )مطلوبی را گزارش کرده است. در مطالعه خالقی

تحصیلی با استفاده از دو روش همسانی درونی )ضریب آلفای کرونباخ( و روش بازآزمایی انجام 
و برای  85/0ته است. ضریب آلفای کرونباخ برای کل مقیاس درگیری در امور تحصیلی گرف

( و از 61/0( و رفتاری )73/0(، علمی )66/0شناختی )(، روان70/0های درگیری شناختی )مولفه
و برای کل مقیاس،  78/0تا  71/0طریق بازآزمایی برای درگیری در امور تحصیلی در دامنه 

( و برای 52/0است. در مطالعه حاضر نیز همسانی درونی برای کل مقیاس )گزارش شده  75/0
(، 74/0( و رفتاری )76/0(، علمی )76/0شناختی )(، روان75/0های درگیری شناختی )مولفه

 گزارش شده است.
 و گراشا توسط مقیاس د(مقیاس سبک مشارکت در یادگیری گراشا و ریچمن:  این

 1974طلب( در سال سبک یادگیری )وابسته، مستقل، مشارکتریچمن با هدف تعیین سه نوع 
سبک هر  6 داد، که شامل توسعه بیشتر را این مقیاس (1996 ،1990) گراشا ساخته شد. بعدها،

 10گویه(؛ سبک وابسته ) 10سبک مستقل )(، شامل 2010، 1گویه )بایکول و همکاران 10کدام 
 10گویه(؛ سبک رقابتی ) 10شارکت طلب )گویه(؛ سبک م 10کننده )گویه(؛ سبک اجتناب

ها به صورت مثبت و منفی گویه( است. در این مقیاس، گویه 10کننده )گویه( و سبک همکاری
، نظری 4، موافقم نمره 5های مثبت به صورت: }کاملا موافقم نمره شوند: )گویهگذاری مینمره

های منفی به صورت کاملا موافقم )گویه {( و1، کاملا مخالفم نمره 2، مخالفم نمره 3ندارم نمره 
در  56{. گویه 5، کاملا مخالفم نمره 4، مخالفم نمره 3، نظری ندارم نمره 2، موافقم نمره 1نمره 
شوند. به گذاری میدر خرده مقیاس وابسته منفی نمره 28کننده و گویه مقیاس اجتنابخرده

( از 1391ی گراشا و رایچمن، بانشی )های مشارکت در یادگیرجهت تعیین روایی ابزار سبک
روایی سازه استفاده کرده و روایی این ابزار را مطلوب گزارش کرده است. در پژوهش حاضر 

کننده (، اجتناب57/0(، وابسته )66/0ها به ترتیب، مستقل)همسانی درونی در خرده مقیاس
( و برای کل مقیاس 80/0)کننده ( و همکاری79/0کننده )(، رقابت81/0طلب )(،مشارکت79/0)

                                                 
1.Baykul & et al. 
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های تعیین اعتبار ( گزارش شده است. در مطالعه حاضر از میان انواع مختلف روش79/0)
 گیری روایی، از روش اعتبار محتوا برای تمامی ابزارهای پژوهش استفاده شده است.اندازه

 
 

 های پژوهشیافته
نفر  71 در این پژوهشکننده گزارش شده است، اساتید شرکت 1ل طور که در جدوهمان

رای نفر دا 23نفر دارای مدرک دکتری تخصصی و  77اند. از این تعداد نفر زن بوده 29مرد و 
و به صورت مدعو یا در قالب استادیار و مربی شاغل به تدریس و به  ارشد بودهمدرک کارشناسی

لمی دارای رتبه عنفر  3اند. از این تعداد صورت هیئت علمی و در قالب استاد تمام نبوده
اند. بیشترین بازه سنی در بین اساتید نفر مربی بوده 7نفر استادیاری و  33دانشیاری، 

تید سال و کمترین بازه سنی در بین اسا 49تا  30کننده در پژوهش را افراد بین سن شرکت
 اند.سال به خود اختصاص داده 69تا  50کننده در پژوهش را افراد شرکت

 
 دیاسات یشناخت تیجمع عاتاطلا. 1 جدول

فراوانی  سطح متغیر

 )درصد(

فراوانی  سطح متغیر

 )درصد(

 (37/0) 37 هیئت علمی نحوه حضور در دانشگاه ( 71/0)71 مرد جنسیت

 (63/0) 63 مدعو  (29/0)29 زن 

 (3/0) 3 دانشیار رتبه علمی   

-30 سن

39 

 (33/0) 33 استادیار  (25/0)25

 40-

49 

 (7/0) 7 بیمر  (43/0)43

 50-

59 

دکتری  مدرک تحصیلی (29/0)29

 تخصصی

77(77/0) 

 (23/0)23 کارشناسی ارشد  (3/0)3 60-69 

    100  مجموع

 

گزارش شده است، بیشترین تعداد دانشجویان  2طور که در جدول بعلاوه همان
 311و دوم )نفر( و دانشجویان سال اول  341کننده در این پژوهش را دانشجویان مرد )شرکت

اند، تشکیل داده نفر( که آموزش خود را در بدو ورود به دانشگاه به صورت کاملا مجازی آغاز کرده
توان عدم شناخت ناکافی از محیط آموزشی دانشگاه و عدم درک صحیح است. به همین دلیل می
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 4/91نسبت به سبک و روش تدریس استاد را در بین این دانشجویان استنباط کرد. همچنین 
 اند.درصد از این دانشجویان مجرد بوده

 
 انیدانشجو یشناخت تیجمع اطلاعات .2 جدول

 

 فراوانی )درصد( سطح متغیر فراوانی )درصد( سطح متغیر

 تحصیلیمقطع

 )سال(

 (6/8) 43 متاهل وضعیت تاهل (7/32) 164 اول

 (4/91) 459 مجرد (3/29) 147 دوم

   جنسیت (1/16) 81 سوم 

 ( 9/67) 341 مرد (1/20) 101 رمچها

 (1/32) 161 زن (6/0) 3 پنجم

   (2/1) 6 ششم

    502  مجموع

 

راف ی )انحمعیار پراکندگ؛ در این بخش، معیارهای آماری شامل معیار تمرکز )میانگین(
های )متخصص، سبک تدریس، خرده مقیاسبرای متغیرهای استاندارد( کجی و کشیدگی 

های کننده(؛ درگیری تحصیلی، خرده مقیاسگر و تفویضشخصی، تسهیلمدل اقتداررسمی،
های )درونی و بیرونی( و تحصیلی، خرده مقیاسشناختی، علمی و رفتاری(؛ انگیزه)شناختی، روان

کننده، های )مستقل، وابسته، اجتنابمقیاس های مشارکت در یادگیری، خردهسبک
گزارش شده است. در  3کننده( محاسبه و در جدول اریکننده و همکطلب، رقابتمشارکت

نی متغیره، وضعیت توزیع متغیرهای قابل مشاهده موجود در مدل )یعبررسی نرمال بودن تک
 96/1های متغیرهای اصلی پژوهش( با استفاده از شاخص کجی و کشیدگی که در محدود مولفه
با  ها را از آن استنباط نمود.هدن توزیع دادتوان نرمال بوبودند مورد بررسی قرار گرفت که می ±

توزیع  که هدف این پژوهش آزمون یک مدل بوده و یکی از مفروضات آن نرمال بودنتوجه به این
 داده است، بنابراین این فرضیه مورد تایید است.

یزه تحصیلی و سبک تدریس، درگیری تحصیلی، انگ های توصیفی و توزیع. شاخص3جدول 

 ت در یادگیریمشارکسبک 

انحراف  میانگین مولفه متغیر

 استاندارد

 کشیدگی کجی

 27/0 -17/0 24/10 69/58 درونی انگیزه

 97/0 -37/0 61/7 03/50 بیرونی 
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انحراف  میانگین مولفه متغیر

 استاندارد

 کشیدگی کجی

درگیری 

 تحصیلی

 -09/0 04/0 18/3 50/16 رفتاری

 23/0 -05/0 19/3 24/16 علمی 

 06/0 -32/0 03/3 46/18 شناختی 

 57/1 -39/0 78/2 34/18 روان شناختی 

 09/0 -14/0 96/4 62/35 مستقل سبک یادگیری

 -23/0 24/0 78/6 01/26 اجتنابی 

 29/0 -49/0 70/5 17/38 کنندههمکاری 

 52/0 -37/0 39/4 14/38 وابسته 

 48/0 -32/0 15/6 51/32 رقابتی 

 12/0 -44/0 51/6 24/36 طلبمشارکت 

 64/0 -07/0 60/3 65/31 متخصص سبک تدریس

 16/0 -15/0 62/3 85/32 اقتداررسمی 

 -67/0 -36/0 94/3 50/33 شخصی 

 -97/0 16/0 71/3 78/28 گرتسهیل 

 -15/0 -20/0 68/4 16/30 کنندهتفویض 

 

ای همانطور که در بالا گفته شد هدف این مطالعه آزمون مدل مفهومی نقش واسطه
درگیری تحصیلی در کنار سبک تدریس  های مشارکت در یادگیری بر انگیزه تحصیلی وسبک

اساتید است. برای آزمون این مدل، از مدل معادلات ساختاری استفاده شد. در این فرایند از 
ها به شود، ابتدا نمرات این سبکبندی میآنجایی که سبک تدریس اساتید در پنج دسته طبقه

های ص شد. بر اساس سبکنمره استاندارد تبدیل شده و سپس سبک تدریس غالب اساتید مشخ
بردار تبدیل شد. به نحوی که در  5تدریس مطابق با کدگذاری تصنعی، سبک تدریس استاد به 
ها کد صفر، در بردار دوم به سبک بردار یکم به سبک تدریس متخصص کد یک و سایر سبک

 ها کد صفر، در بردار سوم، به سبک تدریس مدلتدریس اقتدار رسمی کد یک و سایر سبک
گر کد یک و ها کد صفر، در بردار چهارم به سبک تدریس تسهیلشخصی کد یک و سایر سبک

ها کننده کد یک و سایر سبکها کد صفر و در بردار پنجم به سبک تدریس تفویضسایر سبک
هایی همچون نرمال بودن کد صفر اختصاص داده شد. مدل معادلات ساختاری شامل مفروضه

خطی بین متغیرها و رابطه بین متغیرها، خطی بودن متغیرها، عدم همتوزیع متغیرها، وجود 
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ها از ها از طریق کجی و کشیدگی و سایر مفروضهشناسایی مدل است. نرمال بودن توزیع داده
 گزارش شده است. 4طریق ماتریس همبستگی در جدول 



 لی و سبک مشارکت در یادگیری. ماتریس همبستگی بین سبک تدریس، انگیزه تحصیلی، درگیری تحصی4 جدول

 





 

های مختلف تدریس )متخصص، شود، بین سبکمشاهده می 4طور که در جدول همان
کننده( و انگیزه تحصیلی )درونی و بیرونی(؛ گر و تفویضاقتدار رسمی، مدل شخصی، تسهیل

ری های مشارکت در یادگیشناختی( و سبکدرگیری تحصیلی )رفتاری، علمی، شناختی و روان
طلب( همبستگی وجود طلب و مشارکتکننده، وابسته، رقابتکننده، همکاری)مستقل، اجتناب

های مشارکت سبک r<4/0>6/0دارد. بعلاوه در ادامه با توجه به وجود میزان همبستگی در بازه 
در یادگیری )مستقل( با انگیزه )درونی( همبستگی نسبتا قوی و با توجه به وجود میزان 

بین سبک یادگیری )مستقل( با انگیزه )بیرونی( همبستگی بسیار  r<4/0>6/0در بازه همبستگی 
، همبستگی قوی r<4/0>6/0ضعیفی وجود دارد. با توجه به وجود میزان همبستگی در بازه 

کننده(؛ سبک یادگیری کننده(؛ سبک یادگیری )همکاریمابین سبک یادگیری )اجتناب
و بیرونی( وجود دارد. با توجه به وجود میزان همبستگی در بازه  طلب( با انگیزه )درونی)مشارکت

4/0<r<2/0 همبستگی ضعیفی بین سبک یادگیری )وابسته( با انگیزه )درونی و بیرونی( وجود ،
طلب( با انگیزه )درونی و داشته و با توجه به وجود میزان همبستگی سبک یادگیری )رقابت

گی این دو نیز ضعیف گزارش شده است. نتایج ماتریس بیرونی( در همین بازه، میزان همبست
همچنین نشان دهنده آن است که با توجه به وجود میزان همبستگی در  4همبستگی در جدول 

درگیری )رفتاری( و درگیری )شناختی( با انگیزه )درونی و بیرونی( همبستگی  r<4/0>6/0بازه 
شناختی( با انگیزه )درونی( با توجه به واننسبتا قوی دارند. بین درگیری )علمی( و درگیری )ر

همبستگی قوی و بین درگیری )علمی( و درگیری  r<6/0>8/0وجود میزان همبستگی در بازه 
 r<4/0>6/0شناختی( با انگیزه )بیرونی( با توجه به وجود میزان همبستگی در بازه )روان

 همبستگی نسبتا قوی وجود دارد.
شود )وجود ل شده، مفروضه رابطه بین متغیرها تایید میهمچنین با توجه به نتایج حاص

تدریس با همبستگی بین متغیرها(. بعلاوه طبق نتایج ماتریس همبستگی بین متغیرهای سبک
های مشارکت در یادگیری با های مشارکت در یادگیری؛ سبکانگیزه و درگیری تحصیلی و سبک

حاصل همبستگی بین متغیرها، خطی بودن  انگیزه تحصیلی و درگیری تحصیلی و بررسی نمودار
بود که عدم  80/0متغیرها نیز تایید شد. همچنین دامنه همبستگی بین متغیرها کمتر از 

شود. آخرین مفروضه دهد. بنابراین این مفروضه نیز تایید میخطی بین متغیرها را نشان میهم
شود؛ تعداد پارامترهای مجهول گاه درجه آزادی مدل صفر یا منفی مدل، شناسایی آن است. هر

شود. بنابراین اگر درجه آزادی مدل که بایستی برآورد شوند بیشتر از تعداد پارامترهای معلوم می
توان اذعان داشت که مدل قابل شناسایی است. همانطور باشد می 1مثبت و مساوی یا بیشتر از 

برازش حاکی از آن است که  هایشود نتایج بدست آمده از شاخصمشاهده می 5که در جدول 
 بود(. 111مدل قابل شناسایی است، )درجه آزادی مدل برابر با 
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های مدل ساختاری، مدل مفهومی پژوهش آزمون شد. پس از بررسی مفروضه
ها شامل درجه آزادی، های برازش به دست آمده حاکی از آن است که این شاخصشاخص

(، نُرم شده نیکویی برازش GFIیی برازش )(، شاخص نیکوCFIها )شاخص برازش مقایسه
(AGFI و )ریشه دوم میانگین مربعات خطا (RMSEA .همگی در سطح مطلوب هستند ،)

گزارش شده است. شاخص های  5در جدول  1های نیکویی برازش شکل نتایج حاصل از آزمون
دهد که تنها برازش مدل با توجه به مقدار مطلوب که در جدول زیر گزارش شده است نشان می

ها ها مطلوب است. بدین معنی که مدل با دادهشاخص مجذور کای نامطلوب بوده و سایر شاخص
برای این بخش معنادار است که نشان  X2آماره  برازش دارد. قابل ذکر است که میزان شاخص

-دهای تولیدشده توسط دادهد بین ماتریس کوواریانس مدل نظری و ماتریس کواریانس نمونهمی
(. در حالی که یک مدل 2004، 2؛ شوماخر و لومکس1992، 1ها تفاوت وجود دارد )هو و بنتلر

(. با این حال این شاخص به 2007، 3غیرمعنادار باشد )برت 2Xمناسب بایستی دارای شاخص 
نظر  ( در1989، 5( و یا عدم برازش )مولیک و همکاران2005، 4عنوان شاخص بدی برازش )کلین

برخی از  ریتأثتواند تحت جایی که این میزان و معناداری این شاخص می ود. اما از آنشگرفته می
، 6ها از قبیل تخطی از مفروضه نرمال چند متغیری )مک اینتاشهای موجود در دادهویژگی
(، و حجم نمونه )بنتلر 2004؛ شوماخر و لومکس، 1992(، میزان اشباع مدل )هو و بنتلر، 2006

( قرار بگیرد؛ این 2003، 8؛ کنی و مک کواچ1993، 7جورسکاک و سوربوم ؛1980و بونت، 
گردد؛ ولی معناداری آن چندان در ها ذکر میشاخص به عنوان شاخصی سنتی در اغلب گزارش

 (.2008 ،9شود )هوپر، کاگلان و مولرنظر گرفته نمی
تحصیلی با نقش گیزه و درگیری بینی سبک تدریس بر انیشهای برازش مدل پ. شاخص5جدول

 میانجی سبک یادگیری

 وضعیت مقدار برآورد شده میزان استاندارد شاخص برازش مدل

  85/5 3کمتر از  (2  ) اسکوئر-کای

 مطلوب 111 1بزرگتر از  (DFدرجه آزادی )

 مطلوب 08/0 10/0کمتر از ریشه دوم میانگین مربعات خطا 

                                                 
1.Hu & et al  
2.Schumacker & Lomax 
3.Barret 
4.Klein 
5.Mulaik & et al 
6.McIntosh 
7.Jöreskog & Sörbom  
8.Kenny, & McCoach 
9.Hooper, Coughlan, & Mullen 
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 وضعیت مقدار برآورد شده میزان استاندارد شاخص برازش مدل

(RMSEA) 
 مطلوب 93/0 9/0بزرگتر از  (NFI)هنجار شده

 مطلوب 89/0 5/0بزرگتر از  (PGFI)تطبیقی مقتصد 

 مطلوب 94/0 9/0بزرگتر از  (CFI)ای برازش مقایسه

 مطلوب 94/0 9/0بزرگتر از  (IFI)  برازش فزاینده

شاخص نیکویی برازش هنجار شده 

(AGFI) 
 90/0 9/0بزرگتر از 

 مطلوب

 مطلوب 91/0 8/0بزرگتر از  (GFI)نیکویی برازش 

 

پس از  تایج بدست آمده از اثرات )مستقیم، غیر مستقیم و کل( مدل مفهومی پژوهش،ن
هر فرضیه  گزارش شده و نتایج مرتبط با 6آزمون آن با روش مدل معادلات ساختاری، در جدول 

های سبک F1به صورت جداگانه بررسی شده است. لازم به ذکر است که در مدل اجرا شده 
رسمی، ب از اولین تا آخرین سبک عبارتند از: متخصص، اقتدارتدریس اساتید ) به ترتی

ن تا آخرین انگیزه تحصیلی ) به ترتیب از اولی F2کننده(، گر و تفویضشخصی، تسهیلمدل
ولین تا آخرین ادرگیری تحصیلی )به ترتیب از  F3عبارتند از: انگیزه درونی و انگیزه بیرونی(، 

های مشارکت در یادگیری )به سبک F4شناختی( و ی، روانعبارتند از: رفتاری، علمی، شناخت
طلب، کننده، وابسته، رقابتکننده، همکاریترتیب از اولین تا آخرین عبارتند از: مستقل، اجتناب

 طلب( بود.مشارکت
های تدریس بر انگیزه تحصیلی و درگیری . اثرات مستقیم و غیر مستقیم سبک6جدول 

 یادگیریهای تحصیلی با واسطه سبک

 اثر کل اثر غیر مستقیم (t-valueاثر مستقیم ) از به روی

     انگیزه تحصیلی

 - - - درگیری تحصیلی 

 83/0 - (34/5) 83/0 سبک یادگیری 

 16/0 06/0 (43/2) 10/0 سبک تدریس 

درگیری 

 تحصیلی

 
  

 

 98/0 - (32/5) 98/0 سبک یادگیری 

 11/0 08/0 (95/0) 03/0 سبک تدریس 

     سبک یادگیری
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 اثر کل اثر غیر مستقیم (t-valueاثر مستقیم ) از به روی

 08/0 - (49/1) 08/0 سبک تدریس 

 

 فرضیه اول
 ط( راسبک تدریس اساتید انگیزه تحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین )برخ

 کند.بینی میپیش
بالا  که درآزمون این فرضیه از طریق مدل معادلات ساختاری انجام شد. بعلاوه همانطور

ج ضریب های برازش، مدل مفهومی را تایید کردند. نتایه و شاخصها تایید شدگفته شد، مفروضه
های تدریس استاد با سبک )t-value ،10/0=β=43/2استاندارد شده مستقیم نشان داد که )

ی در های تدریس موجب افزایش انگیزه تحصیلانگیزه تحصیلی رابطه دارد. بدین معنی که سبک
د که سبک تدریس مدل شخصی با آمده نشان داگردد. همچنین نتایج بدست دانشجویان می

(، سبک تدریس اقتدار رسمی با مقدار 82/0گر با مقدار )(، سبک تدریس تسهیل90/0مقدار )
(، 71/0کننده با مقدار )( و سبک تدریس تفویض75/0(، سبک تدریس متخصص با مقدار )79/0)

آنلاین  گیریشجویان در محیط یادبه ترتیب بیشترین و کمترین تاثیر را بر انگیزه تحصیلی دان
نی دهد که مقدار انگیزه دروهای انگیزه تحصیلی نشان میداشته است. بعلاوه بارهای عاملی مولفه

های تدریس بیشتر موجب ( است. بدین معنی که سبک70/0( بیشتر از انگیزه بیرونی )83/0)
ان است ی آنایش انگیزه بیرونافزایش انگیزه درونی دانشجویان شده و در مرحله بعد باعث افز

 2و  1( در شکل t-value(. مدل مفهومی آزمون شده )ضرایب استاندارد شده و مقدار 6)جدول
 نشان داده شده است. 

 فرضیه دوم
 ط( راسبک تدریس اساتید درگیری تحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین )برخ

 کند.بینی میپیش
مدل معادلات ساختاری انجام شد و همانطور که قبلا  آزمون این فرضیه نیز از طریق

های برازش، مدل مفهومی را تایید کردند. نتایج ضریب ها تایید شده و شاخصگفته شد مفروضه
های تدریس استاد با سبک )t-value ،03/0=β=95/0استاندارد شده مستقیم نشان داد که )

ن رابطه ندارد. همچنین نتایج بدست آمده درگیری تحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری آنلای
گر با مقدار (، سبک تدریس تسهیل90/0نشان داد که سبک تدریس مدل شخصی با مقدار )

( و 75/0(، سبک تدریس متخصص با مقدار )79/0(، سبک تدریس اقتدار رسمی با مقدار )82/0)
ی دانشجویان نداشته (، تاثیری بر درگیری تحصیل71/0کننده با مقدار )سبک تدریس تفویض

دهنده آن است که درگیری علمی با های درگیری تحصیلی نشاناست. بعلاوه بارهای عاملی مولفه
( و 67/0شناختی با مقدار )(، درگیری روان68/0(، درگیری رفتاری با مقدار )72/0مقدار )
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تحصیلی (، به ترتیب بیشترین و کمترین میزان درگیری 57/0درگیری شناختی با مقدار )
شود (. از این نتیجه، چنان استنباط می6دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین بوده است )جدول

های تدریس استاد در محیط یادگیری مجازی تاثیر چندانی بر درگیری تحصیلی که سبک
شود. مدل مفهومی آزمون شده )ضرایب استاندارد شده و دانشجویان نداشته و این فرضیه رد می

 نشان داده شده است. 2و  1( در شکل t-value مقدار

 فرضیه سوم
کننده بین سبک تدریس بینیای در رابطه پیشسبک مشارکت در یادگیری، نقش واسطه

 اساتید و انگیزه تحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین )برخط( دارد.
های یج شاخصآزمون این فرضیه نیز از طریق مدل معادلات ساختاری انجام شد. نتا

برازش، برازندگی مدل با داده ها را نشان داد. بدین معنی که روابط بین متغیرها همانگونه که در 
ادبیات پژوهشی در خصوص آن گفته شده بود، تایید شد. بررسی ضرایب همانطور که در 

. در این های قبلی نشان داد، اثر مستقیم سبک تدریس استاد بر انگیزه درونی معنادار بودفرضیه
های های تدریس استاد با انگیزه تحصیلی از طریق سبکفرضیه رابطه غیر مستقیم سبک

های مشارکت در یادگیری بررسی شده است. نتایج نشان داد که سبک تدریس از طریق سبک
مشارکت در یادگیری بر روی انگیزه تحصیلی اثرگذار است. اگر چه این اثر غیر مستقیم معنادار 

، t-value=49/1های یادگیری ضعیف بوده )های تدریس با سبکرابطه بین سبکاست اما 
08/0=βهای مشارکت در یادگیری و انگیزه تحصیلی است که اهمیت ( و رابطه بین سبک

بینی دارد. بدین معنی که نحوه تدریس استاد در فضای مجازی ارتباط چندانی بیشتری در پیش
-t=34/5ا نتایج ضریب استاندارد شده مستقیم نشان داد که )با یادگیری دانشجویان ندارد. ام

value ،83/0=β( های مشارکت در یادگیری با انگیزه تحصیلی دانشجویان در محیط سبک
تری دارد. همچنین نتایج بدست آمده نشان داد که سبک یادگیری قوی یادگیری آنلاین رابطه

(، سبک یادگیری 79/0کننده با مقدار )ناب(، سبک یادگیری اجت85/0طلب با مقدار )مشارکت
(، سبک یادگیری 63/0(، سبک یادگیری وابسته با مقدار )71/0کننده با مقدار )همکاری

(، به ترتیب بیشترین و 25/0( و سبک یادگیری مستقل با مقدار )58/0طلب با مقدار )رقابت
آنلاین داشته است. بدین معنا کمترین اثر را بر انگیزه تحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری 

شود. طلب موجب ایجاد انگیزه درونی بیشتری در دانشجویان میکه سبک یادگیری مشارکت
های بینی سبک( اهمیت زیادی در پیش90/0همچنین سبک تدریس مدل شخصی با مقدار )

مقدار  (. مدل مفهومی آزمون شده )ضرایب استاندارد شده و6مشارکت در یادگیری دارد )جدول 
t-value نشان داده شده است. 2و  1( در شکل 
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 فرضیه چهارم
کننده بین سبک تدریس بینیای در رابطه پیشسبک مشارکت در یادگیری، نقش واسطه

 اساتید و درگیری تحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین )برخط( دارد.
حاصل  صورت پذیرفت. نتایجآزمون فرضیه چهارم نیز از طریق مدل معادلات ساختاری 

رها ها را نشان داد. به این معنی که روابط میان متغیهای برازش، برازندگی مدل با دادهاز شاخص
ه نگونهمانطور که در ادبیات پژوهشی در خصوص آن صحبت شد، تایید شد. بررسی ضرایب هما

بود. در صیلی معنادار نهای قبلی نشان داد اثر مستقیم سبک تدریس بر درگیری تحکه در فرضیه
های های تدریس استاد با درگیری تحصیلی از طریق سبکاین فرضیه رابطه غیرمستقیم سبک

های مشارکت در یادگیری بررسی شده است. نتایج نشان داد که سبک تدریس از طریق سبک
عنادار مقیم مشارکت در یادگیری بر روی درگیری تحصیلی اثرگذار است. اگر چه این اثر غیرمست

 ،t-value=49/1های یادگیری ضعیف بوده )های تدریس با سبکاست اما رابطه بین سبک
08/0=βهای مشارکت در یادگیری و درگیری تحصیلی است که اهمیت ( و رابطه بین سبک

ی آنلاین بینی دارد. این بدان معنا است که نحوه تدریس استاد در محیط یادگیربیشتری در پیش
د نشان دا تقیمی با یادگیری دانشجویان نداشته اما نتایج ضریب استاندارد شده مسارتباط چندان

های مشارکت در یادگیری با درگیری تحصیلی دانشجویان سبک )t-value ،98/0=β=32/5که )
تری دارد. همچنین نتایج بدست آمده نشان داد که سبک قوی در محیط یادگیری مجازی رابطه

(، سبک 79/0کننده با مقدار )(، سبک یادگیری اجتناب85/0ا مقدار )طلب بیادگیری مشارکت
یادگیری  (، سبک63/0(، سبک یادگیری وابسته با مقدار )71/0کننده با مقدار )یادگیری همکاری

ین و (، به ترتیب بیشتر25/0( و سبک یادگیری مستقل با مقدار )58/0طلب با مقدار )رقابت
یری صیلی دانشجویان داشته است. بدین معنا که سبک یادگکمترین اثر را بر درگیری تح

شود. همچنین سبک طلب موجب ایجاد درگیری تحصیلی علمی در دانشجویان میمشارکت
های مشارکت در بینی سبک( اهمیت زیادی در پیش90/0تدریس مدل شخصی با مقدار )

( t-valueد شده و مقدار ( و مدل مفهومی آزمون شده )ضرایب استاندار6یادگیری دارد )جدول
 نشان داده شده است. 2و  1در شکل 
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بین انگیزه تحصیلی و درگیری تحصیلی از . ضرایب استاندارد شده مدل مفهومی پیش1کلش

 های مشارکت یادگیریهای تدریس استاد با واسطه سبکروی سبک

 
 
 

 
تحصیلی از روی بین انگیزه تحصیلی و درگیری مدل مفهومی پیش t-value. مقدار 2کلش

 های یادگیریهای تدریس استاد با واسطه سبکسبک
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 گیریبحث و نتیجه
با انگیزه و درگیری تحصیلی  اساتید تدریس سبک هدف پژوهش حاضر بررسی رابطه

های مشارکت در یادگیری سبک میانجی نقش با محیط یادگیری آنلاین )برخط( دانشجویان در
های و نتایج ضریب استاندارد شده مستقیم نشان داد که سبکاول پژوهش  بود. آزمون فرضیه

تدریس استاد با انگیزه تحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین )برخط( رابطه مثبت و 
توان آمده از فرضیه اول چنین می درباره نتایج به دستمعنادار داشته و موجب افزایش آن است. 

گر به دلیل فراگیرمحور بودن شخصی و تسهیلدریس مدلهای تبیان کرد که استفاده از سبک
بیشترین تاثیر را بر انگیزه تحصیلی دانشجویان در این محیط داشته است. نتایج پژوهش بدلی و 

(؛ 1393(، سارانی و همکاران )1397آبادی و همکاران )(، علی1399( و واحدی )1400همکاران )
( و ناصر و 2021) 3(؛ عمر و همکاران2021) 2مکارانتئودورسکو و ه(؛ 2022) 1الاسامی و فوزا

( با نتایج فرضیه اول این 2020) 6(؛ تان و همکاران2021) 5(؛ سومر و همکاران2021) 4رفیک
 پژوهش همسو است.

شود که استفاده از روش تدریس های هم راستا چنین تبیین میبا بررسی نتایج پژوهش
فرآیند یادگیری، مشارکت در فرآیند  طول دانشجو در فراگیرمحور به دلیل تعاملات استاد و

، تشویق دانشجو به «آموزش همراه با مثال»های شخصی و یادگیری، تدریس با استفاده از مثال
 ابتکار های کلاسی، تحریک تفکر و پژوهش از سمت استاد، هدایت دانشجو بهمشارکت در فعالیت

های گروهی کوچک تاثیر بسزایی ها و پروژهاز بحث خودراهبر، استفاده یادگیری برای مسئولیت و
در افزایش انگیزه تحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین داشته است. زیرا تعامل استاد و 
دانشجو، حین یادگیری خصوصا در محیط یادگیری آنلاین عامل بسیار مهمی برشمرده شده که 

دیگر این متغیرها تحت تاثیر شیوه تدریس اساتید یی بر انگیزه تحصیلی آنان اثرگذار بوده و از سو
محور بودن و قرار دادن اطلاعات به صورت سبک تدریس متخصص به دلیل معلم قرار دارند.

های پردازشی و استفاده از روش تدریس سخنرانی کمترین تاثیر را بر انگیزه تحصیلی بسته
های بررسی شده همسو با نتایج ج پژوهشدانشجویان در محیط یادگیری آنلاین داشته است. نتای

دهد که استفاده از روش تدریس فرضیه اول پژوهش نیز این موضوع را تایید کرده و نشان می
های محور به دلیل ایجاد موقعیتی که فراگیر را در فرآیند یادگیری درگیر کرده؛ مهارتمساله

خودتنظیمی، ایجاد نگرش مثبت درباره ارتباطی آنلاین، افزایش به کارگیری راهبردهای یادگیری 
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 زنده، تعاملی هایسخنرانی و جلسات از یادگیری از طریق وب و ارائه محتوای باکیفیت؛ استفاده
درسی،  محتوای دادن نشان برای واقعی دنیای از هاییمثال از استفاده استاد، شخصی هایپیام

 و یادگیری فرآیند بر فاده؛ کنترلفرم مورد استارائه محتوا در قطعات کوچک از طریق پلت
آموزشی و  پشتیبانی و آنلاین،یادگیری؛ تعامل محیط در مدرس علمی خودتنظیمی؛حمایت

استفاده از ابزارهای افزایش انگیزه مبتنی بر وب نقش بسزایی در افزایش انگیزه تحصیلی 
 دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین داشته است.

فرضیه دوم پژوهش حاضر در محیط یادگیری آنلاین )برخط(، آمده از  نتایج به دست
حاکی از آن است که سبک تدریس استاد تاثیری بر درگیری تحصیلی دانشجویان نداشته است و 
این فرضیه مورد تایید نیست. در تبیین این نتیجه چنین باید گفت که اگرچه هر کدام از اساتید 

های دند، اما نقش استاد به تنهایی در محیطدارای سبک تدریس مشخصی در کلاس درس بو
یادگیری الکترونیک بر میزان درگیری تحصیلی دانشجویان اثرگذار نبوده است؛ همچنین نگرش 
منفی دانشجویان نسبت به روش تدریس استاد در کاهش میزان مشارکت آنان در محیط 

نظرسنجی از اساتید و یادگیری الکترونیک تاثیر بسزایی داشته است. بعلاوه با توجه به 
دانشجویان در محیط یادگیری الکترونیک هنوز هم شیوه آموزشی استادمحور در تدریس ترجیح 

دانشجو و -( و همین امر باعث کاهش تعامل میان استاد1397شود )زارعی و دهقانی، داده می
اری تعامل های کلاسی و امر یادگیری خواهد شد. برقردانشجو جهت مشارکت در فعالیت-دانشجو

دانشجو در محیط یادگیری آنلاین به دلیل کاستی در ارتباط چهره به چهره، سبب  -استاد
دلگرمی دانشجویان و رفع مشکلات مربوط به یادگیری آنان است. این تعامل تا حد زیادی مشکل 

با  کند. همچنین تعامل میان دانشجویان در یادگیری الکترونیکیدانشجو را رفع می -دوری استاد
گیری از وری از ابزارهای فناورانه مشکلات مربوط به کاهش تعامل رو در رو را با بهرهبهره

های تعاملی محیط یادگیری آنلاین کاهش داده و همین امر در کیفیت مشارکت آنان ظرفیت
خندقی و (؛ امین2003) 1اثرگذار است. نتایج به دست آمده با نتایج پژوهش ماتزولینی و مدیسون

فرد ( همسویی داشته و با نتایج پژوهش معصومی2016) 2(؛ چیا و شین1392قرچه )اظمیک
 ( مغایر است.1398)

کننده در پژوهش حاضر دانشجویان سال اول و دوم بوده بعلاوه بیشتر دانشجویان شرکت
 که در بدو ورود به دانشگاه آموزش خود را به صورت کاملا مجازی آغاز کرده و تجربه استفاده

افزاری رایانه محدود و تجریه یادگیری در محیط آنلاین را افزاری و نرمآنان از تجهیزات سخت
اند. دلایل متعددی در بروز مشارکت کمتر دانشجویان با نگرش منفی نسبت به محیط نداشته

آموزش الکترونیک، نقش دارند. اجرای موفق آموزش الکترونیک تابع عواملی همچون نگرش و 
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هایی همچون کمبود ای آنان است. ویژگیها و سواد رایانهبران در استفاده از این روشدرک کار
تحت تاثیر قرار  تجربه در استفاده از رایانه و اینترنت، اطلاعات رفتاری افراد را در استفاده از آن

هند به مفید بودن فناوری و مشارکت در آن خوا نسبت کمتری مثبت داده؛ بنابراین افراد احساس
داشت. از سوی دیگر میزان استفاده از رایانه با اضطراب رایانه در ارتباط بوده و این مولفه 

کنند کند. افرادی که کمتر با رایانه کار میبیشترین نقش را بر خودکارآمدی رایانه ایفا می
ای ههای نوین آموزشی مناسب با ویژگیبیشتری دارند، به همین سبب اگر روش رایانه اضطراب

بود.  منفی خواهد آنان ها نتوانند با سیستم جدید سازگار شوند نگرشیادگیرندگان نباشد و آن
اضطراب رایانه بیشترین نقش را با خودکارآمدی رایانه داشته و اثری معکوس بر میزان موفقیت 

و ( 1394تحصیلی دانشجویان داشته است. نتایج این فرضیه با نتایج پژوهش طالبی و همکاران )
( همسو و با نتایج مطالعه 2015) 1( و سعد و همکاران1392قرچه )خندقی و کاظمیامین

 ( ناهمسو است.2013) 2میلیگان و همکاران
های انجام شده در رابطه با بررسی میزان مشارکت دانشجویان طبق بررسی نتایج پژوهش

نار سبک آموزشی در رسد که در کهای یادگیری مبتنی بر وب اینگونه به نظر میدر محیط
الگوی وارسازی(، استفاده از کلاس درس آنلاین، تجهیز محیط یادگیری آنلاین )استفاده از بازی

های اجتماعی و استفاده از کلاس درس معکوس بر در موک، شبکه طراحی آموزشی تدوین شده
وارسازی بازی ها اثرگذار بوده است. استفاده ازمشارکت و تعامل دانشجویان در اینگونه محیط
کننده را برای دانشجویان فراهم بخش و سرگرممشارکت داوطلبانه، درگیری زیاد و یادگیری لذت

کند و افراد زمان بیشتری را کرده و سرگرم شدن در یادگیری، درگیری تحصیلی را تقویت می
 درگیری در وارسازیبازی بر مبتنی آموزش کنند. بنابراین اثربخشیصرف انجام یادگیری می

وارسازی های مرسوم آموزش در محیط الکترونیکی بدون بازیدانشجویان بیش از روش تحصیلی
بوده است. ساختار آموزشی موک کاملا منطبق بر ساختار آموزش واقعی دانشگاه بوده و یادگیری 

 های مبتنی بر موک غالبا غیررسمی است. به همین جهت تعامل دانشجو با استاد کاهشدر دوره
یافته و باعث تعامل بیشتر دانشجو با دانشجو و دانشجو با محتوا خواهد بود و همین امر باعث 

های مربوط به آن است. درگیری بیشتر یادگیرنده در محیط یادگیری الکترونیک و فعالیت
اجتماعی های اجتماعی مجازی همچون توئیتر به رشد تحصیلی و روانیاستفاده از شبکه
بخشد. همچنین شایانی کرده و ارتباط میان اساتید و دانشجویان را بهبود می دانشجویان کمک

پردازند. دانشجویان را به همکاری با یکدیگر تشویق کرده و به حمایت عاطفی از یکدیگر می
های اجتماعی مجازی، یادگیری فعال را به کمک دانشجویان بعلاوه انجام تکالیف در بستر شبکه

دهد.استفاده ارتقا می کلاس از خارج و داخل در خود تجربیات به درسی البمط دادن ارتباط در

                                                 
1. Saad et al.   
2. Milligan et al.   
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محور، کشف از کلاس درس معکوس در محیط یادگیری ترکیبی یادگیری مشارکتی، فعال، مساله
های درون کلاسی را افزایش داده و با معکوس کردن فرآیند آموزش دانشجویان و توسعه مهارت

(؛ درتاج و 1399زاده و همکاران )های دهقانکند. نتایج پژوهشیرا درگیر فرآیند یادگیری م
(؛ جانکو و 2013(؛ میلیگان و همکاران )2019) 1(؛ تالن و گلسکن1397زیره )دهرجبیان

 ( با نتایج فرضیه دوم این پژوهش مغایر است.2010) 2همکاران
یز گفته شد، تر نطور که پیشدر تببین نتایج به دست آمده از فرضیه سوم، همان

های تدریس بر انگیزه تحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین اثرگذار بوده است. در سبک
ادامه بررسی نتایج این فرضیه چنین به دست آمد که ترجیح یادگیری دانشجو در محیط آنلاین 

انگیزه تحصیلی طلب بیشترین تاثیر را بر یادگیری مشارکت نیز بر انگیزه آنان اثرگذار است. سبک
(؛ 1394(؛ رضایی و همکاران )1399پور و همکاران )دانشجویان داشته است. نتایج پژوهش قدم

های ( با نتایج این فرضیه همسویی دارد. افراد دارای سبک2019) 3کشاورز و هولوس
ها، کننده و عمومی در خصوصیاتی همچون تعامل با همکلاسیطلب، واگرا، جذبمشارکت

های کلاسی، دریافت بازخورد از سمت مدرس و نهایت استفاده از اوطلبانه در فعالیتمشارکت د
استاد و -همه تجارب موجود در کلاس درس مشترک هستند. وجود تعامل سازنده میان دانشجو

 دانشجو در کلاس درس بر افزایش انگیزه تحصیلی اثرگذار خواهد بود.-دانشجو
در افزایش انگیزه دانشجویان در محیط کلاس  کننده نیز تاثیربسزاییسبک اجتناب

(؛ فیضی و دژپسند 1399پور و همکاران )آنلاین داشته است. نتایج این فرضیه با نتایج قدم
 4(، چانگ و همکاران2019(؛ پژوهش کشاورز و هولوس )1394(؛ خدابنده و همکاران )1397)
( مغایر است. 2020)6یز( همسو بوده و با نتایج پژوهش دلا2014) 5(؛ الحمودا2015)

کلامی و همگرا دارای وجه اشتراکاتی همچون  -های حسیها با افراد دارای سبککنندهاجتناب
عدم تعامل با دیگران )کار در کلاس به صورت فردی(، عدم طرفداری از پیچیدگی و ابهامات در 

ری از مسائل و شده، دوهای کاملا تعریف شده و آزمایشکلاس درس، حل مشکل از طریق روش
هایی که به خوبی با آن آشنایی ندارند و مخالفت با نوآوری، هستند. در یادگیری به صورت پروژه

رساندن دوره تحصیلی خود بوده و ترس از شکست و مردودی سطحی افراد صرفا به فکر پایان
ی  نیاز به کنند در موقع ارزشیابها صرفا حفظ کردن مطالبی است که گمان میدارند و قصد آن

ها هرچند خود را در فعالیت کلاسی با دیگران درگیر نکرده اما کنندهدانستن آن دارند. اما اجتناب

                                                 
1. Talan & Gulsecen  
2. Junco et al.   
3. Keshavarz & Hulus  
4. Chang et al.  
5. El-Hmoudova  
6. ’’ Aiise  
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های کاملا تعریف شده را جایگزین آن کار در کلاس به صورت فردی و حل مشکل از طریق روش
ین تاثیرگذار تواند در افزایش انگیزه آنان در محیط یادگیری آنلاکنند که همین مساله میمی

 بوده باشد.
کننده نیز بر انگیزه دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین سبک یادگیری همکاری

(؛ رضایی 1399پور و همکاران )تاثیربسزایی داشته است. نتایج این پژوهش با نتایج پژوهش قدم
فراد ها همچون اکننده( همسو است. همکاری2015(؛ چانگ و همکاران )1394و همکاران )

 ی تیمی وارهاواگرا، شهودی و فعال تعامل با مدرس و مشارکت با دیگران را دوست داشته و به ک
وده که بمندند. تعامل و یادگیری به صورت گروهی از نقاط قوت این سبک یادگیری گروهی علاقه

راد با اف ستهتواند در افزایش انگیزه افراد اثرگذار باشد. افراد دارای سبک یادگیری وابخود می
یابنده، کلامی، حسی و متناوب دارای وجه اشتراکاتی همچون: دارای های انطباقدارای سبک

 ها و ابهامات وکنجکاوی کم و ترجیح یادگیری دانش واقعی و عدم طرفداری از پیچیدگی
ه هایی که بیادگیرنده دانش مشخص، روشن بودن محدوده تکالیف و دوری از مسائل و پروژه

یل به محور و روش تدریس سخنرانی و تماا آن آشنایی ندارند، ترجیح سبک تدریس معلمخوبی ب
و  گام یادگیری به صورت گام به گام و خطی هستند. یادگیری دانش واقعی به صورت گام به

 خود کمک به و تیجهت حما یمنابعبه عنوان  هایهمکلاس گریدخطی و استفاده از مدرس و 
تایج نبا  ر دانشجویان در محیط یادگیری خواهد شد. نتایج این فرضیهباعث افزایش انگیزه د

 (؛2015(؛ چانگ و همکاران )2019(؛ کشاورز و هولوس )1397های فیضی و دژپسند )پژوهش
 سویی دارد.( با نتایج این فرضیه هم2014الحمودا )

هایی در ویژگیهای استراتژیک و کلامی طلب با افراد دارای سبکافراد دارای سبک رقابت
محور و تمایل به رقابت در کلاس درس به جهت داشتن همچون استفاده از روش تدریس معلم

های عملکرد بهتر و دریافت پاداش از سوی استاد مشترک هستند. تمایل به رقابت در فعالیت
کلاسی افراد را از حالت انفعال خارج کرده و سمت یادگیری بیشتر و بهتر نسبت به دیگر 

تواند بر انگیزه تحصیلی افراد اثرگذار دهد و همین مساله میمتایان در کلاس درس سوق میه
(؛ 2015(؛ چانگ و همکاران )2019(؛ کشاورز و هولوس )2020های دلایز )باشد. نتایج پژوهش

باشد. سبک یادگیری مستقل ( با نتایج فرضیه سوم پژوهش حاضر هم راستا می2014الحمودا )
را بر انگیزه تحصیلی افراد در محیط یادگیری آنلاین داشته است. افراد مستقل با  کمترین اثر

کننده، افراد دارای استراتژیک یادگیری عمیق و یابنده، جذبهای همگرا، انطباقافراد دارای سبک
های بصری، شهودی، فعال و متفکر دارای وجه اشتراکاتی همچون ترجیح سبک افراد دارای سبک

تر موضوعات، امتحان فراگیرمحور، دارای کشش درونی به جهت درک هر چه عمیقیادگیری 
و زمان  تحلیلی هایمدل در مسائل متنوع، کسب تجربیات جدید و استفاده از کارآفرینی، کاوش

ها، در کلاس درس و حین فرآیند لازم جهت فکر کردن به مسائل، انجام کار بر روی پروژه
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حل مساله و  بر مبتنی یادگیری العه مستقل هستند. این افراد طرفدارتفکر و مط ازمندینتدریس 
ها هستند. نتایج فرضیه سوم درسی و فعالیتاستفاده از بینش خود برای حل مشکلات برنامه

(؛ 1397(؛ فیضی و دژپسند )1399پور و همکاران )های قدمپژوهش حاضر با نتایج پژوهش
(؛ 1394وانانی و همکاران )(؛ نظری1398نژاد و همکاران )(؛ محمودی1394خدابنده و همکاران )

(؛ ناوارو و 2014(؛ الحمودوا )2015(؛ چانگ و همکاران )2019(؛ کشاورز و هولوس )2020دلایز )
 ( همسویی دارد.2019) 1همکاران

 وم دردین نتیجه باید چنین گفت حضور حداکثری نودانشجویان سال اول و در تبیین ا
حدود رک مپژوهش، تجربه محدود یادگیری در محیط آنلاین، عدم آشنایی با محیط دانشگاه و د

س درس ر کلااز تفاوت میان تدریس در دانشگاه و مدرسه، این افراد را بیشتر به سمت تبعیت د
 ورایانه  طرابرت تجربه محدود با تجهیزات رایانه افراد، دارای اضاز استاد سوق داده و در صو

به  ستقلنگرش منفی نسبت به محیط یادگیری آنلاین خواهند شد. بعلاوه افراد دارای سبک م
های کلاسی لیتفعا تعامل با استاد و دیگر افراد تمایلی نداشته و دوست دارند به تنهایی به انجام

صیلی ه تحهمین دلیل سبک یادگیری مستقل کمترین اثر را بر انگیز و یادگیری بپردازند. به
 دانشجویان در محیط یادگیری الکترونیک داشته است.

 های مشارکت در یادگیریدر ادامه بررسی نتایج این فرضیه، بین سبک تدریس و سبک
ط طور که قبلا اشاره شد سبک تدریس استاد در محیی ضعیفی وجود داشت و همانرابطه

های ژوهشیادگیری آنلاین )برخط( اثر چندانی بر یادگیری دانشجویان نداشته است. نتایج پ
(؛ یاسینی و 1397آرا و همکاران )( بدن1398( شورچه و همکاران )1400امیدخدا و همکاران )

ری ( به بررسی تاثیر آموزش در محیط یادگی1391( ؛ برهانی و همکاران )1394تابان )
هش حاضر پژو ثرگذاری آن بر یادگیری دانشجویان پرداخته و با نتایج فرضیه سومالکترونیک و ا

افزاری و مشکلاتی در افزاری و نرمهای سختهمسویی دارد. وجود مشکلات در زیرساخت
های آنلاین به صورت افزارهای آموزشی، فراهم نبودن امکان برگزاری برخی کلاسخصوص نرم

ستاد و ین اچهره به چهره و عدم تقویت تعامل روابط اجتماعی ب همزمان، عدم برقراری ارتباط
ده از ستفاادانشجو، عدم تجربه آموزش آنلاین و وجود ابهامات در این روش برای دانشجویان، 

ثرگذاری دم امحتوای نامناسب برنامه درسی و پشتیبانی ضعیف از آنان در این محیط از دلایل ع
 عنوان شده است.های مجازی بر دانشجویان آموزش

 فرآیند یک اثربخشی تضمین شود که برایدر تببین نتایج این فرضیه چنین بیان می
های تدریس نیز باید یادگیری کافی نیست و سبک هایسبک بر تمرکز صرفاً یادگیری، و آموزش

های (، انطباق سبک2009) 2به عنوان یک عنصر مهم در نظر گرفته شود. به عقیده دگ و گسر
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ها جهت های یادگیری یادگیرندگان و انطباق محیط آموزشی آنلاین با این سبکیس با سبکتدر
تر دانشجویان در محیط یادگیری الکترونیک ضروری است.  یادگیری هر چه بهتر و عمیق

های مناسب به جهت ها و مشکلات آموزش مجازی در کشور، عدم وجود زیرساختچالش
همچنین عدم آمادگی دانشجویان و اساتید برای ورود به آموزش سازی این نوع آموزش و پیاده

گیری ویروس کرونا، عدم نگرش مثبت به یادگیری الکترونیکی و عدم الکترونیکی در اوج همه
یادگیری -ها، در برخی موارد به نارضایتی از شیوه یاددهیگونه محیطتجربه یادگیری در این

وری افراد از ین کیفیت آموزشی کاهش یافته و بهرهمنجر شده است. در شیوه یادگیری آنلا
توان به های تدریس شده به حداقل رسیده است. از دیگر مشکلات آموزش مجازی میمضمون

کیفیت پایین تدریس استاد و فقدان تنوع در استفاده از ابزارهای آموزشی اشاره کرد. عدم 
یادگیری، عدم مشارکت دادن  استفاده از محتوای آموزشی طراحی شده متناسب با اصول

دانشجویان از سمت اساتید در امر یادگیری، عدم استفاده از محتوای الکترونیکی متنوع جهت 
جلوگیری از خستگی و یکنواختی، عدم دسترسی به اساتید در فضای دانشگاه در کنار تدریس در 

نی، محدود بودن سخنرا محیط یادگیری آنلاین، عدم تنوع در روش تدریس و اکتفا به روش
استاد، عدم استفاده اساتید از وبکم و عدم استفاده از تالارهای گفتگو از -تعامل و بازخورد دانشجو

های دانشجویان در مواجهه با محیط یادگیری الکترونیک عنوان شده است. بعلاوه دیگر چالش
های افزارها و نرمبر سخت آنها تسلط عدم و اساتید کافی آموزش عدم و اساتید تدریس روش نوع

 محتوای تناسب عدم محتوا، صرف دهنده انتقال عنوان به مدرس مرتبط با آموزش، نقش
های ارائه ضعیف و نامناسب مضامین و عدم ارزیابی فراگیران، شیوه یادگیری سبک با آموزشی

هایی های تدریس در محیط یادگیری آنلاین معرفی شده است. چالشصحیح از جمله محدودیت
از این دست در محیط یادگیری الکترونیک در کیفیت یادگیری دانشجویان اثرگذار بوده و گاها به 

 (.1400پور لفمجانی، شود )قربانیادگیری عمیق منجر نمی
(؛ ترکیلماز و 2020) 1(؛ الزینی و همکاران2021حسینی )زاده و حاجنتایج پژوهش تقی

؛ با نتایج فرضیه سوم پژوهش حاضر مغایر است. (2016) 3اُم و آشیل-(؛ ای2019) 2همکاران
های های تدریس دانشجومحور )شیوه تدریس مبتنی بر حل مساله( و روشاستفاده از شیوه

دانشجو کمک شایانی کرده و گفتگو در این  -دانشجو، دانشجو -تدریس فعال به تعامل استاد
شود. در از نتایج یادگیری بیان می بینی کننده رضایت دانشجویانترین پیشتعامل به عنوان قوی
های فراشناختی، توانایی حل مشکلات و کار تیمی افزایش یافته محور، مهارتشیوه تدریس مساله

و تعامل مشارکتی در محیط یادگیری آنلاین به افزایش اشتراک اطلاعات در بین همتایان منجر 
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ل اثرگذار بر یادگیری عنوان شده شود. نگرش مثبت نسبت به یادگیری آنلاین نیز از عواممی
نگرش بوده و  و تعامل از بیشتر رضایت دانشجویان، در تدریس است. در این میان سهم کیفیت

 حاکی از اهمیت آموزش اساتید جهت تدریس در محیط یادگیری آنلاین به جهت ارتقای دانش،
طراحی محیط یادگیری  بعلاوه .است آنلاین تدریس برای نیاز مورد هایاستراتژی و هامهارت

تواند از عوامل اثرگذار بر یادگیری دانشجویان در این گونه الکترونیک به شیوه مناسب نیز می
ها محسوب گردد. در پژوهش حاضر و در نظرسنجی از برخی از دانشجویان استفاده بیش محیط

ه از محتوای از اندازه اساتید از روش سخنرانی در محیط یادگیری الکترونیک، عدم استفاد
های کارآمد های تدریس فعال در حد نیاز، عدم استفاده از فناوریمناسب، عدم استفاده از روش

در افزایش درگیری تحصیلی و بهبود یادگیری دانشجویان و عدم تعامل دانشجو با استاد از جمله 
 عوامل نارضایتی دانشجویان حین آموزش در محیط یادگیری آنلاین عنوان شده است.

تر نیز اشاره شد، سبک تدریس استاد تاثیری بر درگیری تحصیلی طور که پیشهمان
محیط  ر دردانشجویان در محیط یادگیری آنلاین نداشت. حضور استاد به عنوان تنها عامل موث

یان ( جهت تدریس و نگرش منفی دانشجو2003یادگیری الکترونیک )ماتزولینی و مدیسون، 
(؛ در کاهش میزان درگیری 1392قرچه، خندقی و کاظمید )امیننسبت به روش تدریس استا

دریس های کلاسی در محیط یادگیری آنلاین تاثیر بسزایی داشته است. روش تآنان در فعالیت
د نیز ه بواستادمحور که به عنوان روش تدریس ترجیحی از سوی دانشجویان و اساتید معرفی شد

شارکت در امر یادگیری دانشجو جهت م-دانشجو جو ودانش-باعث کاهش تعامل میان استاد
 طور که بیان شد حضور حداکثری دانشجویان سال اول و دوم در پژوهشگردیده است. همان

لی بر دلی حاضر که در بدو ورود به دانشگاه آموزش خود را به صورت مجازی آغاز کرده بودند
آنلاین  گیری در محیطبه محدود یادای و تجرتجربه محدود آنان در استفاده از تجهیزات رایانه

اران، همک بود. همین امر به نگرش منفی و اضطراب رایانه در دانشجویان منجر شده )طالبی و
میده ( و به کاهش مشارکت در محیط یادگیری آنلاین انجا2015(؛ )سعد و همکاران، 1394

ز ین )استفاده اهای انجام شده تجهیز محیط یادگیری آنلااست. طبق بررسی نتایج پژوهش
(؛  استفاده از الگوی طراحی آموزشی تدوین شده 1399زاده و همکاران، وارسازی(، )دهقانبازی

( و 2010های اجتماعی، )جانکو و همکاران، (، شبکه1397زیره، دهدر موک )درتاج و رجبیان
وسعه محور و کشف و تاستفاده از کلاس درس معکوس )افزایش یادگیری مشارکتی، مساله

و  ( در کنار سبک تدریس استاد بر مشارکت2019های درون کلاسی(، )تالن و گلسکن، مهارت
 های کلاسی و تعامل دانشجویان تاثیر بسزایی داشته است.صرف زمان بیشتر در فعالیت

های یادگیری دهنده آن است که سبکهای گذشته نشانهای پژوهشبررسی یافته
و مشارکت آنان در محیط آموزشی اثرگذار بوده است. در بررسی  دانشجویان بر میزان تعامل،

آموزی و محیط یادگیری سنتی به چشم ها در حوزه دانشپیشینه داخلی، بیشتر این پژوهش
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خورد و در حوزه دانشجویی مطالعات محدودی در محیط یادگیری الکترونیک و سنتی در می
ایج این فرضیه چنین به دست آمد که سبک دسترس پژوهشگر قرار گرفت. در ادامه بررسی نت

یادگیری  یادگیری دانشجویان در محیط آنلاین بر درگیری تحصیلی آنان اثرگذار است. سبک
شناختی دانشجویان طلب، بیشترین اثر را بر درگیری علمی، رفتاری، شناختی و روانمشارکت

(؛ آکویونلو و 1394اران )زاده و همک(؛ حکیم1394داشته است. نتایج پژوهش پورجمشیدی )
 ها با افراد دارای سبکطلب( با نتایج فرضیه چهارم همسویی دارد. مشارکت2008) 1یلمازسویلو

کننده دارای وجه اشتراکاتی همچون تعامل با همتایان در کلاس درس، مشارکت داوطلبانه جذب
های جاری شده همه تجربه های کلاسی، دریافت بازخورد از مدرس و نهایت استفاده ازدر فعالیت

 -دانشجو و دانشجو -طلب بر تعامل دانشجودر کلاس، درس مشترک هستند. سبک مشارکت
محتوا -بینی کنندگی برای تعامل دانشجواستاد تاثیر بسزایی داشته است و بیشترین قدرت پیش

ل سازنده و قوی شود که وجود تعامو دانشجو رابط کاربر بوده است. از این نتیجه چنین تبیین می
های ترین عامل درگیری و مشارکت در فعالیتبا دیگر دانشجویان و اساتید در کلاس درس مهم

 کلاسی از سمت دانشجویان در محیط یادگیری الکترونیک است.
های علمی، رفتاری، شناختی کننده نیز تاثیر بسزایی در درگیریسبک یادگیری اجتناب

های کننده با افراد دارای سبکاجتناب ته است. افراد دارای سبکشناختی دانشجویان داشو روان
شخصی )شنیداری(، حسی و هویت اجتنابی دارای وجه اشتراکاتی همچون عدم تعامل در کلاس 
درس )انجام فعالیت به صورت فردی(؛ عدم طرفداری از ابهامات و پیچیدگی در موضوعات درسی 

خوبی با آن آشنایی ندارند، ترجیح به استفاده از یک محیط  هایی که بهو دوری از مسائل و پروژه
(؛ 1396محور و خواستار یادگیری دانش واقعی هستند. نتایج پژوهش شبانی و همکاران )معلم

(؛ چنگ و 2018) 2ول و همکاران(؛ مکس1394زاده و همکاران )(؛ حکیم1394پورجمشیدی )
ی دارد. افراد دارای سبک اجتنابی دارای تعامل ( همسوی2012) 4(؛ هوانگ و همکاران2016) 3چو

کننده تمایلی به تعامل با محتوا و رابط کاربر هستند. اگر چه افراد دارای سبک اجتناب-یادگیرنده
 و محتوا استاد و دیگر دانشجویان در کلاس درس ندارند، اما یادگیرندگان دارای این سبک با

وب تعامل زیادی داشته که خود در افزایش  بر مبتنی یادگیری-یاددهی سیستم کاربر رابط
کننده نیز بر درگیری تحصیلی درگیری تحصیلی آنان اثرگذار است. سبک یادگیری همکاری

دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین تاثیربسزایی داشته است. نتایج این پژوهش با نتایج 
( همسو است. 2016و چو ) (؛ چنگ1394زاده و همکاران )(، حکیم1394پژوهش پورجمشیدی )
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ها دارای وجه اشتراکاتی همچون تعامل با مدرس، مشارکت با دیگر دانشجویان در کنندههمکاری
فعال هستند. سبک  مند به کارهای تیمی و گروهی با افراد دارای سبککلاس درس، علاقه

-و دانشجو استاد-دانشجو، دانشجو-کننده همچنین بر تعامل میان دانشجویادگیری همکاری
محتوا تاثیر بسزایی داشته است. تعامل با جو کلاس، محتوا، استاد و دیگران دانشجویان در امر 

تواند در افزایش درگیری یادگیری از نقاط قوت این سبک یادگیری برشمرده شده که می
 تحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین اثرگذار باشد.

 های حسی، شنیداری و هویتسته با افراد دارای سبکیادگیری واب افراد دارای سبک
م هنجاری، وجه اشتراکاتی همچون حس کنجکاوی کم و ترجیح یادگیری دانش واقعی و عد

ف و ها و ابهامات و یادگیرنده دانش مشخص، روشن بودن محدوده تکالیطرفداری از پیچیدگی
س سبک تدری ارند هستند. این افراد بهن آشنایی ندهایی که به خوبی با آدوری از مسائل و پروژه

مکاران محور و روش تدریس سخنرانی تمایل دارند. این نتایج با نتایج پژوهش شبانی و همعلم
(؛ هوانگ و 2016(؛ چنگ و چو )2018ول و همکاران )(؛ مکس1394(؛ پورجمشیدی )1396)

ب وابسته وای مبتنی بر ه( همسویی دارد. هر چه سبک یادگیری افراد در محیط2012همکاران )
یری دانش کاربر آنان کمتر و در نتیجه تمایل به یادگ محتوا و رابط-باشد تعامل میان دانشجو

رگیری ها و مدرس به عنوان یک منبع حمایتی بر دواقعی به صورت خطی و استفاده از همکلاسی
در  کاشرد به کنتحصیلی دانشجویان در محیط یادگیری آنلاین بیشتر خواهد شد؛ زیرا اگر ف

به دست  ش رادانش مورد نیاز خود نپردازد، از دیگر افراد در دسترس در محیط آموزشی این دان
 خواهد آورد.

های کلاس درس آنلاین درگیری علمی، طلب نیز در فعالیترقابت افراد داری سبک
شنیداری داری وجه ها با افراد داری سبک طلباند. رقابتشناختی داشتهرفتاری، شناختی و روان

محور؛ تمایل به رقابت با دیگر افراد به جهت اشتراکاتی همچون تمایل به استفاده از روش معلم
داشتن عملکرد بهتر و دریافت پاداش از سوی مدرس هستند. نتیجه این پژوهش با نتیجه 

( 2018ول و همکاران )( و مکس1394زاده و همکاران )(؛ حکیم1394پژوهش پورجمشیدی )
دانشجو و  -قبیل دانشجو از تعامل طلب با ترجیحاترقابت همسویی دارد. افراد دارای سبک

-استاد همبستگی مثبت و معناداری دارند. این افراد همچنین تعامل زیادی با یادگیرنده-دانشجو
ها به دنبال کسب عملکرد بهتر نسبت به سایر طلباند. رقابتمحتوا و رابط کاربر داشته

های خود هستند و جهت دستیابی به امتیاز و پاداش از سوی استاد با دیگر دانشجویان سیهمکلا
هایی ها همواره دوست دارند درکانون توجه باشند و در کلاس درس به فعالیتکنند. آنرقابت می

محور را ترجیح پردازند. این افراد سبک تدریس معلمکه منجر به دریافت بازخورد مثبت است می
طلب با دیگر های گروهی راهبر هستند. از ترجیح بالای تعامل افراد رقابته و در بحثداد

توان تبیین کرد که دانشجویان، اساتید و محتوا و رابط کاربر در فضای مبتنی بر وب، چنین می
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های کلاسی درگیر این افراد جهت به دست آوردن عملکرد بهتر، خود را بیش از پیش در فعالیت
این ترجیح تعامل به قصد کسب لذت معنوی پیروزی و پاداش از سوی استاد در مباحث کرده و 

 درسی است.
یادگیری مستقل دارای کمترین میزان درگیری تحصیلی در محیط  افراد دارای سبک

کننده، های جذباند. این افراد دارای وجه اشتراکاتی با افراد دارای سبکآموزشی آنلاین بوده
 محور، آزمایشو بصری در خصوصیاتی همچون استفاده از سبک یادگیری فراگیرفعال، متفکر 

نی بر تر موضوعات، ترجیح یادگیری مبتمسائل متنوع، میل درونی به درک هر چه بهتر و عمیق
های کلاسی، حل مساله، استفاده از بینش شخصی جهت حل مشکلات برنامه درسی و فعالیت

ستند. س درس هی درسی و نیازمند تفکر و مطالعه مستقل در کلاهاانجام فعالیت بر روی پروژه
لو و (؛ آکویون2016(؛ چانگ و چو )1394های پورجمشیدی )نتایج این فرضیه با نتایج پژوهش

بینی کننده تعامل دانشجو و رابط ( همسو است. سبک مستقل بیشترین پیش2008یلمازسویلو )
 ین نتایجاببین تدانشجو با محیط یادگیری بوده است. در کاربر، تعامل دانشجو با محتوا و تعامل 

د های یادگیری آنلاین مستقل باشباید چنین گفت که هر چه سبک یادگیری افراد در محیط
ها دوست دارند، به تنهایی فکر کرده ها کمتر است. مستقلها با مربی و سایر همکلاسیتعامل آن

دهند روی محتوا ها ترجیح میاطمینان دارند، آن و به توانایی یادگیری خود به صورت فردی
قه ستند علاقل هتمرکز کرده و از طریق آن یاد بگیرند. بعلاوه به تکالیفی که نیازمند تفکر مست

های درس کنند. تعامل مناسب و قدرتمند در کلاسها کار میداشته و به تنهایی روی پروژه
ت. نشجویان در محیط یادگیری آنلاین اسآنلاین از عوامل موثر بر افزایش درگیری دا

های تیادگیرندگان مستقل به همین علت دارای کمترین میزان درگیری و مشارکت در فعالی
رکت میزان مشا توانندآنلاین زمانی می هایفرمپلتکلاسی هستند. این نتایج مبین آن است که 

ک سبویان باور داشته باشند ر وب افزایش دهند که دانشجبهای یادگیری مبتنی را در محیط
 د.بقت دارمطاهای کلاسی فعالیت ها با ابزارهای مبتنی بر وب موجود در هنگام انجامیادگیری آن

یری آنان های کلاسی در محیط آنلاین با سبک یادگبه این ترتیب افرادی که معتقدند که فعالیت
، ول و همکاراند )مکسکننمیسطوح بالاتری از تعامل در این موضوع را گزارش متناسب است 

2018.) 
در دنیا موجب گردید که آموزش به صورت آنلاین و با  19-گیری ویروس کوویدهمه

های و ها آموزش الکترونیک جریان یابد که در این بین کیفیت زیرساختاستفاده از سیستم
. از عوامل مهم ابزارهای مورد استفاده در این نوع از آموزش از اهمیت زیادی برخوردار است

تاثیرگذار بر موفق بودن هر نوع آموزش، به کارگیری شیوه صحیح آن در هر زمان و با شرایط 
موجود است. آموزش الکترونیک با توجه به شرایط فعلی حاکم بر دنیا بخش قابل توجهی از 

نیک، شمار آموزش الکتروهای بیآموزش را به خود اختصاص داده است. با وجود فواید و مزیت
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خورد و ارائه آموزش مثمرثمر و ها و موانع بسیاری در این نوع از آموزش به چشم میمحدودیت
های لازم جهت اجرای های فراوانی رو به روست. به همین علت وجود زیرساختمفید با چالش

آمیز بودن این گسترده از شروط موفقیت طور به طور امکان استفادهاین نوع از آموزش و همین
ها و ( نبود زیرساخت1400شیوه از آموزش است. طبق بررسی رنجبرکوچکسرایی و همکاران )

کنندگان آموزش به ارمغان کنندگان و دریافتهای فراوانی را برای ارائهامکانات آموزش چالش
آورده است. به همین خاطر ضمن تامین نیازهای مالی برای افرادی که توانای در اختیار داشتن 

ها و امکانات ت و ابزار برقراری ارتباط در آموزش الکترونیک را ندارند، باید زیرساختتجهیزا
های از راه دور و آنلاین در این برهه آموزشی و ارتقای جذابیت برای افزایش کیفیت آموزش

های آتی ای قرار گیرد تا در سالحساس کنونی و پس از کنترل ویروس کرونا نیز مورد توجه ویژه
از این نوع از آموزش به بهترین نحو استفاده کرده و کیفیت یادگیری در آن را با رشد  همگان

بیشتری شاهد باشیم. با وجود مشکلات ذکر شده آموزش الکترونیک، مزایای آموزش از طریق 
ساز هر چه بیشتر آموزش به صورت ترکیبی تواند زمینههای آنلاین و از راه دور میمحیط

 چهره به چهره با آموزش الکترونیک و از راه دور گردد.)آموزش حضوری و 
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