
 مطالعات برنامه درسی آموزش عالی دو فصلنامه

          7-41، 1402بهار و تابستان ، 27شماره ، 14سال 
Journal of Higher Education Curriculum 

Studies Vol.14, No.27,7 -41  

های علوم تربیتی و های اساسی آموزش روش تحقیق در رشتهواکاوی چالش

 1روانشناسی

The Main Challenges of Teaching Research Methodology in 

Education and Psychology 

1/12/1399: تاریخ پذیرش مقاله، 21/7/1399: تاریخ ارزیابی، 13/12/1398: تاریخ دریافت مقاله  

20.1001.1.25382241.1402.14.27.2.4 

فریدون ، *3احمدرضا نصر اصفهانی، 2اعظم کاییدی

 5سعید موسوی پور، 4شریفیان

های عمده در هدف پژوهش حاضر شناسایی چالش چکیده:

 های علوم تربیتی و روانشناسی است. اینآموزش روش تحقیق در رشته

احبه ر مصپژوهش با رویکردی کیفی مبتنی بر تحلیل تم و با استفاده از ابزا

نفر از  20گیری هدفمند، با انجام شد. در این پژوهش بر مبنای روش نمونه

لوم روانشناسی و ع هاینظران روش تحقیق کشور در رشتهاساتید و صاحب

ل تم و ها از طریق تحلیساختاریافته به عمل آمد. دادهتربیتی، مصاحبه نیمه 

نایی ( پیشنهاد دادند )آش2006ای که برون و کلارک )بر اساس شش مرحله

ریف و ها، تعها، بازنگری تمهای اولیه، جستجو برای تمها، تولید کدبا داده

ها صاحبهتحلیل م .( مورد تحلیل قرار گرفتندها و تهیه گزارشگذاری تمنام

های علوم های اساسی در آموزش روش تحقیق در رشتهنشان داد چالش

 ی کلی برنامه درسی، عناصرتوان در سه حیطهتربیتی و روانشناسی را می

ی درسی ی درسی و مشکلات ساختاری قرار داد. برنامهآفرین در برنامهنقش

بی رزشیاو تعداد واحدها، محتوا و منابع، تدریس و امضامینی از قبیل درس 

ی هاآفرین شامل دانشجو و استاد است، و جنبهشود. عناصر نقشرا شامل می

ها را در ی آموزش عالی و الزامات و زیرساخترویهساختاری گسترش بی

 گیرد.برمی

آموزش روش تحقیق، برنامه درسی، روش تحقیق، : کلمات کلیدی

 و روانشناسی علوم تربیتی

A.Kaeedi, A.Nasr Esfahani, F.Sharifian, 

S.Moosavipour 
Abstract: This study aims to identify major 
challenges in teaching research methods in the fields 

of education and psychology. The research followed a 

qualitative approach where semi-structured interviews 
were analyzed using a thematic analysis. Based on 

purposeful sampling, twenty experts who had several 

years of experience in teaching research methods in 
the fields of education and psychology were 

interviewed. The data were then analyzed through the 

thematic analysis method based on the six steps 
suggested by Braun and Clarke (2006), namely 

acquainting researcher with the data, generating initial 

codes, searching for themes, reviewing themes, 
defining and naming themes, and producing the 

report. With regard to challenges of teaching research 

methods, three main themes have emerged from 
interviews: curriculum, commonplace and structural 

problems. The curriculum challenges include issues 

pertaining to the course and number of units, content 
and resources, teaching and evaluation. The 

commonplace challenges include the student and the 

instructor-related issues, and the structural challenges 

include unprecedented expansion of higher education, 

requirements and infrastructure. 
Keywords: research methods teaching, curriculum, 
research methods, education and psychology 
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 مقدمه
علومی که امروزه بشر به آن دست یافته است منتج از تحقیقات علمی هستند. آشنایی با    

گسترش مرز علم، شناسائی مسائل موجود در جامعه انسانی و  به منظور روش تحقیق علمی
 یرشتهافراد یک  ، وقتیدر واقع امروزه تحقیق در همه جا وجود دارد الزامی است. راهکارهای آن

های مهارت شوند،وارد یک حوزه کاربردی میزمانی که  یاکنند و شگاهی را انتخاب میدان
از اینرو درس روش تحقیق نقش مهمی در  .شوندار میپژوهشی از ارزش قابل توجهی برخورد

های دوره تحصیلات تکمیلی دارد و در همه سطوح آموزش عالی و در طیف وسیعی از برنامه
(. هدف  2018، 2؛ دنیل2014، 1شود ) کیلبرن، نیند و ویلزعی تدریس میهای علوم اجتمارشته

قاتی است یهای تحقپروژهانجام  نامه و پایان تکمیلدر  دانشجویانکمک به  عمده این درس
های جهانی . تهیه یک درس روش تحقیق با کیفیت و مرتبط یکی از دغدغه(2007، 3)کارتی

 (.2018، 4مرآموزش عالی است )دنیل، کومار و ع
شود و به روش تحقیق عموماً یکی از موضوعات چالش برانگیز برای تدریس محسوب می 

، 6؛ مورتنن2020، 5وضوح یکی از نقاط ضعف بسیاری از دانشجویان است )گورونگ و استوا
شود های پیچیده محسوب می(. بر اساس نظر بسیاری از افراد، روش تحقیق یکی از حوزه 2015
، 10؛ کروکز، کاستلدن و ون مرلد2012، 9؛ براوگلیا و جکسون2006، 8؛ بال و پلکو2014، 7)ارلی

، 11(  و جامعه دانشگاهی از مراحل و تعاریف آن برداشت یکسانی ندارد )لتی و لنین2010
دهند منفعلانه در مورد ای به اخذ درس ندارند و ترجیح می(. برخی از دانشجویان علاقه2005

شنوند تا اینکه فعالانه به صورت فردی یا در یک تیم تحقیقاتی، به انجام تحقیق درس بخوانند و ب
(. آنها نسبت به درس آمار و 2018، 13؛ فیشرو جاستوان2004و همکاران،  12بپردازند )ویتنگل

                                                 
1 -Kilburn, Nind and Wiles 
2 - Daniel 
3 - Carty 
4 -  Daniela, Kumara and Omar 
5 - Gurung and Stoa 
6 - Murtonen 
7 - Earley 
8 - Ball and Pelco 
9 - Braguglia and Jackson 
10 - Crooks, Castleden, and Van Meerveld 
11 - Lehti and Lehtinen 
12 - Vittengl 
13 -Fisher andJustwan  
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، 2؛  سیسمور و لواندوفسکی2015،  1روش تحقیق نگرش منفی دارند )ادیسون، استول و ریب
 4ولکوم، لواندوفسکی و ون3کاربرد این دروس را در آینده ببینند )شراکو،اند ( و نتوانسته2009
ها به روش تحقیق به دهد برخی دانشگاهها نشان می(.  بررسی2008؛ مورتنن و همکاران، 2013

های نامه و پروژههای عمومی که برای تکمیل پایانعنوان یک درس عام مبتنی بر مهارت
کنند به همین دلیل درس روش تحقیق توسط هر عضو است، نگاه میتحقیقاتی دانشجویان لازم 

مند که ممکن است فاقد آموزش و دانش کافی در این زمینه باشد، تدریس هیئت علمی علاقه
 (. 2018شود )دنیل، می

چالش دیگری که در ادبیات به آن اشاره شده این است که در آموزش روش تحقیق باید روی 
پژوهش متمرکز شد و یا تولیدکنندگان آن؟ )آنوگبیزی، اسلیت و  کنندگانآموزش مصرف

کنندگان تحقیق کسانی (. مصرف2003، 6؛ هاردکستل و بیسمن2014؛ ارلی، 2001، 5شوارتز
شان نیازمند آگاهی از نتایج تحقیقات پردازند اما در شغلهستند که معمولاً به انجام تحقیق نمی

دهند، اما نیاز دارند که معلمان تحقیقات بنیادی انجام نمی هستند. به عنوان مثال بسیاری از
ادبیات پژوهشی مربوط به تدریس و یادگیری را بخوانند. از سوی دیگر تولیدکنندگان تحقیق 

شوند که باید تا حدی تحقیقات هایی میکسانی هستند که وارد تحصیلات تکمیلی یا شغل
تری از کنندگان تحقیق، به درک عمیقبه مصرفبنیادی انجام دهند. این دانشجویان، نسبت 

تحقیق و چگونگی انجام آن نیاز دارند. آیا بر اساس این تفاوت باید محتوا، روش تدریس و 
ارزشیابی این درس متفاوت باشد؟ از سوی دیگر آموزش روش تحقیق مانند آموزش ریاضی، 

 7ست )گارنر، وگنر و کاولیچآموزش پرستاری و یا آموزش علوم، یک حوزه تحقیقاتی معین نی
ای منحصراً به آموزش روش تحقیق اختصاص ( و هیچ مجله2011؛ وگنر، گارنر و کاولیچ، 2009

 نیافته است و مقالات مربوط به آن در مجلات دیگر پراکنده هستند. 
ن ه عنوابهای کارشناسی و کارشناسی ارشد اگر چه درس روش تحقیق در بسیاری از برنامه

و  آموزش یدهد که در مورد نحوهاصلی قرار گرفته است، اما بررسی ادبیات نشان مییک درس 
؛ 2011های اندکی انجام شده است )وگنر، گارنر و کاولیچ، یادگیری روش تحقیق پژوهش

ندرت در زمینه چگونگی آموزش روش ( و اساتید به2018؛ دنیل، 2014کیلبرن، نیند و ویلز، 
 (. 2014کنند )ارلی، افت میتحقیق، آموزش رسمی دری

                                                 
1 - Addison, Stowell and Reab 
2 - Sizemore and Lewandowski 
3 - Ciarocco  
4 - Van Volkom 
5 - Onwuegbuzie, Slate, and Schwartz 
6 - Hardcastle and Bisman 
7 - Garner, Wagner, and Kawulich 
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اجتماعی،  -گیموانع انجام تحقیق را از ابعاد فردی، فرهنپژوهشگران زیادی در داخل کشور  
نژاد  و قربان مانیزاند مانند مانی مورد بررسی قرار دادهاداری و مدیریتی، اجرایی، اقتصادی و ساز

؛ (1393نی و رشیدی پور )ستوده اصل، قربا؛ (1389سرشتی، کاظمیان و دریس )؛ (1385)
اندکی از سیار بتعداد  (، اما1398(؛ کیائی طالقانی و همکاران )1397نارنجی ثانی و میرکمالی )

 «پژوهش و نقد آموزش روش تحقیق در نظام آموزشی کشور موزش روشآ»ها به پژوهش
ه بو  هقرار داد های ایران مورد نقد( آموزش روش تحقیق را در دانشگاه1385ناجی ) .اندپرداخته

 وش نگارششناسی، روش تحقیق و رواژه روشکند که از این قبیل اشاره می یمسائل و مشکلات
مر موجب این ا اند کهداشته یمعانی مبهم و نسبتاً مشابهدر ایران نویسی( )روش مقاله یا رساله

ش وزش روهای دروس دانشگاهی و ارائه آن برای آمویژه در سرفصلسردرگمی بسیاری، به
باید  کهبسیاری از دروس  که ای استکشور به گونهساختار نظام آموزشی  .تحقیق شده است

. شوندنظری تبدیل میسرعت به درس نظری یا شبهبه ،صورت عملی آموزش داده شوندبه
شناسی پژوهش در روانشناسی و ( در بررسی آموزش روش1386)آبادی، نوروزی و حسینی لطف

 و منابع شناسیروش و شناختیرفتمع بنیادهاین به این نتیجه رسیدند که در ایراعلوم تربیتی 
، لیتحصّی از نوع فلسفه شودمی تدریس های کشوردانشگاهر که د تحقیق روش درسی متون

 تحصیلی مقطع سه در تحقیق روش درس دانشجویان. است گرایانهکمیّو روش  تحصّلیپسا
های شدر پژوه علمی فلسفه نظری بنیادهای و پژوهش ماهیت با تربیتی علوم روانشناسی و

-. مرتضویشودینم داده آنان به باره این در ذکری قابل آموزش و شوندنمی آشنا تربیتی - یروان
( مشکلات درس روش تحقیق را به سه بخش آموزشی، نگرشی و 1394زاده و عابدینی )

توجهی یه، بس نبودن استاد راهنما در دانشگاساختاری تقسیم کرده و مواردی از قبیل در دستر
ی هااستاد به مشکلات دانشجویان به دلیل ازدیاد جمعیت، کمبود وقت جهت تدریس روش

ن عنوا ، ناکافی بودن اطلاعات دانشجویان نسبت به روند انجام تحقیق را بهتحقیقمختلف 
-یبه و ه منظور کسب نمرمشکلات آموزشی، مواردی از قبیل گذراندن درس روش تحقیق تنها ب

ت ان مشکلاگی نسبت به انجام تکالیف مربوط به درس روش تحقیق به عنوحوصلهگی و بیعلاقه
ه تفادنگرشی و مواردی چون دسترسی نداشتن به اینترنت، کمبود منابع مورد نیاز جهت اس

در  وزشیآمدانشجویان، همکاری نکردن مراکز تحقیقاتی استان با دانشجویان، نبود امکانات 
 ردند. کیان بدانشگاه، کمبود وقت برای انجام کارهای تحقیقاتی را به عنوان مشکلات ساختاری 

در زمینه آموزش درس روش تحقیق انجام گرفته  بیشتریهای در خارج از کشور پژوهش
های تحقیق در ( به بررسی تحقیقات موجود در زمینه آموزش و یادگیری روش2014. ارلی )است
های مختلف کارشناسی و کارشناسی ارشد پرداخت. وی از بررسی های مختلف و در دورهرشته

شده در زمینه آموزش کند و تحقیقات انجامها سه تم اصلی را استخراج میادبیات و تحلیل داده
های دانشجویانی که درس ویژگی -1دهد. این تم ها عبارتند از ها جای میروش تحقیق را در آن
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محتوا  -3ها در درس روش تحقیق و  ها و تکنیکآموزش روش -2کنند، یق را اخذ میروش تحق
کنند را های مربوط به دانشجویانی که درس را اخذ میو هدف درس روش تحقیق. وی چالش

شان ببینند؛ اند ارتباط درس را با رشته تحصیلی و زندگیها نتوانستهکند: آناینگونه توصیف می
ای برای یادگیری اند و بنابراین انگیزهعلاقهره درس و مشکلات آن عصبی هستند؛ بیمعمولاً دربا

شوند و با تصورات مواد درس ندارند؛ با نگرش منفی نسبت به تحقیق وارد درس روش تحقیق می
ها در آموزش درس روش ها و تکنیکشوند. وی در زمینه روشغلط وارد درس روش تحقیق می

کردن تجربیات عملی برای های فعال برای تدریس و فراهماده اساتید از روشتحقیق، لزوم استف
گیرد. نتایج بررسی وی در زمینه محتوا و اهداف درس روش تحقیق دانشجویان را نتیجه می

ها محتوای واقعی یا اهداف درس روش تحقیق را حاکی از آن است که تعداد کمی از پژوهش
ملاحظه در ادبیات موجود است. در زمینه ارزشیابی یک شکاف قابل اند و اینمورد بحث قرار داده

اند که چه بخشی از درس بهتر است از طریق ارزشیابی ها اشاره نکردهنیز هیچ یک از پژوهش
 سنتی مثل امتحان و کوئیز ارزیابی شود و چه قسمتی از طریق عمل باید ارزیابی شود. 

اف و ی اهدظرات اعضای هیئت علمی را درباره( ن2017شراکو ، استومز و لواندفسکی )
های آوری کردند. اعضای هیئت علمی مهمترین چالشهای  درس روش تحقیق جمعچالش

زمان  مبودمربوط به روش تحقیق را شامل تلاش برای ایجاد تعادل بین مواد آموزشی مختلف، ک
ه و تجزی نشجویان، آموزشی انجام تحقیق به دابرای آموزش همه مطالب، دشواری آموزش نحوه

ی فسکلواندو استومز، شراکو ودانستند. ها و آموزش نحوه نوشتن )نگارش علمی( میتحلیل داده
 رس ازهای د( نیز نحوه نگارش علمی و یادگیری نحوه انجام تحقیق را مهترین چالش2018)

ای چالش هبهاز جن دیدگاه دانشجویان و انگیزه پایین و ناتوانی درگیر شدن تفکر سطح بالا را
های چالش ( مهمترین2018برانگیز درس از دیدگاه اساتید عنوان کردند. دنیل، کومار و عمر )

 یه یابندی سوال تحقیق، درک نظردرس روش تحقیق از نظر دانشجویان را دشواری در صورت
ند. کرد نها بیادهی به پیامدهای تحقیق و دشواری در تحلیل دادهادبیات و نقش آن در شکل

رس به دی تدریس های آموزش روش تحقیق را  واگذار کردن وظیفه( یکی از چالش2018دنیل )
وضوع یس ماعضای هیئت علمی جدید و در برخی از موارد به اساتید بی تجربه که موظف به تدر

ز نظر اهای درس ( مهم ترین چالش2020دانند. گورونگ و استوا )به صورت موقت هستند، می
ۀ دان را نگرش دانشجوها به درس و بی علاقگی آن ها، کمبود وقت برای پوشش هماستا

 و APAموضوعات درسی، تفاوت دانشجویان در آمادگی برای درس، مسائل مربوط به سبک 
 کمبود دانش آماری دانشجویان عنوان کردند.

( که در های اندکی )لطف آبادی، ناجی و عابدینیدر پژوهش شودهمانطور که ملاحظه می
بیشتر از فلسفه علم و داخل کشور در زمینه نقد آموزش روش تحقیق صورت گرفته است، 

و غلبه رویکرد کمی در این  شناسی متون درسی روش تحقیقروش شناسی وبنیادهای معرفت
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هایی از قبیل تعداد واحدهای کم و هر چند اشارات کلی به  چالشصحبت به میان آمده  زمینه
ناکافی دانشجویان با فلسفه علم و مسائل نگرشی و ساختاری شده است، اما  درس، آشنایی

های مهمی چون عناصر برنامه درسی، به طور همه جانبه و از جنبه های اخیردر سال که پژوهشی
شناسی و آسیبها های ساختاری  به بررسی چالشعناصر نقش آفرین در برنامه درسی و جنبه

علوم تربیتی  های علوم اجتماعی و به طور خاص در رشتهام در حوزهاین درس به طور عآموزش 
در خارج از کشور، از آنجا که اکثر پژوهشگران  انجام نشده است.در کشور و روانشناسی بپردازد، 

های اندکی صورت گرفته است به این نتیجه رسیدند که در زمینه آموزش روش تحقیق پژوهش
( و تحقیق در رابطه با 2018؛ دنیل، 2014؛ کیلبرن، نیند و ویلز، 2011)وگنر، گارنر و کاولیچ، 

ها در آموزش این درس را به عنوان یک نیاز پژوهشی مهم و ضروری مطرح کردند، تعداد پژوهش
، 2؛  برون، اسمیت و دیز2014؛ ارلی، 2020، 1کامینگزاین زمینه رو به افزایش است )راس و کال

ای نگارندگان، در خارج از کشور نیز تا کنون پژوهشی انجام نشده ه( اما بر اساس بررسی2020
های آموزش این درس را از ابعاد و زوایای گوناگون، از جمله عناصر برنامه درسی، مورد که چالش

های موجود ی چالشجانبهبررسی قرار دهد. از این رو هدف از انجام پژوهش حاضر بررسی همه
های علوم تربیتی و روانشناسی از دیدگاه دانشجویان رشته در آموزش درس روش تحقیق به

رسد ها کاری ضروری و مفید به نظر مینظران این رشته است. واکاوی این چالشاساتید و صاحب
 ها باعث ارتقاء کیفیت پژوهششود که رفع آنبردن به مسائل و مشکلاتی باعث پی و ممکن است

های براین سوال اصلی پژوهش حاضر عبارت است از: چالشبنا گردد.های مورد نظر حوزهدر 
 های علوم تربیتی و روانشناسی کدام است؟اساسی آموزش روش تحقیق در رشته

 

 روش پژوهش 
تحلیل تم روشی برای شناخت  بود. 3روش پژوهش حاضر کیفی و مبتنی بر تحلیل تم

های متنی است که ی تحلیل دادههای کیفی است. این روش فرایندی براالگوهای موجود در داده
کند )عابدی جعفری، سلیمی، های غنی و تفضیلی تبدیل میهای پراکنده و متنوع را به دادهداده

های متخصصان و اساتید روش تحقیق حوزه(. جامعه پژوهش را 1390فقیهی و شیخ زاده، 
ی، الزهرا، تربیت مدرس، های تهران، شهید بهشتی، خوارزمدر دانشگاه روانشناسی و علوم تربیتی

ها این بود که اکثر علت انتخاب این دانشگاه دادند.اصفهان و فردوسی مشهد تشکیل می
ها مشغول به فعالیت هستند. دراین پژوهش از روش متخصصان روش تحقیق، در این دانشگاه

مشورت با افراد ای مستلزم گیری زنجیرهنمونه ای استفاده شد.گیری هدفمند از نوع زنجیرهنمونه

                                                 
1 - Ross and Call-Cummings 
2 - Brown, Smith and Thies 
3 - Thematic analysis 
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-نمونه(. 393، 1394، 1مطلع است تا موارد مناسب تحقیق را معرفی نمایند )گال، بورگ و گال
کنندگان تکراری های شرکتاطلاعات )یعنی زمانی که تقریباً صحبتگیری تا رسیدن به اشباع 

و نفر از اساتید  20و در مجموع با  ادامه یافتشد و اطلاعات جدیدی به دست نیامد( 
ها در این پژوهش (. ابزارگردآوری داده1نظران روش تحقیق مصاحبه به عمل آمد )جدول صاحب

ها پس از کدگذاری ساختاریافته بود. به منظور اطمینان از پایایی نتایج مصاحبهمصاحبه نیمه
-تهها بازبینی شد. برای حصول اطمینان از صحت یافاولیه، بعد از فاصله زمانی کوتاهی، کدگذاری

(. به همین 325، 1396، 2ولنیز استفاده شد )کرس های کیفی از روش بررسی توسط اعضا
شده را مورد های استخراجشوندگان خواسته شد تا گزارش نهایی پژوهش و تممنظور از مصاحبه

بازبینی قرار دهند و نظرات خود را درباره درستی نتایج بیان کنند. شیوه اجرا بدین شکل بود که 
نظران برای شرکت در منظور درخواست از صاحبمحورها و سوالات مصاحبه به ای شاملدا نامهابت

شوندگان قرار گرفت. سپس با تعیین وقت صورت حضوری در اختیار مصاحبهمصاحبه، تنظیم و به
شوندگان ضبط و سپس ها با کسب اجازه از مصاحبهها انجام شد. تمام مصاحبهقبلی مصاحبه

 3ای که برون و کلارکها از طریق تحلیل تم و بر اساس شش مرحلهاده شدند. دادهبادقت پی
ها، ها، بازنگری تمهای اولیه، جستجو برای تمها، تولید کد( پیشنهاد دادند )آشنایی با داده2006)

  .ها و تهیه گزارش( مورد تحلیل قرار گرفتندگذاری تمتعریف و نام
 ان در پژوهشکنندگمشخصات شرکت -1جدول 

شماره شرکت 

 کنندگان

دانشگاه محل 

 خدمت

 مرتبه علمی رشته

 استادیار روانشناسی خوارزمی یک

 دانشیار روانشناسی شهید بهشتی دو

 دانشیار علوم تربیتی شهید بهشتی سه

 استادیار روانشناسی شهید بهشتی چهار

 استادیار علوم تربیتی خوارزمی پنج

 استادیار علوم تربیتی اصفهان شش

 دانشیار روانشناسی الزهرا هفت

 استادیار روانشناسی الزهرا هشت

 استادیار علوم تربیتی اصفهان نه

                                                 
1 - Gall, Borg and Gall 
2 - Creswell 
3 - Braun and Clarke 
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شماره شرکت 

 کنندگان

دانشگاه محل 

 خدمت

 مرتبه علمی رشته

 استاد علوم تربیتی فردوسی مشهد ده

 دانشیار روانشناسی فردوسی مشهد یازده

 استاد روانشناسی تهران دوازده

 دانشیار روانشناسی فردوسی مشهد سیزده

 دانشیار علوم تربیتی شهدفردوسی م چهارده

 استاد علوم تربیتی اصفهان پانزده

 دانشیار روانشناسی مدرس شانزده

 دانشیار علوم تربیتی فردوسی مشهد هفده

 استاد روانشناسی اصفهان هجده

 استاد علوم تربیتی خوارزمی نوزده

 استادیار علوم تربیتی الزهرا بیست

 

 های پژوهش یافته

ا راسی در آموزش روش تحقیق های اسساختاریافته، چالشهای نیمهصاحبهبر اساس تحلیل م
 -2های مربوط به برنامه درسی، الشچ -1توان در سه حیطه اصلی قرار داد که عبارتند از می

ای ساختاری. هر یک از هچالش -3درسی و  آفرین در برنامههای مربوط به عناصر نقشچالش
ده یح دااصلی و فرعی است که در ادامه مقاله به تفکیک توض ها شامل تعدادی تماین حیطه
 خواهد شد.

 حیطه برنامه درسی -1
و  ز: درساشوندگان در این حیطه مشتمل بر چهار تم اصلی است که عبارتند نظرات مصاحبه

 (.2تعداد واحدها، محتوا و منابع، تدریس و ارزشیابی )جدول 
 سی در آموزش روش تحقیقهای مربوط به برنامه درچالش -2جدول 

های تم

 اصلی
 فراوانی تم های فرعی

درصد 

 فراوانی

درس و 

تعداد 

 واحدها

 25 5 تعداد واحدهای کم درس

 15 3 ها لحاظ نکردن اقتضائات خاص رشته

 10 2 جای آمار و روش تحقیق در دوره دکتریتلفیق نابه



 .. .در قیآموزش روش تحق یاساس های چالش یواکاو

 

 15 

های تم

 اصلی
 فراوانی تم های فرعی

درصد 

 فراوانی

محتوا و 

 منابع

 45 9 شناسیتوجهی به مباحث روشبی

 30 6 های تألیفیکمبود کتاب
 30 6 اریرائه مطالب تکراها و منابع در هر سه دوره و بندی کتابعدم اولویت

 25 5 های قدیمیوجود سرفصل

های نوشتاری نویسی و ضعف مهارتهای گزارشعدم ارائه مهارت

 دانشجویان 

3 15 

 10 2 هشتوجهی به مباحث اخلاق پژوکم

 10 2 کیفی وای مناسب برای تدریس روش تحقیقنبودن محتمشخص

 تدریس

ماندن بخش عملی شدت نظری در تدریس و مغفولگیری بهجهت

 درس

7 35 

 35 7 شناسی کمی در تدریسغلبه روش

 30 6 های نامناسب در تدریس درساستفاده از روش

 20 4 عدم استفاده از منابع متعدد و معتبر در تدریس

 ویانگسترده با عمق کم، قرارگرفتن یادگیری دانشج ارائه مطالب

 ها بعد از کلاسدر حاشیه و رهاکردن آن

2 10 

 10 2 تدریس روش تحقیق بدون توجه به ارتباط آن با آمار

 ارزشیابی

 15 3 محور و سنجش صرفاً نظریهای ارزشیابی حافظهاستفاده از روش

 15 3 انشجویاندشواربودن ارزشیابی به دلیل تعداد زیاد د

 10 2 ندادن بازخورد به کارهای عملی دانشجویان

 10 2 اجبار به ارزشیابی در یک مدت کوتاه

 

 و تعداد واحدها درس -1 -1
شده به درس روش دادهبه اعتقاد برخی از اساتید مصاحبه شونده تعداد واحدهای اختصاص

الب رای پرداختن به برخی از مطبافی ها کم است و زمان کخصوص در برخی از گرایشتحقیق به
در دو واحد کارشناسی »کند: یان میب 5شونده شماره مهم وجود ندارد. به عنوان مثال مصاحبه

تونه روش میساعت ن 2توان رئوس کلی را گفت. کسی با شه وارد جزئیات شد، فقط میاصلاً نمی
 گوید: ن زمینه میای نیز در 20شونده شماره مصاحبه« تحقیق را یاد بگیره.
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ل ها مثشاند در برخی از گرایکنم واحدهایی که به درس روش تحقیق اختصاص دادهمن احساس می
فی را و کی روانشناسی تربیتی کم است. ما باید بیایم به جای سه واحد روش تحقیق، روش تحقیق کمی

 جدا کنیم تا بتوانیم به درستی به هر دو بپردازیم. 
یلات های تحصنظران معتقد بودند در تدریس درس روش تحقیق در دورهتعدادی از صاحب

ردد. ائه گها باید لحاظ شود و این درس به فراخور رشته ها ارتکمیلی، اقتضائات خاص رشته
 گوید: در این زمینه می 9شونده شماره مصاحبه

احث یک سری مبها کنیم. در همه گرایشهای خاص را لحاظ نمیگاهی اقتضائات خاص در رشته
ریزی هر برنامدهای تحقیق هایی هم دارند. الزاماً روشهای مختلف با هم تفاوتمشترک است اما گرایش

ائات اقتض های عام بایددرسی همان چیزهایی نیست که در روانشناسی وجود دارند. پس علاوه بر بحث
   رشته را هم گفت.

یاز همه در دوره دکترا ن»کند: ها بیان میرشته ز مختلفنیز درباره نیا18شونده شماره مصاحبه
نعتی نی و صها یکسان در نظر گرفته شده که این غلطه. یک برنامه عمومی ریختن که برای بالیرشته

 «ی.ای میدانها روشبها ها بیشتر باید با تحلیل واریانس آشنا باشند و صنعتییکسانه. در صورتیکه بالینی

فیقی ری تلقد بودند تلفیق دروس آمار و روش تحقیق در دوره دکتبرخی از اساتید نیز معت
 شود. زدن به درس و دانشجو میجاست و باعث آسیببهنا

 محتوا و منابع -2 -1
 توجهی بهی محتوا، بیمینهها در زشوندگان یکی از چالشطبق نظر تعدادی از مصاحبه

ای ن درس روش تحقیق به مجموعهعنی محدودکردیشناسی و چالش تکنیکالیزم؛ مباحث روش
 در این زمینه معتقد است:  6شونده شماره ها است. به عنوان مثال مصاحبهاز تکنیک

ی را تدولوژمرسه اساتید ما اکثرشون اپیستمولوژی را خوب بلد نیستن. چون بلد نیستن به نظر می
-مینها ایجاد در بچه دن و درسشان یک درس تکنیکال خشک است که هیچ بینشیهم خوب درس نمی

 رسند. کنه. شاید به دانش تکنیکال تحقیق برسند ولی به بینش تحقیقی نمی

 گوید:ا فلسفه علم، میبی لزوم آشنایی نیز درباره 7شونده شماره مصاحبه
حقیق تهای مشکل دیگه اینه که دانشجویان با فلسفه علم آشنا نیستند. یعنی مستقیم به طرف روش

ی وم تربیتسی و علهای روانشناهای موجود داشته باشند. بچهن اینکه هیچ آشنایی با پارادیمآیند بدومی
افی اصلاً ک وصر است شود خیلی مختشود. اگر هم اشاره میفلسفه دارند اما به فلسفه علم اصلاً اشاره نمی

 نیست. در هر سه دوره باید فلسفه علم با درجات مختلف وجود داشته باشه.
ها یکای از تکندرباره محدودکردن درس روش تحقیق به مجموعه 10شونده شماره مصاحبه

 : گویدتوجهی به مفروضات نظری و فلسفی میو بی
هد، خواها تکنیکالیزم است؛ یعنی آموزش روش پژوهش به عنوان تکنیکی که مییکی از چالش

 تربالا یک سطح های پژوهش را بایدوشهایی را در افراد به وجود آورد. در حالیکه به نظر من رمهارت
 های نظری و فلسفی را در آن آموزش داد.آورد و مفروضه
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ها  را آن ای بودن اکثرشوندگان کمبود منابع تألیفی و قدرتمند و ترجمهبرخی از از مصاحبه
-میهار در این زمینه اظ 1شونده شماره دانستند. مصاحبهها در زمینه منابع، مییکی از چالش

سم تألیف. های لاتین به اکردن کتابمحتوای ما صرفاً شده ترجمه چند تا کتاب و یا مثله»کند: 
حاظ لا به ها هم درست یا نادرست بعضاً توسط دانشجویان انجام شده است. بنابراین مترجمه

های تألیفی را خاطر نیز کمبود کتاب 4شونده شماره مصاحبه« محتوایی خیلی ضعیف هستیم.
 فرادی کهاایم. کتاب تألیفی قدرتمند نداریم. فقط کتاب ترجمه کرده»گوید: کند و میشان مین

 «.سبک باشند و بخواهند با آن سبک کتاب بنویسند و آن را ترویج کنند، نداریمصاحب
ه مطالب د و دکتری و ارائی کارشناسی، ارشها و منابع در هر سه دورهبندی کتابعدم اولویت

ها اشاره کردند. درصد( از اساتید به آن 30های دیگری بودند که شش نفر )ز چالشتکراری ا
 کند: بندی اظهار میی لزوم این اولویتدرباره 3شونده شماره مصاحبه

اب روش ید یک کتها نداریم. ما بابندی در کتابای هم که داریم اینه که ما اولویتیک اشکال دیگه
ا همه فت. مناسی. نباید در دوره کارشناسی همه چیز را به دانشجویان گتحقیق بنویسیم مخصوص کارش

-اد نمیار هم یشود و دانشجویان کگوییم اما سطحی و نظری. مطالب عملیاتی نمیچیز را به دانشجو می
  تر.ضافهاک فصل یکنیم با چهارتا کلمه جدیدتر و گیرند. بعد در ارشد دوباره همان مطالب را تکرار می

ی های زیادی در بازار هست اما کسکتاب»گوید: می نیز در این راستا 9شونده شماره حبهمصا

 « .داند یک منبع خوب برای روش تحقیق هر دوره، کدام استنمی
 ها و عدم توجه کافی اساتید بهها و نیاز به تجدیدنظر جدی در آنبودن سرفصلقدیمی

درصد( از   25فر )ن 5ی دیگری بود که توسط هاها از چالشها و ارتباط عمودی آنسرفصل
خیر در درباره ناکافی بودن تجدیدنظر ا 7کننده شماره اساتید مورد تأکید قرار گرفت. شرکت

ا شه اممی ها هر روز داره دچار تغییر و تحولروش تحقیق هم مثل سایر درس»گوید: ها میسرفصل

 .«ر صورت گرفته، قدیمی و تکراری هستندهای ما با اینکه ظاهراً تجدیدنظمنابع و سرفصل
ها و ارتباط عمودی بین درباره لزوم توجه اساتید به سرفصل 14شونده شماره مصاحبه

ان عمودی می ها توجهی ندارند. یعنی ارتباطمدرسین به سرفصل»کند: مفاهیم روش تحقیق بیان می

 «.مفاهیم روش تحقیق در مقاطع مختلف وجود ندارد
های ی دانشجویان از چالشهای نوشتارنویسی و ضعف مهارتهای گزارشمهارتعدم ارائه 

زمینه  ر اینشوندگان به آن اشاره کردند و ضعف دانشجویان ددیگری بود که تعدادی از مصاحبه
 نیز در راستای 20شونده شماره هها بیان کردند. مصاحببودن کیفیت پژوهشرا یکی از علل پایین

 کند: نوشتاری دانشجویان بیان می هایتقویت مهارت
 هایتمشکلی که در نظام آموزش عالی ما وجود دارد این است که دانشجویان ما از نظر مهار

ی لمی خالهای نگارش متون عکنم جای درسی با نام مهارتنوشتاری بسیار ضعیف هستند. من فکر می
 اشیم.باشته ها دن متون علمی برای بچهاست. خوبه قبل از روش تحقیق ما درسی با عنوان مهارت نوشت
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هایی بود که دو نفر تعدادی از ز دیگر چالشتوجهی به مباحث اخلاق پژوهش اکم
 کند:در این زمینه بیان می 9شونده شماره نظران به آن اشاره کردند. مصاحبهصاحب

ر مورد اخلاق رغم اینکه دمحورها هست که در روش تحقیق بهشون کم توجهی میشه. علییک سری
گاهی خود  در پژوهش خیلی حرف زدیم ولی بازم در برخی جاها مثل استناددهی مشکلات زیادی داریم.

ما شماره کنه اده، گاهی از نقل قول مستقیم استفاده میمنبع اصلی را فرد ندیده اما بهش استناد می
راهنما  ه استاده لطماتی را متوجشه. این ممکنده. گاهی از جداول بدون استناد استفاده میصفحه نمی

 بکنه.

نبودن زمینه محتوا را مشخص های موجود درنظران یکی دیگر از چالشبرخی از صاحب 
 وضوعمحتوای مناسب برای تدریس روش تحقیق کیفی ذکر کردند و به ضرورت توجه به این م

 دوره تحصیلات تکمیلی آمدنمثلاً در »گوید: می در این باره 4شونده شماره تأکید کردند. مصاحبه
شونده صاحبهم«. یک کلمه کیفی را اضافه کردن، اما مشخص نکردن کدام کیفی، کدام مدل، کدام فرایند

ی باید های کیفی را چه کسی و با چه محتوایمشخص نیست روش» گوید: در این باره می 1شماره 

 « آموزش دهد.

 تدریس -3 -1
ماندن بخش عملی درس در روش تحقیق و مغفولشدت نظری در تدریس گیری بهجهت

فت. نظران مورد تأکید قرار گرای از صاحبهایی بود که توسط عدهطول ترم، از چالش
ماندن بخش کردن بخش عملی و نظری درس را باعث مغفولیکپارچه 8شونده شماره مصاحبه

ملی عنظری و  فته اینه که بخشاتفاقی که برای درس روش تحقیق باید بی»گوید: داند و میعملی می
ی عملاً کردن بحث نظری و عملهای ما اینه که به خاطر یکپارچهباید از هم تفکیک بشه. یکی از آسیب

 « .مونهمغفول می بخش عملی درس
 گوید: شدت نظری برخی مدرسین میگیری بهدرباره جهت 9شونده شماره مصاحبه

 شه. مثلاً مباحث مختلفی مثلشدت نظری میوش تحقیق بهگیری ما در تدریس راوقات جهتگاهی
 تا کار را شه اما دانشجو خیلی فرصت نداره چنده میها گفتگیری، تعیین حجم نمونه و انواع طرحنمونه

 بررسی کنه و ایرادات و محاسنش را پیدا کنه.

ه ا غلبریق های اساسی در آموزش روش تحقتعدادی از اساتید مصاحبه شونده یکی از چالش
-یدر این زمینه م 8شونده شماره شناسی کمی در تدریس این درس بیان کردند. مصاحبهروش
 گوید:

 ارقام و واز اندازه به اعداد ی روش تحقیق ما وجود دارد این است که ما بیش یه مشکلی که در حوزه
 های اخیر بهه سالتی کرغم بازگشکنم علیدهیم. من فکر میهای تجزیه و تحلیل کمی بها میروش
یط راط و تفرها بها بدهیم ضمن اینکه ما نباید همیشه حالت افایم باید بیشتر به آنهای کیفی داشتهروش

ک توازن به ی داشته باشیم. یک زمان فقط به کمی بها بدیم و یک زمان فقط بریم سراغ کیفی. ما باید
 وش تحقیق کیفی صحبت کنیم. برسیم. در مقطع ارشد جا دارد که بیشتر راجع به ر
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 کند:به غلبه روش کمی در تدریس این درس اعتقاد دارد و بیان می 9شونده شماره مصاحبه
ع خیلی هاست. البته نسبت به قبل اوضاشناسی کمی در تدریس این درس یکی از چالشغلبه روش

-وشریشتر با بوده که ی در اونجا بها بزرگانکنه. یک سری دانشگاهبهتر شده و دانشگاه تا دانشگاه فرق می
کنیم یما فکر ها رفتن سراغ روش کیفی. البته گاهی مشناسی کمی قرابت داشتنن. اما یک سری دانشگاه

دنبال  ازم بهریم. بکنیم ولی بازم به سراغ عدد و رقم و درصد و فراوانی میکه داریم کیفی کار می
 ریم. های کیفی میسازی دادهکمی

ناسب های مشوندگان بر این باور بودند که در تدریس روش تحقیق از روشز مصاحبهای اعده
-د مهارتتوانشود و ارائه درس بیشتر به شکل سخنرانی و پاورپوینتی است که  نمیاستفاده نمی

مینه این زدر  1شونده شماره های لازم برای انجام تحقیق را در دانشجویان ایجاد کند. مصاحبه
دیم زش میهای ما شده چند تا سرفصل که اون رو هم یا به شکل سخنرانی آمودرس»وید: گچالش می

امناسب ن 14شونده شماره مصاحبه« .دهدو یا به شکل پاورپویتنی که دانشجو برای هر قسمت ارائه می
 کند: بودن روش سخنرانی را این گونه بیان می

 ر اساسبهای کوچک و یادگیری بحث در گروه طبعاً باید تدریس این درس در قالب تفحص گروهی،
-یی تدریس مد، روش تحقیق را با روش سخنرانهایی که استاها باشد. معمولاً در کلاسپروژه و امثال این
 ماند.های یادگیری در حد حفظ و فهم باقی میکند معمولاً لایه

تبر و بع معها و منابرخی از اساتید معتقد بودند که برخی از اساتید روش تحقیق از کتاب
ها معتقد بودند که هیچ کتاب روش کنند. آنمتعدد در تدریس روش تحقیق استفاده نمی

ر دجانبه به تحقیق و مفاهیم آن پرداخته باشد و اساتید باید طور همهتحقیقی وجود ندارد که به
ات ه از جزوها همچنین استفادتدریس این درس از منابع متعدد و معتبر استفاده کنند. آن

 س بیانهای جدی در آموزش این درها و منابع معتبر را یکی از آسیبمختصر به جای کتاب
 گوید: یدر این زمینه م 19شونده شماره کردند. مصاحبه

تی گاهی ح اندهای روش تحقیقی را خواندهپرسیم در ارشد چه کتابوقتی از دانشجویان دکتری می
ده و داشته است و خوان بینی که یک جزوه حدود بیست یا سی صفحهو میبرد یک کتاب را هم نام نمی

 هم نباشه.  2گرفته اما از نظر محتوا شاید در حد نمره  20هم گرفته در واقع  20

 :کندنیز لزوم استفاده از منابع معتبر را اینگونه بیان می 12شونده شماره مصاحبه
صفحه  60د توانجلسه دانشجو می 15یسند. نهایتا در نوها دانشجویان جزوه میدر برخی از کلاس

امل صورت کجزوه بنویسد. در حالیکه هیچ کتابی نیست که در آن همه مباحث روش تحقیق را بشود به
لفی های مختکتاب ارائه داد و معمولا باید برای درس روش تحقیق از چند منبع بهره گرفت و دانشجو باید

کلاس  وقتی ما نابراینتری را ارائه داده است. بای در یک حوزه مطالب دقیقندهرا بخواند. چرا که هر نویس
ط کافی رح و بسدهیم و در مورد محتوا شکنیم به نوشتن جزوه، فقط تعاریف را آموز ش میرا محدود می

 شود. به دانشجو ارائه نمی
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 دانشجو دگیریرفتن یانظران ارائه مطالب گسترده با عمق کم، قرارگبه اعتقاد برخی از صاحب
ر تدریس درس روش تحقیق است. دیگری د کردن او بعد از کلاس، چالشدر حاشیه و رها

 کند:در زمینه حجم زیاد مطالب در دوره کارشناسی بیان می 3شونده شماره مصاحبه
خواهیم، ار عملی هم نمیدهیم و کصورت نظری ارائه میچون حجم زیادی را در کارشناسی به

و  ام دهندها بخواهیم یک پروژه ساده و کوچک انجشوند. ولی اگر از بچهشجویان توانمند نمیدان
ر حد وچک دکمتغیرهای مستقل وابسته را تعیین کنند و مثلاً همبستگی آن را حساب کنند، یک پروژه 

اشد باینگونه  بایدها عملیاتی کار کنیم. کارشناسی توانیم قسمت به قسمت با آناند و میتمرین انجام داده
 محتوا کمتر باشد ولی قابلیت کار عملی داشته باشد. 

د از درباره ضرورت توجه با یادگیری دانشجویان و پیگیری آن بع 10شونده شماره مصاحبه
 گوید:کلاس درس می

م ل پرسیدو سواایادگیری به نظر من در قلب برنامه درسی قرار دارد. دیروز یک دانشجو آمده بود از 
. 19فت گفت یادم رفته. گفتم کی درس را پاس کردی؟ گفت دو ترم پیش. گفتم نمره چند گرفتی؟ گ

ی اینکه ه؟ برادانید چرا؟ چون یادگیری در حاشیه قرار گرفته. چطور یادگیری در حاشیه قرار گرفتمی
 روند.دهند و میاستادها درس را می

ار ط با آمحقیق کمی را باید در ارتبانظران معتقد بودند که درس روش تای از صاحبعده
اند. فهم تدریس کرد و کاربرد آمار را به عنوان ابزاری در خدمت روش تحقیق به دانشجویان

شناسی بهتر است روش تحقیق در ارتباط با روش»گوید: در این زمینه می 13شونده شماره مصاحبه
ه آن ستاد تدریس شود استادی که بو آمار تدریس شود و آمار و روش تحقیق و سنجش توسط یک ا

 «.رشته تسلط تئوریک دارد

 ارزشیابی -4 -1
ز موزش روش تحقیق استفاده اآهای شوندگان یکی از چالشمطابق با نظر برخی از مصاحبه

در این  12شونده شماره محور و عمدتاً مداد و کاغذی است. مصاحبههای ارزشیابی حافظهروش
 گوید:زمینه می

 تی در برخی از جاها اساتید از سوالاتحکاغذی است.  -اضر ارزشیابی بیشتر مدادیدر حال ح
ند، شده باش ای، اگر خوب هم طراحیکنند. در حالیکه امتحانات چند گزینهای استفاده میچندگزینه

 ایهزمونآود با ششود تا سطح کاربرد ازش استفاده کرد و سطوح بالای یادگیری را اصلاً نمیحداکثر می
-اده میجویان دهای کارشناسی ارشد حتی سوالاتی به دانشای ارزیابی کرد. در برخی از دورهچندگزینه

ارد تاکید د قط روی حافظهخواهند فقط این سوالات را برای امتحان مطالعه کنند. این فها میشود و از آن
 نه بیشتر.

شجویان در این درس به علت تعدادی از اساتید مصاحبه شونده معتقد بودند ارزشیابی دان
شود اساتید فرصت تعداد زیاد دانشجویان دشوار است. زیرا تعداد زیاد دانشجویان باعث می

ها را نداشته باشند و ارزشیابی با کیفیت لازم صورت نگیرد. ندادن بررسی دقیق کارهای عملی آن
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درصد( از اساتید به  10) بازخورد به کارهای عملی دانشجویان نیز چالش دیگری است که دو نفر
بازخورددادن به کارهای عملی دانشجویان را از عوامل  20شونده شماره آن اشاره کردند. مصاحبه

 داند و معتقد است: نامه میها در انجام پایانموفقیت آن
  درشما مثلاً ها بگمها را بخونم به بچهها خیلی مهم است. مثلاً من گزارشدادن به بچه بازخورد

ی داره. ات چیه. روش پژوهشت چه مشکلهایی داری. مشکل بیان مسئلههای نوشتاری چه ضعفمهارت
 ردها توجهکردن این قضیه دارند. در حالیکه اگر به بازخوولی حقیقتاً دانشجویان رغبت کمی به دنبال

 گیرند. بها خیلی کمک توانند از آنمی نامهکنند در انجام پایان
دت زمان کردن استاد به ارزشیابی در یک منظران بر این باور بودند که مجبوربرخی از صاحب

ها معتقد بودند باید شود. آنر درس میدجانبه دانشجویان کوتاه، مانع ارزشیابی دقیق و همه
ی عملی ارهاکارزشیابی درس را از نظر عملی باز گذاشت و به استاد فرصت کافی برای ارزشیابی 

 اد. دانشجویان را د
 

 آفرینحیطه عناصر نقش -2
 (.3تم اصلی دانشجو و استاد است )جدول  2این حیطه شامل 

 یقآفرین در آموزش روش تحقهای مربوط به عناصر نقشچالش -3جدول 

 درصد فراوانی فراوانی های فرعیتم های اصلیتم

 دانشجو

 30 6 ضعف در ریاضیات دانشجویان علوم انسانی

 25 5 ایتغییر رشتهمعضل دانشجویان 

 20 4 وقت نبودن دانشجویانتمام

بودن نداشتن تسلط کافی بر زبان انگلیسی و پایین

 های اطلاعات علمیهای جستجو در پایگاهمهارت

4 20 

 15 3 گرایی تمایل به نمره و مدرک

 15 3 انگیزه پایین و ناامیدی نسبت به آینده

 10 2 نداشتن مهارت انجام کار گروهی

ر دنیازها و مفاهیم پایه نداشتن تسلط کافی بر پیش

 روش تحقیق

2 10 

 استاد

استفاده از افراد غیرمتخصص به عنوان مدرس روش 

 تحقیق

12 60 

 25 5 ازحد اساتید مشغله بیش

کمبود استاد متخصص در زمینه روش پژوهش 

 کیفی

4 20 
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 درصد فراوانی فراوانی های فرعیتم های اصلیتم

لاعاتی بودن سواد اطآموزش ناکافی اساتید و پایین 

 هاآن

2 10 

توانایی پایین اساتید در ایجاد انگیزه برای  

 دانشجویان

1 5 

 5 1 مورد قضاوت قرارگرفتن اساتید روش تحقیق 

 

 دانشجو -1 -2
رصد( از د 30نفر ) 6هایی بود که ریاضیات ضعیف دانشجویان علوم انسانی از جمله چالش

-میند بودند وقتی ریاضی دانشجویان ضعیف است ها معتقنظران به آن اشاره کردند. آنصاحب
 یشرفت درها برای پتوانند درک خوبی از آمار و روش تحقیق داشته باشند و در نتیجه انگیزه آن

ام این مشکل را به عدم کارایی نظ 12شونده شماره کند. مصاحبهها کاهش پیدا میاین درس
 دهد و معتقد است:آموزشی نسبت می
علوم  ه رشتهبآموزان را ای از دانشر ایران در دوره دبیرستان یک بخش عمدهما متاسفانه د

ه به نرید. آموزش ریاضی گیکنیم که شما ریاضی یاد نمیها تلقین میبریم و به آنانسانی می
ی هارحدان شدن بلکه به خاطر تفکر علمی مفید است. ما در درس روش تحقیق طخاطر ریاضی

رتباط ادر  بسته به آمار است و با برخی از مفاهیم آماری مثل جبر خطیآزمایشی داریم که وا
ی خیلی شه برای دانشجویان علوم انساناست. زمانی که صحبت از ماتریس و تحلیل کواریانس می

 پیچیده است.
ی ارشته های ذکرشده توسط تعدادی از اساتید روش تحقیق، عدم تجانسیکی دیگر از چالش

ست. ختلف اهای مهایی با کیفیتهای مختلف و دانشگاهدانشجویان از رشته دانشجویان و ورود
ها خیلی وقت»گوید: در زمینه عدم تجانس دانشجویان در کلاس می 14شونده شماره مصاحبه

هی شما شد. گاای باتواند عدم تجانس رشتهمیان دانشجویان عدم تجانس وجود دارد. این عدم تجانس می
وش رد درس شوید که اصلاً روش تحقیق نخوندن، اما یک سری دانشجویان چنواجه میبا دانشجویانی م

های شتهمعتقد است گاهی ورود دانشجویانی که از ر 1شونده شماره مصاحبه« .اندتحقیق را خوانده
 کند.زاست و بیان میآیند، آسیبدیگر به این رشته می

ه یک دفع امپیوترها است. مثلاً فرد از رشته کچالش اند هم یکی ازدانشجویانی که تغییر رشته داده
ز ان اینکه . بدواومده روانشناسی تربیتی بدون اینکه از متغیرهای اساسی روانشناسی اطلاع داشته باشه
 ا بداند.رحقیق متغیرهای آموزشی و انگیزشی اطلاع داشته باشه. بدون اینکه اصلاً معنا و منطق روش ت

 زنند.امه انجام بدهد. این افراد به آن رشته ضربه مینخواد پایانحالا می
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ن و وقت نبودن دانشجویاهایی که برخی از اساتید به آن اشاره کردند تمامیکی از چالش
 گوید:در این زمینه می 12شونده شماره ها در دانشگاه بود. مصاحبهحضور کم آن

 ها کمک کند تا مجبور بهاید به آنت. دانشگاه بوقت نبودن دانشجوهاسیکی از مشکلات، تمام
و آمد نباشند. برخی از دانشجویان فقط یک روز در دانشگاه هستند. در حالیکه دانشجوکار و رفت

وقت در ملاصه تماو خ از صبح باید بیاد دانشگاه. بعد بره کلاس. بعد بره کتابخونه. بعد ناهار بخوره
 دانشگاه باشه.
درباره « کردن دانشجو با دانشگاه بعد از امتحان جامعقهر»ی یهاز کنا 1شونده شماره مصاحبه

 گوید:کند و میحضور کم دانشجو در دانشگاه استفاده می
ه سراغ ره. میها این است که بعد از امتحان جامع دانشجو انگار با دانشگاه قهر کردیکی از چالش

 ده و به چه مشکلاتی برخوردنجام میاداره  دم. معلوم نیست چطورگه دارم کارم رو انجام میکارش و می
گن وقتی کردن که به دانشجو میکنه. استادها هم که اینقدر سرشون شلوغه و خودشان را مشغولمی

اگر ما  است. انجام دادی بیا به من بده تا جلسه دفاعیه را برگزار کنیم. این خودش یک چالش اساسی
-را می نامه، بخشی از روش تحقیقبدیم، در زمان انجام پایانایم خوب آموزش روش تحقیق را نتوانسته
 توان به خوبی ارائه داد.  

ن شجویان در این درس، نداشتهای عمده داننظران یکی از چالشصاحب طبق نظر تعدادی از
های بودن مهارت جستجو و عدم آشنایی کافی با پایگاهتسلط کافی بر زبان انگلیسی، پایین

ید: گودرباره اهمیت تسلط بر زبان انگلیسی می 14شونده شماره است. مصاحبهاطلاعات علمی 
رصدی د 99وی ها ما خودمان را از قلمرسهم تولید  علم در ایران کمتر از یک درصد است. خیلی وقت»

همیت به ا 8شونده شماره مصاحبه« .کنیمدانش به خاطر اینکه در زبان توانایی نداریم، محروم می
ر بخش ای اطلاعات علمی  دهها با پایگاهادن نحوه جستجو به دانشجویان و آشنایی آندآموزش

 گوید:عملی درس تاکید دارد و می
ات ای اطلاعهکردن او با پایگاههای مهمی که ما باید دانشجو را با آن آشنا کنیم آشنایکی از مهارت

ما با  دانشجویان ن آشنا نیستند. خیلی ازکردی سرچعلمی است. هنوز خیلی از دانشجوهای ما با نحوه
ر به ی بیشتشان است آشنا نیستند. بنابراین در بخش عملمنابع معتبری که در حوزه درسی و تحصیلی

و مطالب  های نوهو، فرضینتونه به سوالات هایی میاینها بپردازیم تا دانشجو یاد بگیره از چه منابع و کانال
 نو دسترسی پیدا کنه. 

ها بودن آنبودن دانشجویان به جای محققگرایی و مقلدل دانشجویان به نمره و مدرکتمای
برای  مانعی نظران به آن اشاره کردند و آن راهایی بود که برخی از صاحبنیز از جمله چالش

-ار میا در این باره اظه 19شونده شماره یادگیری اصولی و عمیق درس معرفی کردند. مصاحبه
میق دگیری عای بگیرن و برن و دنبال یاری از اوقات دانشجویان فقط آمدند که یک نمرهبسیا»کند: 

 5شونده شماره مصاحبه« .لواحلوا کردها را باید حها پیدا میشه آننیستند. اگر تک وتوکی در بین اون
 د: کنیمداند و بیان گرایی را مانع از عمق مطلب در یادگیری مینیز تمایل به نمره و مدرک
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عکس تیجه برنشه میدرکشور ما تمایل به نمره و مدرک وجود داره و هر وقت استاد وارد عمق مطلب 
و رذاره استاد کارش گرایی در آموزش عالی خیلی رواج پیدا کرده و این نمیگرایی و نمرهگیره. مدرکمی

 زند. درست انجام بده. این داره به آموزش عالی ضربه می
 های دیگری است که توسطده از چالشها نسبت به آینامیدی آنانشجویان و ناانگیزه پایین د

انگیزه بودن بی 14شونده شماره شوندگان به آن اشاره شده است. مصاحبهتعدادی از مصاحبه
-لاسکما در »کند: داند و بیان میهای آموزشی میدانشجویان را مانع رسیدن به اهداف و غایت

د این نند و نمره بگیرنخواهند حفظ کای رو به رو هستیم که میانگیزه های کمآدمهای روش تحقیق با 
ید، هایی که دارسختی بتوانید به انتظارات و غایتخواهید تدریس کنید بهشود شما که میباعث می

 «برسید.
جه کل مواهایی که از نظر برخی از اساتید، درس روش تحقیق را با مشیکی دیگر از چالش

که به  ورتیده است، این است که اکثر دانشجویان مهارت انجام کار گروهی را ندارند. در صکر
ار های پژوهشی و انجام کخصوص در بخش عملی درس، آموزش اثربخش، مستلزم تشکیل تیم

 کند: در این باره بیان می 12شونده شماره گروهی توسط دانشجویان است. مصاحبه
جمعی یک نی دانشجویان دستهسی ارشد ما کار گروهی انجام دهیم. یعشه در دوره کارشناحتی می

یم تا هم یک بنفر  کار پژوهشی انجام بدن تا بتونن با هم یک کار قابل قبول را ارائه کنند. مثلاً چهار
این  شکلاتتشکیل بدهند و یک پژوهش انجام دهند. اما مشکلاتی در این زمینه وجود دارد یکی از م

 د توانایی انجام کار گروهی ندارن. است که افرا
 ا، عدمرهای آموزش روش تحقیق در دوره تحصیلات تکمیلی بعضی از اساتید یکی از چالش

 ر دورهددانستند و معتقد بودند نیازها و مفاهیم پایه روش تحقیق میتسلط کافی بر پیش
 19شونده شماره مصاحبهنیازهای لازم را کسب کنند. کارشناسی دانشجویان باید مفاهیم و پیش

 گوید:نیازها مینیز درباره عدم تسلط بر برخی از پیش
م مفاهی کنی انتظار داری با یک سریوقتی شما برای دانشجوی کارشناسی ارشد درس را شروع می

 ما با یکششد و پایه آشنا باشد و حداقل با مفاهیم متغیرها و یک سری مباحث پایه روش تحقیق آشنا با
دهم. یغنا م گذارم و مطلب راطحی وارد گود شی که حالا دارم روی مطالب قبلی مطلب تازه میمرور س
د ه که بایانشجو آنچدکنه و... یعنی ، دانشجو نگات می«متغیر»گویی بینی عملاً این طور نیست. میاما می

 ده.وش کر، فرامگرفته را فرا نگرفته و یا با فاصله زمانی آمده ارشددر دروه کارشناسی یاد می

 استاد -2 -2
از  شوندگان، تدریس روش تحقیق توسط افراد غیرمتخصص را،بیش از نیمی از مصاحبه

 در این راستا 1شونده شماره دانستند. مصاحبههای آموزش روش تحقیق، میچالش بزرگترین
 گوید: می

ر کسی دو یا چهار ی ما شده مدرس روش تحقیق. هیک معضل بزرگ اینه که هر کسی در جامعه
-واحد روش تحقیق گذرونده و یک رساله دکتری انجام داده، ادعای روش تحقیق داره. بدون اینکه پیش
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های پوپر و کوهن را بدانه. نیازها را بدونه. بدون اینکه فلسفه علم خوانده باشه یا حداقل تفاوت بین دیدگاه
 دن.این افراد الان دارن روش تحقیق درس می

مار های روش تحقیق و آبرای درس« گوشت قربانی»از تعبیر  4شونده شماره مصاحبه
 کند و معتقد است: استفاده می

ین اتدریس  ماند و هر کسی از هر جا واردهایی مثل آمار و روش تحقیق مثل گوشت قربانی میدرس
درصد  50در  هارویم پیش دکتر عمومی یا متخصص. اینشویم میشود. وقتی ما مریض میحوزه می

ما  توانند بهدرصد موارد، پزشکان متخصص کمک بیشتری می 50ها شبیه هم هستند اما در در درمآن
 بکنند.

این  داند و دراین مشکل را ناشی از کمبود واحد موظف اساتید می 9شونده شماره مصاحبه
 گوید: زمینه می

د موظف. کنند با عنوان کمبود واحها مشکلی پیدا میهاست. گاهی گروهمشکل بعدی تخصص مدرس
 با فردی ین فردها مثل روش تحقیق، مسلماً ابنابراین برخی از اساتید مجبورن برن سراغ برخی از درس

 کنه و بر آن مسلطه تفاوت داره.هاست روش تحقیق را تدریس میکه سال

-و بیان میداند مشکل اصلی در آموزش روش تحقیق را استاد می 6شونده شماره مصاحبه
 کند: 

 سوادند. فهم برخی اساتید از روش تحقیق پایین است. کلید حلسواد یا کممشکل اصلی ما اساتید بی
. اده باشهجام دمشکلات استاد است. استادی که بتونه روش تحقیق درس بده و به جز تزش دو تا تحقیق ان

 در علوم تربیتی فقر دانش روش تحقیقی وجود دارد. 

که  ری بودازحد اساتید و اختصاص وقت دانشگاه به خارج از دانشگاه چالش دیگمشغله بیش
-یان میبدر این زمینه  15شونده شماره توسط برخی از اساتید مورد تأکید قرار گرفت. مصاحبه

مه ناپایان وروند یمهای پیام نور و غیرانتفاعی هم اساتید ما سرشان خیلی شلوغ است و به دانشگاه»کند: 

یت درباره اهم 19شونده شماره مصاحبه« .آیدکنند. در نتیجه کیفیت کارشان پایین میایت میهد
 وقت بودن استاد و اختصاص وقت به دانشجو و دانشگاه معتقد است: تمام

ن موقتش در اختیار دانشجو و کلاس درس است. گاهی گوییم استاد، یعنی شخصی که تماموقتی می
ار ادم به کداختصاص  کنم که ربطی به دانشگاه نداره و عملا وقت دانشگاه راکار میرم با بیرون استاد می

در  گر است کهزنم به دانشگاه. استاد زمانی پژوهشبیرونی و به نوعی با انجام کار پژوهشی دارم ضربه می
 دانشگاه باشد و چهارتا دانشجو هم با او رشد کند. 

بودن اساتید متخصص در زمینه روش تحقیق کیفی یکی ن کمنظرابه اعتقاد برخی از صاحب
درباره این چالش  20شونده شماره شود. مصاحبههای آموزش روش تحقیق محسوب میاز چالش

افزارها، های ما این است که هنوز اینقدر که در حوزه کمی نرمیکی از ضعف»معتقد است: 
ی قوی گرهای دادهمتخصصان و تحلیلها و متخصصین خوب داریم، در حوزه کیفی  تحلیل
های کیفی خوب است اما چه روش»کند: در این زمینه بیان می 1شونده شماره مصاحبه« نداریم.
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-نظر خود را در این زمینه اینگونه بیان می 6شونده شماره مصاحبه« کسی آموزش بدهد با چه محتوایی؟
اند. کیفی را  هم مختصراً دارن مطرح اکثراً کمی زده استادهای قدیمی ما در آمریکا درس خوندن و»کند: 

 «.کنند. اما ما کیفی کار واقعی کم داریم، یا اصلاً نداریم. اکثراً استادا در ارائه کیفی مشکل دارنمی
بودن سواد های خاص و پایینبرخی از صاحب نظران، آموزش ناکافی اساتید، نگذراندن دوره

ینه در زم 6شونده شماره های این درس معرفی کردند. مصاحبهاطلاعاتی اساتید را از چالش
ی از مشکلات ما این است که سواد اطلاعات یکی»گوید: بودن سواد اطلاعاتی اساتید میپایین

شه. ریس مییا تددانشجویان و اساتید پایین است. سواد اطلاعاتی به عنوان یک درس اسنشیال در تمام دن
د اساتید خو»گوید: نیز می 1شونده شماره مصاحبه« اطلاعاتی اساتید را سنجید.در بدو ورود باید سواد 

 « .های تحقیق بگذراندهای خاصی را در زمینه روشباید آموزش ببینند و دوره
ن انشجویادر د توانندیکی از اساتید اعتقاد داشت که اساتید روش تحقیق آنگونه که باید نمی

کند: یمیان جام تحقیق ایجاد انگیزه کنند. او در این راستا ببرای یادگیری روش تحقیق و ان
اد باید ها ایجاد انگیزه کنه. استحدود سی، چهل درصد دانشجوها خوبن اما استاد بلد نیست در اون»

 « .دانشجو را کشف کند و به او تکلیف خاص بدهد
 ساتیداکه توسط استاد دیگری اعتقاد داشت یکی از مشکلات اساتید روش تحقیق این است 

 شود. گیرد و گاهی در جلسات دفاع به او حمله میدروس دیگر مورد قضاوت قرار می

 حیطه مشکلات ساختاری -3
طور شاید به هایی که قبلاً ذکر شدگیرند مانند چالشهایی که در این حیطه قرار میچالش

-چالش باعث ایجاد مستقیم طور غیرمستقیم آموزش این درس را تحت تأثیر قرار ندهند، اما به
م طور خلاصه این حیطه شامل دو تشوند. بههای مهمی برای آموزش و یادگیری این درس می

های و زیرساخت ی آموزش عالی و الزاماترویهاصلی است که عبارتند از: پیامدهای گسترش بی
 (.4لازم )جدول 

 یقهای مربوط به مشکلات ساختاری آموزش روش تحقچالش -4جدول

فراوان های فرعیتم تم اصلی

 ی

درصد 

 فراوانی

پیامدهای گسترش 

 رویه آموزش عالیبی

 55 11 ازحد دانشجوپذیرش بیش

ها به دلیل عدم نظارت افت کیفیت پژوهش

 هانامهکافی بر  انجام پایان

4 20 

 5 1 کاهش همکاری موسسات بیرونی با دانشگاه

های الزامات و زیرساخت
بودن دانشگاه و دور بودن دانشگاه وهشیغیرپژ

 از محیط عمل

9 45 
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های لازم برای تدریس ضعف در زیرساخت لازم

 درس

5 25 

 10 2 چالش هنجارگزینی به جای معیارگزینی

های آموزشی بر کار و نظارت ناکافی گروه

 تدریس اساتید

1 5 

 

 ی آموزش عالیرویهیامدهای گسترش بیپ -1 -3
مله جتر از ریعسالتحصیلی دانشجو و تحت فشار قرار دادن آنها برای فارغ ازحدپذیرش بیش

 14شونده شماره هایی بود که توسط بیش از نیمی از اساتید به آن اشاره شد. مصاحبهچالش
د است: معتق وداند های مطلوب تدریس میتعداد زیاد دانشجویان را مانع استفاده استاد از روش

در  تدریس های درس است. شما برای انتخاب روش مطلوبیاد دانشجویان در کلاسمشکل دیگر تعداد ز»
ای غیر از تونی با شیوهتا دانشجو نمی 40روش تحقیق باید تعداد محدودی دانشجو داشته باشی با 

عداد تاستفاده از افراد غیر متخصص را ناشی از  19شونده شماره مصاحبه« .سخنرانی تدریس کنی
 وها زیاد شده سدر حوزه علوم انسانی تعداد دانشجویان کلا»داند و معتقد است: یان میزیاد دانشجو

شونده مصاحبه« .کنهبه استاد بیشتری نیاز است، وقتی استاد کم باشه هر کسی درس را تدریس می
اصل حداند که بالارفتن نسبت استاد به دانشجو را یکی از پیامدهای منفی می 12شماره 

و گاهی به دانشج در ایران نسبت استاد»گوید: رویه آموزش عالی است و در این راستا میگسترش بی
ی دیگر هادانشگاه گذرد و اساتید به غیر از دانشگاه خودشان، بقیه وقتشان را درهم می 40به  1حتی از 

شونده شماره مصاحبه« .گذرانند، بنابراین وقت و فرصت کافی ندارند که با دانشجویان درگیر باشندمی
تا ن راسداند و در ایرویه آموزش عالی میواردشدن دانشجویان ضعیف را حاصل گسترش بی 17
 شن و دانشجویان قوی درچون پذیرش دانشجو زیاده، دانشجویان با ضعف کامل وارد می»گوید: می

آن  شجو دردان شه.کنم واحد عملی را جدی بگیرم، ولی دانشجو همراه نمیاقلیت هستند. من سعی می

 «.انگیزه هستندها ضعف دارند و بیسطح نیست. بچه
، افت ی آموزش عالیرویهودند، یکی از پیامدهای گسترش بینظران معتقد ببرخی از صاحب 

در  19ه شونده شمارها است. مصاحبهنامهها به دلیل نظارت ناکافی بر انجام پایانکیفیت پژوهش
 کند: یارتباط با این چالش بیان م

انشگاه دمن در  . الانخونهخونه. استاد داور اصلا کار را نمیگاهی اوقات استاد راهنما اصلا کار را نمی
-تا هم می 16. تا دانشجوی کارشناسی ارشد 9حق دارم پنج تا دانشجوی دکترا داشته باشم. در آن واحد 

 ر انجام بده. گاهیرسه درست کااشونم نمیتا. اما استاد سه ت 29شه تونم مشاوره داشته باشم. روی هم می
کنی نگاه می ه. بعدگرده دنبال استاد راهنما و داوری که وقت نداشته باشه تا گیر بهش ندخود دانشجو می

 نیست. ای که اصلاً مقالهکنند. مقالهکنن. مقاله هم چاپ میهمه با نمره بالا هم دفاع می
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ی ها و افت کیفیت را نتیجهدر پژوهش ت تکراریانتخاب موضوعا 13شونده شماره مصاحبه
یلی چه در رویه تحصیلات تکمگسترش بی»کند: داند و بیان میرویه آموزش عالی میگسترش بی

ت ه موضوعاآوردن بهای دولتی چه آزاد و چه پیام نور و غیرانتفاعی باعث شده اساتید با مشکل رویدروه

 «شوند.تکراری که روی آن فکر نشده، مواجه 
ای شوندگان کاهش همکاری موسسات بیرونی با دانشگاه را یکی از پیامدهیکی از مصاحبه

 رویه آموزش عالی برشمرد. وی در این زمینه معتقد است: گسترش بی
 ربیتیتیکی از مشکلات، کاهش همکاری موسسات بیرونی است. ما در قلمروی روانشناسی و علوم 

خش بهایی هستند که با های روانشناسی و سازمانو بهزیستی، کلینیکمیدان کارمان آموزش و پرورش 
 ه شدن.گه خستقواره آموزش عالی دیصنعت، دولت یا خدمت در تعامل هستند و اینها به خاطر توسعه بی

 هات و زیرساختالزاما -2 -3
 قیق راها در زمینه پژوهش و آموزش روش تحدر حدود نیمی از از اساتید یکی از چالش

شونده شماره دانستند. مصاحبهمل مینداشتن آن با محیط ع رتباطبودن دانشگاه و اغیرپژوهشی
در  ت. ویتوان انتظار تربیت پژوهشگر داشمعتقد است از دانشگاهی که پژوهشی نیست نمی 19

 گوید: این رابطه می
ه ست. بغیرمنطقی اوقتی دانشگاهی خودش پژوهشی نیست، انتظار تربیت دانشجوی پژوهشگر از آن 

کار  نار منکدم، به تبع من دانشجوی من هم در عبارتی وقتی من استاد خودم کار پژوهشی انجام نمی
هتر از بنیرویی  م و چهگیره. ولی من اگر کار پژوهشی انجام بدم، قاعدتاً به نیرو نیاز دارپژوهشی یاد نمی

در  وخونه س داره درسش رو با من میدانشحوی خودم. طبیعی است که وقتی دانشجوی من توی کلا
 شه. فه ایجاد میده، یادگیری دو طرکنار من کار پژوهشی انجام می

ر های لازم برای تدریس روش تحقیق دتنظران معتقد بودند که زیرساختعدادی از صاحب
قیق حتری روش توان به محدودنکردن یادگیها میها وجود ندارد. از جمله این زیرساختدانشگاه

صاص اخت به چند واحد دانشگاهی، لزوم ایجاد نگاه علمی و روش تحقیقی در دوره ابتدایی و
ر این رابطه را اینگونه نظرش د 1 یشونده شمارهبودجه پژوهش به اساتید اشاره کرد. مصاحبه

 کند: بیان می
تا دکتری بحث پژوهشگرشدن بر اساس دو واحد، چهار واحد و یا حتی شش واحد از کارشناسی 

نیست. کلاً بر اساس چند واحد درس نیست. روش تحقیق باید من را به عنوان یک فرد متفکر و عملی بار 
بیاره. هر درسی را از دوره ابتدایی باید بر اساس روش تحقیق آموزش دهیم. ما باید از دوره ایتدایی یا 

خواهیم در سه واحد کارشناسی، گاه میها آموزش دهیم. ما در دانشحتی پیش از آن نگاه علمی را به بچه
های فلسفی و تئوریکی را بگوییم هم اجرا و هم گزارش را. این دو واحد ارشد و دو واحد دکتری هم بنیآن

شدنی نیست. لذا  اگر ما فقط با دو واحد آمار و روش تحقیق که در آنجا هم معلوم نیست که روش 
رسد که این نامه آماده کنیم، به نظر مینجام رساله یا پایانتحقیق چیست، بخواهیم دانشجویان را برای ا
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کتاب داریم. ما ساختارهای لازم برای تدریس علم و شبهدانشگاه و شبهفقط بازی روزگار است. فقط شبه
 روش تحقیق را نداریم و باید این ساختار را فراهم کنیم.

 گوید: سب پژوهشی به استاد میر زمینه اختصاص بودجه منادنیز  19شونده شماره مصاحبه
ش وقته و از طریق کار پژوهشی زندگیدن، دانشجو تمامهای دنیا که کار پژوهشی انجام میدر دانشگاه

ده. اما یمگیره و هم داره پژوهش انجام گذرونه؛ یعنی زندگی مالیش تامین شده، هم داره یاد میرو می
د چیزی یا اینجا چرخونن. حالا میادا آن زندگی خود را میدانشجویان ما کارمندند یا شغلی دارند که ب

ار کا با من گه بیببگیره. نمیاد که وقتش رو روی کار پژوهشی بذاره. استادم که پول یا گرنتی نداره که 
 کن، کارت رو بذار کنار. آش خاله است واقعاً.

ن جاری دانشجویاستم پذیرش هنهای موجود را  سیشوندگان یکی از چالشبرخی از مصاحبه
ساس ای بر دانستند و معتقد بودند که بهتر است گزینش دانشجو برای ورود تحصیلات تکمیلمی

یکی از »گوید: در این راستا می 1شونده شماره های معینی باشد. به عنوان مثال مصاحبهمعیار
ه ده. ما ببول شده ولی قهای ما در پذیرش دانشجویان است. مثلاً فرد آمار و روش تحقیق را صفر زچالش

 « ها را مد نظر قرار دهیم.جای هنجارگزینی باید یک مقدار معیارها و ملاک
ست که اشوندگان معتقد بود، یکی از مشکلات در آموزش روش تحقیق این یکی از مصاحبه

یک اید موزشی بآهای معمولاً گروه»آموزشی بر کار اساتید این درس نظارتی چندانی ندارند: گروه
ون چتری بر کار همکاران داشته باشند اشند و یک نظارت دقیقگیری کلی برای آموزش داشته بجهت

هش در یافته های این پژو« .دهندبرخی از همکاران به هر دلیلی سرفصل را در کلاس پوشش نمی
 .به طور خلاصه نمایش داده شده است 1شکل 

 
 های آموزش روش تحقیق در ایرانب تحلیلی پژوهش: چالشچارچو –شکل یک 

 های پژوهشمنبع: یافته
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 گیریبحث و نتیجه
-شتهرسی آموزش روش تحقیق به دانشجویان های اسابر اساس نتایج پژوهش حاضر، چالش

عناصر » ،«برنامه درسی»توان در سه حیطه کلی شامل های روانشناسی و علوم تربیتی را می
-ل چالشها شامقرار داد. هریک از حیطه« مشکلات ساختاری»و « آفرین در برنامه درسینقش

 دهند.را تحت تأثیر قرار می یر مستقیم آموزش روش تحقیقغطور مستقیم و یا هایی است که به
 حدها،حیطه برنامه درسی شامل مضامینی از قبیل درس و تعداد وا الف: برنامه درسی:

رسی، شده در حیطه برنامه دهای شناساییمحتوا و منابع، تدریس و ارزشیابی است. یکی چالش
داد واحدهای نظران معتقد بودند تعیافته به آن است. صاحبدرس و تعداد واحدهای اختصاص

ز ی نیاها کم است و پاسخگواختصاص یافته به درس روش تحقیق به ویژه در برخی از گرایش
 وها فراگیران نیست. همچنین به خصوص در دوره تحصیلات تکمیلی اقتضائات خاص رشته

 یجیج با نتاها در زمینه روش تحقیق باید مدنظر قرار گیرد. بخشی از این نتانیازهای متفاوت آن
 سه در درس واحدهای تعداد( که عنوان کردند 1386نی )آبادی، نوروزی و حسیپژوهش لطف

و  ستا اندک بسیار تربیتی علوم و روانشناسی دکترای و ارشد کارشناسی و کارشناسی مقطع
ورونگ و ( وگ2017(، شراکو، استومز و لواندوفسکی )1394زاده و عابدینی )همچنین مرتضوی

 به مشکل کمبود وقت برای پوشش همه موضاعات درسی اشاره کردند،( که 2020استوا )
 همخوانی دارد. 

ای هروژهنامه و پیکی از اهداف مهم درس روش تحقیق کمک به دانشجویان در انجام پایان
برنامه  کند.تحقیقاتی است بنابراین این درس نقش مهمی در دوره تحصیلات تکمیلی ایفا می

گیرد و  قرار های اختصاص یافته به آن باید مورد بازنگری دقیقد واحددرسی روش تحقیق و تعدا
ن به رداختای طراحی و اجرا شود که علاوه بر در نظر گرفتن زمان کافی برای پدرس به گونه

ن به داختمطالب مهم، دانشجویان تا حد امکان در فرایند تحقیق درگیر شوند. همچنین با پر
اهم ه فرش موجبات ارتقاء کارایی و اثربخشی درس در این دورنیازهای خاص هر رشته و گرای

 شود. 
-شده در این حیطه به محتوا و منابع درس مربوط میهای شناساییی دیگری از چالشدسته
ها و بندی کتابهای تألیفی، عدم اولویتشناسی، کمبود کتابتوجهی به مباحث روششود. بی

نویسی به های گزارشهای قدیمی، عدم ارائه مهارتلها، وجود سرفصمنابع به تفکیک دوره
-دانشجویان و مشخص نبودن محتوای مناسب برای تدریس روش تحقیق کیفی از جمله چالش

آبادی، نوروزی و های مربوط به محتوا و منابع هستند. بخشی از این نتایج  با نتایج پژوهش لطف
 ماهیت با تربیتی علوم روانشناسی و دانشجویان( که حاکی از عدم آشنایی 1386حسینی )

های است و پژوهش تربیتی - نیهای روادر پژوهش علم یفهفلس نظری بنیادهای و پژوهش
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( که به آشنایی کم 2017( و شراکو، استومز و لواندوفسکی )2018استومز، شراکو، لواندوفسکی )
 دانشجویان با  نحوه نگارش علمی اشاره داشتند، همخوانی دارد. 

ها های نظری و فلسفی خاصی است که آشنایی با آنر روش تحقیق مبتنی بر مفروضهه
د. شوکننده میها و جلوگیری از تبدیل درس به درسی خشک و خستهموجب فهم عمیق روش

وجود مهای ایمارادپاساتید باید همواره به این مهم توجه داشته و از همان ابتدا دانشجویان را با 
که از  یرندنند. همچنین در انتخاب محتوای درس تمام کوشش خود را به کار گدر تحقیق آشنا ک

ا را هرفصلهای کمی و کیفی پژوهش، سطریق به کارگیری منابع معتبر و به روز در زمینه روش
 های مورد نیاز را در دانشجویان ایجاد کنند. به طور کامل پوشش داده و مهارت

-امل میهای این حیطه را شی دیگری از چالش، دستهمسائل و مشکلات مرتبط به تدریس 
شدت نظری در تدریس درس و گیری بههای نامناسب تدریس، جهتشود. استفاده از روش

تعدد و ماندن بخش عملی، ارائه مطالب گسترده با عمق کم، استفاده ناکافی از منابع ممغفول
های ی مهمترین چالشز جملهاشناسی کمی در تدریس درس معتبر در تدریس و غلبه روش

لزوم استفاده  ( که بر2014ارلی ) شناسایی شده در این زمینه است. این نتایج با نتایج پژوهش
-ید میکردن تجربیات عملی برای دانشجویان تأکهای فعال برای تدریس و فراهماساتید از روش

فعالیت  که هر ای استنهکشور به گوساختار نظام آموزشی ( که معتقد است 1385کند، ناجی )
صورت عملی باید بهکه بسیاری از دروس  در حالیکهکند عملی را به یک فعالیت نظری تبدیل می

 ( که به این نتیجه رسیدند که1386آبادی، نوروزی و حسینی )و  لطف آموزش داده شوند
های نشگاهدار ه دک تحقیق روش درسی متون و منابع شناسیروش و شناختیمعرفت بنیادهای

، همخوانی است گرایانهکمیّ روش و پساتحصّلی و تحصّلی یفهفلس نوع از شودمی تدریس کشور
 دارد. 

در ادبیات راجع به این موضوع اجماع وجود دارد که قابلیت انجام تحقیق فقط از طریق 
، 4وین، 1981، 3؛ رز1981، 2؛ برجس و بالمر1990، 1آید )برجستجربه فرایند تحقیق بدست می

( از این رو در درس روش تحقیق، فراهم کردن تجربیات عملی برای یادگیری درس 1995
ضروری است و این تجربیات باید تا حد ممکن واقعی باشند. لذا اساتید درس به جای استفاده از 

های غالبی چون سخنرانی که در فراهم کردن تجارب فعال برای دانشجویان موفق نیستند روش
های تدریس فعال و دانشجو محور که تجربیات عملی و واقعی برای به استفاده از روش بهتر است

                                                 
1 - Burgess 
2 - Burgess and Bulmer 
3 - Rose 
4 - Winn 
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آورد، روی آورند و از این طریق  مشکلاتی از قبیل جهت گیری صرفاً نظری دانشجویان فراهم می
 و علاقه و تعامل کم دانشجویان در درس را مرتفع نمایند.

 شیابی درس مربوططه برنامه درسی به ارزشده در حیهای شناساییآخرین دسته از چالش
به  محور و سنجش صرفاً نظری، بازخورد ندادنهای ارزشیابی حافظهشود. استفاده از روشمی

ار به اجب کارهای عملی دانشجویان، دشوار بودن ارزشیابی به دلیل تعداد زیاد دانشجویان و
( به 2014) این زمینه است. ارلی های موجود درارزشیابی در یک مدت کوتاه از مهمترین چالش

بی رزشیااکند در زمینه وجود شکاف در تحقیقات مربوط به ارزشیابی درس اشاره و عنوان می
نتی سشیابی اند که چه بخشی از درس بهتر است از طریق ارزها اشاره نکردههیچ یک از پژوهش

 ارزیابی شود. مثل امتحان و کوئیز ارزیابی شود و چه قسمتی از طریق عمل باید 
ده شنتشر های مطراحی تکالیفی از قبیل تدوین پروپزال پژوهشی در طول ترم و نقد پژوهش

لیف و ن تکاشود همچنین ارزیابی دقیق ایکه باعث درگیر شدن دانشجویان در فرایند تحقیق می
ور را حفظه مهایی از قبیل ارزشیابی حاتواند  چالشفراهم کردن بازخورد برای فراگیران، می

 های پژوهشی و موفقیت دانشجویان در درس شود. برطرف نماید و باعث کسب مهارت

شامل  آفرین در برنامه درسیحیطه عناصر نقش آفرین در برنامه درسی:ب: عناصر نقش
وان تن میهای عمده مرتبط با دانشجویادو مضمون اصلی دانشجو و استاد است. از جمله چالش

وقت ، تماماندنشجویان علوم انسانی، معضل دانشجویانی که تغییر رشته دادهبه ریاضیات ضعیف دا
لمی، عهای های جستجو در پایگاهنبودن دانشجویان عدم تسلط کافی بر زبان انگلیسی و مهارت

ر لط کافی بگرایی، انگیزه پایین و نا امیدی نسبت به آینده و نداشتن تستمایل به نمره و مدرک
ای ناجی ها نتایج پژوهشبفاهیم پایه در درس روش تحقیق اشاره کرد. این نتایج نیازها و مپیش

 های تحقیق درتک مهارتفقدان تک( که یکی از مشکلات آموزش روش تحقیق را  1385)
افی بودن ( که به مشکلاتی از قبیل ناک1394زاده و عابدینی )داند، مرتضویمیدانشجویان 

ر منظو روند انجام تحقیق، گذراندن درس روش تحقیق تنها بهاطلاعات دانشجویان نسبت به 
 ش تحقیق،گی نسبت به انجام تکالیف مربوط به درس روحوصلهگی و بیعلاقهکسب نمره و بی

سیسمور و  (،2008(، مورتنن و همکاران )2004های ویتنگل و همکاران )اشاره کردند و پژوهش
، استول و (، ادیسون2014(، ارلی )2017اندوفسکی )(، شراکو، استومز و لو2009لواندوفسکی )

نگ و استوا ( و گورو2018(، استومز، شراکو، لواندوفسکی )2018(، فیشرو جاستوان )2015ریب )
گیری آن ای برای یاداند و انگیزهعلاقه( که عنوان کردند دانشجویان معمولًا به درس بی2020)

ا ین درس ربرد اتوانند کارشوند و نمیارد این درس میندارند، با نگرش منفی و با تصورات غلط و
 در آینده ببینند، همخوانی دارد. 

با بیان اهمیت یادگیری درس روش تحقیق در زندگی تحصیلی و شغلی دانشجویان و ارتباط 
توان تا حدی انگیزه دانشجویان را برای یادگیری درس دادن مطالب آن با زندگی واقعی می
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مند کرد. نظام آموزشی نیز با اصلاح آنان را برای حضور در کلاس درس علاقهافزایش داده و 
های مختلف تحصیلی و آموزش عمیق مفاهیم مورد نیاز به فراگیران آموزش ریاضیات در دوره

تواند گام مهمی در های لازم برای آموزش زبان انگلیسی میرشته علوم انسانی و ایجاد زیرساخت
شجویان مذکور در ریاضیات و زبان انگلیسی بردارد. شایسته  است اساتید برطرف کردن ضعف دان

-درس روش تحقیق در اولین جلسات تشکیل کلاس دانشجویان را با مهارت جستجو در پایگاه
های معتبر علمی آشنا کرده و با تعیین تکالیف مناسب در طول ترم این مهارت را در آنها تقویت 

 کنند.
-ربوط میآفرین، به استاد درس مهای مربوط به حیطه عناصر نقششی دیگری از چالدسته

رین شود. استفاده از افراد غیر متخصص به عنوان مدرس درس روش تحقیق به عنوان مهمت
ید، ازحد اساتی بیشهای دیگری از قبیل مشغلهچالش موجود در این زمینه شناخته شد و چالش

تی لاعاش کیفی، آموزش ناکافی اساتید و سواد اطکمبود اساتید متخصص در زمینه روش پژوه
رفتند. گها در ایجاد انگیزه برای دانشجویان نیز در این دسته قرار ها و توانایی پایین آنپایین آن

ندرت در زمینه ( که بیان کردند اساتید به2018( ودنیل )2104این نتایج با نتایج پژوهش ارلی )
کنند و تدریس درس گاهی توسط رسمی دریافت میچگونگی آموزش روش تحقیق، آموزش 

ن شاودنشان بلکه به خاطر در دسترس بشودکه لزوماً نه به خاطر تخصصاساتیدی انجام می
 اند، همخوانی دارد. دار تدریس درس شدهعهده

 بایست تدریس درس را به اساتید متخصص که دربرای اصلاح آموزش روش تحقیق می
کرد.  ، واگذارو در انجام پژوهش تجربه کافی دارند دیده یق آموزش ویژهزمینه آموزش روش تحق

روش  حتوا،مبایست دائماً اطلاعات خود را درباره عناصر مختلف درس از قبیل اساتید نیز می
ا ه در آنهنگیزتدریس، روش ارزشیابی به روز رسانی کنند و برای راهنمایی دانشجویان و ایجاد ا

 هند. وقت کافی اختصاص د

حیطه مشکلات ساختاری مضامینی از قبیل پیامدهای گسترش  ج: مشکلات ساختاری:
نظران ظر صاحبشود. بنابر نهای لازم را شامل میی آموزش عالی و الزامات و زیرساخترویهبی

 د کردهی آموزش عالی مشکلات متعددی را برای آموزش و انجام تحقیق ایجارویهگسترش بی
سایی ها در آموزش روش تحقیق در این پژوهش شنان یکی از مهمترین چالشاست و به عنوا

ها برای ازحد دانشجویان و فشار بر آنتوان به پذیرش بیشی این مشکلات میشده است. از جمله
لیل دها و عدم همکاری موسسات بیرونی با دانشگاه به یت پژوهششدن، افت کیفالتحصیلفارغ

 اشاره کرد. تعداد زیاد دانشجویان 
های برنامه درسی و هایی که در حیطهیابیم برخی از چالشبا اندکی تأمل درمی  

ی آموزش عالی هستند. به رویهاند نیز از پیامدهای گسترش بیآفرین قرار گرفتهعناصرنقش
عنوان مثال بخشی از مشکلات مربوط به انتخاب روش تدریس و ارزشیابی نامناسب، همچنین 



پور یموسو دی، سع انیفیشر دونی*، فر ی، احمدرضا نصر اصفهان یدییاعظم کا  

 1402 نبهار و تابستا، 27، شماره 14دوفصلنامه مطالعات برنامه درسی آموزش عالی، سال                      ۳٤
 

 

ی مشکلات دانشجویان و اساتید مثل انگیزه پایین و نا امیدی نسبت به آینده و مشغلهبرخی از 
قواره آموزش عالی هستند. بنابراین جلوگیری از ی بیازحد اساتید از پیامدهای توسعهبیش

ها، برخی از ی آموزش عالی علاوه بر رفع مشکلاتی از قبیل افت کیفیت پژوهشرویهگسترش بی
 سازد. یطه مذکور را نیز مرتفع میمشکلات دو ح

 یجمله های لازم نیز در حیطه مشکلات ساختاری قرار دارند که ازالزامات و زیرساخت
جود وط عمل، عدم توان به غیر پژوهشی بودن دانشگاه و دوربودن آن از محیها میمهمترین آن

گزینی اشاره کرد. ارمعی گزینی به جایهای لازم برای تدریس درس و چالش هنجارزیرساخت
رای بشود دانشجویانی که سیستم پذیرش هنجاری در نظام آموزش عالی کشور گاهی سبب می

ی رشته نیازهایشوند، بر مفاهیم پایه و پیشورود به مقاطع تحصیلات تکمیلی پذیرفته می
لوم ع ندهایی مانپذیرفته شده، تسلط کافی نداشته باشند. این امر به خصوص در مورد رشته

ها آن کمیلیتی تحصیلات ها وارد دورهتربیتی و روانشناسی که دانشجویان زیادی از سایر رشته
-ق میشتر صدای در بین دانشجویان آنها وجود دارد، بیشوند و به اصطلاح عدم تجانس رشتهمی

 و برای دن جدیکند که برای برخی دانشجویاکند. این مشکل استاد را مجبور به ارائه مطالبی می
 ا تسلطنیازهکننده است. در صورتیکه اگر دانشجویان بر پیشی دیگری تکراری و خستهعده

عمق و  احثی باتواند در مقطع جدید به ارائه مباحث جدید و یا مبباشند استاد می کافی داشته
ه شجو برسد اگر سیستم هنجاری پذیرش دانپیچیدگی بیشتر بپردازد.  از اینرو به نظر می

 سیستم معیاری تغییر کند این مشکلات تا حدودی مرتفع شود. 
ژوهشی اشت. پتوان از آن انتظار تربیت پژوهشگر دتا زمانی که دانشگاه پژوهشی نیست، نمی

ی پژوهشی هامبودن دانشگاه و ارتباط داشتن آن با محیط عمل، انگیزه استاد را برای تشکیل تی
-ر کلاسدشود دانشجویان مفاهیم آموخته شده باعث میمتشکل از دانشجویان افزایش داده و 

ا کسب رژوهش پهای لازم برای انجام های روش تحقیق را عملاً به کار گیرند و به تدریج مهارت
 نمایند. 

های علوم تربیتی و روانشناسی، درس روش تحقیق در سه دوره های رشتهدر اکثر گرایش
و در واقع سه فرصت برای آموزش درس وجود دارد. شود کارشناسی، ارشد و دکتری تدریس می

تحقیق، انجام بازنگری دقیق  با درنظرگرفتن تغییرات و تحولات جهانی ایجادشده در درس روش
-ها، شاید بتوان محتوای سنجیدهها و درنظرگرفتن اقتضائات خاص رشتهبینانه در سرفصلو واقع

صورت موثرتری استفاده کرد. با سه فرصت بهتری برای درس در هر سه دوره فراهم و از این 
های تألیفی قدرتمند در زمینه روش نظران با کمبود کتابوجود اینکه طبق نظر برخی از صاحب

های معتبر و مفیدی توسط  اساتید نظر از برخی از موارد، کتابتحقیق مواجه هستیم، اما صرف
توانند نیازهای درس را به لحاظ دی میمتعهد روش تحقیق کشور ترجمه شده است که تا حد زیا

هایی جامع و کاربردی در این محتوایی برطرف نمایند. شاید بهترین راهکار در برای تألیف کتاب
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ای که هریک زمینه همکاری اساتید روش تحقیق و انجام کار گروهی در این زمینه باشد، به گونه
تخصص بیشتری در آن زمینه دارند را  از اساتید مسئولیت تدوین بخشی از کتاب که تجربه و

شناسی و مفروضات نظری و برعهده بگیرند. در انتخاب محتوای مناسب توجه به مباحث روش
ناپذیر است. همچنین توجه تری از درس، اجتنابفلسفی به منظور ایجاد فهم و بینش عمیق

از هرگونه افراط و رسد و لازم است که های کمی و کیفی ضروری به نظر میمتوازن به روش
های تدریس مناسبی که باعث شود تفریط در این زمینه خودداری شود. انتخاب و اجرای روش

شدت نظری در تدریس گیری بههای یادگیری در حد حفظ و فهم باقی نماند و از جهتلایه
-از روشآورد. استفاده ی درگیرشدن واقعی دانشجویان در عمل تحقیق را فراهم میبکاهد، زمینه

محور و محور و صرفاً نظری بهتر است جای خود را به ارزیابی فرایندهای ارزشیابی حافظه
ی عمل پوشانده جامه« ارزشیابی در خدمت یادگیری»عملکردی بدهد و تا حد ممکن به اصطلاح 

 شود. 
 کننده در آموزش این درسهای این پژوهش نقش حیاتی و تعیینآنچه که بر اساس یافته

هیم مفا ورد، استفاده از اساتید متخصص در تدریس  درس است که علاوه بر تسلط بر اصول دا
ه دارند. از آنجا ک کردن دانش و اطلاعات خود در این زمینهروزروش تحقیق، همواره سعی در به

-ه اثباتنگا یاغلب اساتید قدیمی روش تحقیق کشور، در ایالات متحده آمریکا و در زمان سیطره
ر ، بیشتبودند، در تدریس خود و تربیت اساتید کنونی روش تحقیق کشور ایی تحصیل کردهگر

وش ری نهاند. از اینرو در حال حاضر با کمبود اساتید متخصص در زمیجهت گیری کمی داشته
های های روش تحقیق، سرفصلتحقیق کیفی روبه رو هستیم. این موضوع باعث شده در کلاس

ین ی با اتحقیق کیفی به خوبی پوشش داده نشود و دانشجویان آشنایی کافهای مربوط به روش
کل ین مشهای کیفی دچار سردرگمی و ابهام شوند. رفع اروش پیدا نکرده و در انجام پژوهش

ی هاوشرها، انواع تر مبانی نظری، ویژگیمستلزم تلاش مضاعف اساتید برای یادگیری عمیق
وش ید رموقعیت مناسب است. راهکار تربیت گروهی از اسات تحقیق کیفی و کاریرد هر یک در

تحقیق به عنوان متخصص در حوزه روش پژوهش کمی و گروه دیگر در حوزه روش پژوهش 
ه کعالی  ی آموزشرویهی بیکیفی نیز  ممکن است راهگشا باشد. کاهش پیامدهای منفی توسعه

زم ای لاهن تهیه الزامات و زیرساختآموزش این درس را تحت تأثیر قرار داده است و همچنی
ان اندرکارریزی در سطح کلان و کوشش مسئولین و دستبرای آموزش درس مستلزم برنامه

 سطوح بالای نظام آموزشی کشور است. 
شده در آموزش روش تحقیق به دانشجویان علوم های شناساییبا اندکی تأمل در چالش

شود صورت زنجیروار به هم متصل هستند و نمیشکلات بهیابیم این ممیتربیتی و روانشناسی در
های مربوط به این درس یکی را جداگانه انتخاب و بهبود بخشید در نتیجه حل مشکلات و چالش
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های ی اجزاء و حیطهمستلزم برخورداری از نگرش سیستمی و سعی در بهبود شرایط در همه
 فوق است.

 کاربردی پیشنهادات
ان ریزههش حاضر پیشنهادات زیر به اساتید درس روش تحقیق و برنامبر اساس نتایج پژو

 گردد:آموزشی و درسی ارائه می
 د واحدهای مناسب به درس روش تحقیق و در نظر گرفتن اقتضائات خاصاختصاص تعدا -1

 هر رشته در دوره تحصیلات تکمیلی.
 .ستفاده از منابع متعدد و معتبر برای پوشش دادن محتوای درسا -2
 های تحقیق.شنا کردن دانشجویان با مبانی فلسفی و نظری روشآ -3
 وش تحقیق به تفکیک هر دوره )کارشناسی، ارشد وها و منابع راولویت بندی کتاب -4

 دکتری(.
 ئه مهارت گزارش نویسی به آنها.های نوشتاری دانشجویان و اراتقویت مهارت -5
زش های مسئله محور و پروژه محور برای آمووشهای فعال از قبیل ربه کارگیری روش -6
 درس.
 ابی از درس.های عملکردی و فرایند محور برای ارزشیگیری از روشبهره -7
 های معتبر اطلاعات علمی.ی جستجو در پایگاهانشجویان با نحوهدآشنا کردن  -8
 ستفاده از اساتید متخصص و توانمند برای آموزش درس روش تحقیق.ا -9

 های لازم براییرساختی آموزش عالی و فراهم کردن زرویهگیری از گسترش بیجلو -10
 آموزش درس.

 ر کار و تدریس اساتید. های آموزشی بنظارت کافی گروه -11
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