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 چکیده  اطلاعات مقاله 

 15/01/1401تاریخ دریافت: 

 

آموزان  درس ریاضی دانشیادگیری    تلفیقی بر  آموزش  تأثیرهدف این پژوهش بررسی  

های چندپایه آموزان کلاس آماری این پژوهش دانش  جامعۀ بود.    های چندپایهکلاس 

و نمونه مورد مطالعه دو کلاس    1399-1400شهرستان بویراحمد در سال تحصیلی  

داوطلب آزاد در این پژوهش شرکت    صورتبهنفر( بودند که   36نفری )مجموع    18

صورت تصادفی در دو گروه آزمایش و گواه قرار گرفتند. ابزار مورد استفاده  کردند و به

ساخته بود که برای تعیین روایی آن، از قضاوت متخصصان و برای تعیین آزمون معلم

پایایی این آزمون از شاخص پایایی مصححان استفاده شد. طرح پژوهش با رویکرد 

نیمه  نوع  از  با طرح پیشکمی  کنترل  آزمون، پسآزمایشی  با گروه  پیگیری  آزمون و 

پژوهش    ۀوابست ( بر روی متغیر  تلفیقی  مستقل )آموزش   متغیر  تأثیراست که طی آن  

های چندپایه بررسی شده است.  آموزان کلاس)توانایی حل مسائل ریاضی( در دانش

آزمایشی )آموزش تلفیقی( ۀ  های آزمایشی و گواه، مداخلپس از انتخاب تصادفی گروه

نشان  گیری مکرر  با اندازهای اجرا گردید. نتایج تحلیل واریانس  دقیقه  60  ۀجلس  10در  

میانگین   معناداری در  تفاوت  که  یادگیری ریاضیهامؤلفه داد  کنترل و    ی  بین گروه 

-آزمایش وجود دارد؛ لذا آموزش تلفیقی موجب افزایش یادگیری ریاضی در دانش

علاوه نتایج نشان داد که استفاده از آموزش  های چندپایه شده است. بهآموزان کلاس 

های چندپایه در طول  کلاس آموزان در  تلفیقی در افزایش یادگیری ریاضی در دانش

برای تلفیق محتوای دروس پایه ایجاد شرایط لازم  با  بنابراین  ثبات دارد.  های زمان 

می بهمختلف،  تلفیقی  تدریس  اجرای  با  یادگیری عمیق    زمینۀصورت همزمان  توان 

توان  آموزان فراهم نمود. از این طریق میمفاهیم ریاضی را در زمان کمتر در دانش

تر  تر، پایدارتر و عمیقآموزان سادهانتظار داشت که یادگیری مطالب ریاضی برای دانش

 شود. می

  10/05/1401تاریخ پذیرش: 
 

 نوع مقاله: پژوهشی
 

 واژگان کلیدی

آموزش تلفیقی، یادگیری ریاضی، 

دورکلاس و  چندپایه   ۀهای 

 ابتدایی 

 

https://jontoe.alzahra.ac.ir/
https://doi.org/10.22051/jontoe.2022.39972.3561
https://doi.org/10.22051/jontoe.2022.39972.3561
https://www.orcid.org/0000-0003-1820-6050
https://www.orcid.org/0000-0001-6162-6515
mailto::%20%20%20h.mortazavi@cfu.ac.ir


 ... ی اض یدرس ر یریادگی بر  ی ق یآموزش تلف تأثیر: زاده و عزیزی محمودآبادمرتضوی                118

    

    مقدمه
 ۀ فهم ریاضیات بخش بسیار مهمی در درک مسائل ریاضی و حل مسائل مختلف در زندگی روزمر 

 بیشتر(. ریاضی یک مهارت اساسی است و یادگیری آن برای  2018ماست )دینی و همکاران،  

آموز برای کسب این مهارت باید مفاهیم ریاضی را درک کند و موزان دشوار است. دانش آ دانش 

بتواند مسایل را مطابق با آنچه که فهمیده است، حل کند؛ این مشکل با استفاده از یادگیری تلفیقی 

 دیگر  منبع   به   منبعی   از   درسی   برنامۀ   1تلفیق  (. معنی 2019برطرف می شود )کارما، دارما و سنتیانا،  

درسی تلفیقی وجود   برنامۀ هیچ درک مشترکی از چیستی    ( و2017است )وال و لکی،    متفاوت 

ه شده است )جیوندشز و ئ ارا داشته باشد تعاریف مختلفی در این زمینه   وجود هم ندارد، حتی اگر 

کنند )وال می  ادغام   مختلف   های روش   به  را  درسی  هایبرنامه   معلمان   و   ( و مدارس 2021همکاران،  

تواند الگوی آموزشی تلفیقی یکی از اقداماتی است که می   آموزش   (. با این وجود 2017و لکی،  

ارتباط   و  کیفیت  به  و  کند  متحول  را  کند   بیشتر سنتی  کمک  یادگیری  و  و   تدریس  )جیوندشز 

به معنای کوشش برای ایجاد ارتباط، اتصال و نهایتاً یکپارچگی در تجربیات تلفیق    (. 2021همکاران،  

های درسی را توان رویکرد تلفیقی در طراحی برنامه آموزان است؛ از زاویه دیگر می یادگیری دانش 

های یادگیری مستقل درسی دانست که با اتکا به حوزه   برنامۀ به معنای فاصله گرفتن از الگوی سنتی  

ویکرد (. ر 1387شود )مهرمحمدی،  آموزان می موجب پراکندگی و تفرق در تجربیات یادگیری دانش 

نیز نامید که به آموزش مفاهیم در بیش از یک حوزه یا توان رویکرد چندرشته تلفیقی را می  ای 

و د معتقدند؛   (2019)   ن(. گراهام و همکارا 2019)نور و پوناماسوری،   پردازد رویکرد موضوعی می 

اند از: موضوعات و یادگیری شود عبارت تدریس تلفیقی دیده می  پایۀ سیستم مرجع که به عنوان  

آموز قه دانش آموز. محرک یک فعالیت تلفیقی باید شناسایی موضوعات خاصی باشد که علا دانش 

انگیزد. معلمان به دلایل زیر روش تدریس تلفیقی را انتخاب به کاوش و کشف خود را بر می

وری . افزایش دسترسی و انعطاف پذیری و افزایش بهره 2آموز  . بهبود یادگیری دانش 1کنند:  می 

فرصت هزینه؛   تلفیقی  تدریس  دانش بدین صورت  برای  را  میهایی  مهیا  و کند  آموزان  دانش  تا 

هایی را کسب کنند که برای موفقیت آنها ضروری است و هفت عاملِ مشارکت، سرعت، مهارت 

سازی و تمرین با بازخورد باعث بهبود تدریس تلفیقی با سازی، فضا، تعامل فردی، آمادهشخصی 

  (. 1400واحدی و زائری، نقل از   ) شود  کیفیت می

شود های مختلف تسهیل می تجزیه و تحلیل اطلاعات از جنبه در دروس تلفیقی، یادگیری با امکان  

کنند. علاوه بر آن بیشترآموزان این شانس را دارند که به تدریج معانی  و دانش  به آن اضافه  ی 

بین مفاهیم،  آموزان تشویق می دانش  تا  به زمینه فرایند ها و  پدیده شوند  مربوط  های مختلف های 

 
1 . integration 
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در نتیجه:   ، آوری شده از منابع مختلف را با هم مقایسه کنند اطلاعات جمع ارتباط برقرار کنند تا  

بر تلفیق یا در هم ؛  شود تر و بهتر به خاطر سپرده میاطلاعات راحت  در تدریس اثربخش باید 

آمیختن محتوا به عنوان یک راهبرد آموزشی مؤثر تأکید کرد زیرا تلفیق با در هم آمیختن موضوعات 

-(. یادگیری تلفیقی مزایایی برای دانش 2020کند )پوپا،  مشابه و متفاوت، یادگیری را تقویت می 

به اطلاعات، افزایش رضایت   بیشتر های یادگیری، دسترسی  موزان دارد که شامل افزایش مهارت آ 

های های یادگیری گروهی و آموزش به دیگران، فرصت و نتایج یادگیری و همچنین ایجاد فرصت 

، 1956پذیری، افزایش تعامل و یادگیری پیشرفته است ) کلیوند و ویلتون،  طاف همکاری، افزایش انع 

 (.14000نقل از زارعی زوارکی و شیردل،  

برنامه  تلفیق میدر  یکدیگر  با  آنها موضوعات  در  که  می های درسی  تلفیق  مرزهای  تواند شوند، 

تر مرزهای قراردادی ایجاد شده در دانش بشری را از بین برده و وحدت لازم را برای درک واقعی 

صورت در هم تنیده و از های درسی را به توان برنامه مسائل اجتماعی و انسانی فراهم کند. لذا می 

های اجتماعی و تربیتی تنظیم کرد؛ در صورتی پیوند زدن موضوعات درسی و با تأکید بر مهارت 

رود کنند و انتظار می آموزان منتقل میدانش صورت مجزا به  های درسی موجود مفاهیم را به که برنامه 

 برنامۀ(. نتایج  1379که فراگیران ابتدایی بین مفاهیم مختلف در ذهن ارتباط برقرار کنند )احمدی، 

قابل توجهی در همکاری   ۀ دهد که توسع مداخله با محوریت راهبردهای تدریس تلفیقی نشان می 

های یادگیری وجود دارد و دروس تلفیقی ها و مهارت آموزان، روابط بین فردی و توانایی دانش 

های مشارکتی منجر به سطح بالاتری از همکاری های آموزشی تعاملی در گروه متمرکز بر روش 

(. 2020دهد )پوپا،  فردی مثبت را گسترش می شود و روابط بینآموزان در کلاس درس می بین دانش 

ای به گونهکند  را به عنوان یادگیرنده فعال درگیر میآموزان دانش  ، رسی د  برنامۀ تلفیق در حالی که 

توان می  (.2019)برون و بوگیاگس،    گیرند می را    ها ین تصمیم بیشتر  آموزند،راجع به آنچه می   که 

نگر به آموزش، یادگیری و طراحی محتوای یادگیری درسی تلفیقی رویکرد کل  برنامۀ ادعا کرد که 

مفاهیم،   آن  در  که  مهارت است  و جنبه محتوا،  ترکیب می ها  با هم  معنادارتر  آموزش   شوندهای 

توان اذعان کرد که اثرات رویکرد تدریس تلفیقی از این حیث می (.  2021)جیوندشز و همکاران،  

 دید وسیع به. دادن  3؛ امکان تحلیل مسائل   . فراهم کردن 2؛ مفاهیم به انتقال  کمک .  1 ند از:عبارت 

و   اندیشی   گرایش به جزم کاهش    .  5؛  های محدود جلوگیری از نگریستن به حوزه   .  4؛  یادگیرنده

  (. 1388)خنجرخانی و همکاران،    های مختلف دانش بشری حوزه   میان ارتباط   . ایجاد 6

موضوعی مختلف مؤثر است، بلکه در این   های تنها در ارتباط دادن حوزه  درسی تلفیقی نه   برنامۀ .  7

معلمانی که مجری .  زمینه نیز مؤثر است که چگونه باید در کار خطیر تعلیم و تربیت اقدام کرد 
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 آورند که فراگیران را در یادگیری وجود می های جالبی را بههای درسی تلفیقی هستند کلاس برنامه 

 (.1388)احمدی،  ند  کن معنادار درگیر می 

آموزان به وحدت لازم را برای دستیابی دانش   زمینۀهای درسی به شیوه تلفیقی  دهی برنامه سازمان .  8

 .شود آورد و موجب یادگیری معنادار میفراهم می را  های یادگیری  تجربه   و یکپارچگی در 

 موضوعات درسی را با مسائل دهد تا  های درسی تلفیقی به معلمان امکان می استفاده از برنامه .  9

موضوعات درسی را امری بیهوده تلقی   ۀ آموزان مطالع ای که دانش گونه  زندگی بیامیزند. به   ۀ روزمر 

آموزش  در گیرند.    کار زندگی خود به   عمل و  آموزند در عرصه آنچه را می   بلکه قادرند   ، کنند نمی 

 گیرد. کار به های گوناگون زمینه  در  را  شده آموخته  مفاهیم  یابد می  فرصت  فراگیر  تلفیقی،  صورت به 

آموزان کند و به دانش ای ایجاد می یادگیری جامع و چندرشته   ۀ تلفیقی یک تجرب  همچنین آموزش 

منظور به (. 2013)تریسی و ودوقو،  دهد هایی برای تجزیه و تحلیل، ارزیابی و خلاقیت می فرصت 

به دغدغه پاسخ  تلفیق  های دانش گویی  الگویی را فراهم می   برنامۀ آموزان،  آورد که در آن درسی 

و کاربرد این   ( 2017)وال و لکی،    آموز شوند آموزان معلم شوند و معلمان تبدیل به دانش دانش 

با سرعت  _ یاددهی   فرایند شود معلم  سبب می   1های چندپایهالگو در کلاس  و   بیشتر یادگیری را 

های چندپایه باید به طیف کند که معلمان کلاس ( استدلال می 2021)   کیفیت بهتر پیش ببرد. ناپاران 

های یادگیرندگان ها و توانایی ها و راهبردهایی مجهز شوند که احتمالًا مهارت ای از تکنیک گسترده

 کند. یکی از این راهبردها، تدریس تلفیقی است. را تقویت می 

های یادگیری برای تنوع بخشی به محیط   »)6/  2«از این روست که سند تحول بنیادین )راهکار  

تعلیم و تربیت رسمی عمومی بر تقویت و توسعه تعاملات نظام تعلیم و تربیت رسمی   فرایند در  

 محور در له ئها و نهادها از طریق گسترش ساختار تلفیقی و مس دستگاه   دیگر عمومی با جامعه و  

( 1391درسی ملی )   برنامۀدرسی تأکید کرده است. همچنین در   های برنامه  و اجرای  طراحی  ضمن 

های یادگیری و حوزه   ۀ نگری و بر اساس رویکرد تلفیق در هم با عنایت به اصل پذیرش همه جانبه 

صورت یکپارچه و های جدید بهپیوند نظر و عمل و تلفیق دانش و تجربیات پیشین با یادگیری 

های ها و ارتباط حوزه آموزان و توسعه شایستگی های وجودی دانش دار جهت تحقق ظرفیت معنی 

 داند.صورت تلفیقی را اصل ضروری می مفاهیم به   ۀ تربیت و یادگیری با یکدیگر و ارائ

های مختلف و تدریس های مشابه و متفاوت در پایه های چندپایه به دلیل تلفیق موضوع در کلاس   

شود و این امر به مدیریت زمان تلفیق تجارب پیشین با مطالب جدید فراهم می   زمینۀ همزمان آنها،  

می_ یاددهی  کمک  )مرتضوی یادگیری  امروزه  1397زاده، کند  توسعه    برای (.  و  نتیجه تقویت  در 

ویژه در مناطق دورافتاده و کم آموزان به های آموزشی برای دانش تمرکز جهانی بر برابری فرصت 

 
1 . multigrade classroom 
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هایی که در کلاس به  (.  2021،  1)شریفا  رو به افزایش است   واج دارد وجمعیت، آموزش چندپایه ر

تحصیلی متفاوت هستند و همه در   پایۀ آموزان از نظر سن، توانایی، مهارت و همچنین  آنها دانش 

گویند کلاس چندپایه می  ، بینند یک کلاس توسط یک معلم در تمام طول سال تحصیلی آموزش می 

 (. 1397زاده،  )مرتضوی 

چندپایه      به آموزش  گسترده ای  می طور  استفاده  جهان  سراسر  ابتدایی  مدارس  در  این ای  شود، 

از کشورهای جهان کلاس  نروژ،   ،ها در بسیاری  کانادا،  انگلیس،  آمریکا،  ایالات متحده  از جمله 

بنگلادش،  نپال،  بوتان،  ویتنام،  هند،  ایرلند، چین،  فرانسه،  فنلاند،  روسیه،  یونان،  آلمان،  استرالیا، 

سریلانکا و چندین کشور در قاره آمریکای جنوبی مانند پرو، کلمبیا و برزیل وجود دارند )شریفا، 

درصد از کودکان در   30( نشان دادند که حدود  2007( و یونسکو ) 2006)(. تحقیقات لیتل  2021

های چندپایه را بسیاری از پژوهشگران، تدریس در کلاس   .سراسر جهان در مدارس چندپایه بودند 

لیتل،  2013دانند )کمل،  بسیار دشوار و پیچیده می  ؛ تاله، 2021؛ شریفا،  2010؛ جوبرت،  2006؛ 

 آموزی، نامناسب بودن دانش  سرانه  وقت، کمبود است از جمله؛ کمبود ( و دارای مشکلاتی  2020

 آموزشی، تعدد  کارشناسان نظارت  آموزشی، عدم  کمک تجهیزات  و  وسایل  آموزشی، کمبود فضای 

(. 1392چندپایه )بشیری حدادان و همکاران،   های کلاس  در ارزشیابی  به مربوط ها و مشکلات پایه 

 خطا  و  شیوۀ آزمایش  از  استفاده معلمان   تجارب معلمان،  و  اطلاعات  کمبود  وقت،  همچنین کمبود 

 نیاز پیش  اطلاعات  و دانش  چندمسئولیتی بودن معلم، ضعف معلمان، بومی نبودن یادگیری،  در 

 امکانات،  ها، کمبود نآ  بودن  دوزبانه  و  آموزان دانش  جنسی و  سنی ترکیب  آموزان، مناسب نبودن دانش 

 (. به1397آموزشی است )مرتضوی زاده،   نامناسب بودن فضای  آموزشی و  وسایل  و  تجهیزات 

کشورها در   بیشتررسد  نظر می های چندپایه در سراسر جهان، به علاوه علیرغم رایج بودن کلاس 

درسی و آموزش معلمان دچار مشکل هستند )بورپن و   برنامۀ مدیریت، تأمین مالی، تهیه    زمینۀ

درسی به شکل تلفیقی ارائه شود و برای   برنامۀ در کلاس چندپایه، بهتر است    (. 2018همکاران،  

های مختلف خاص بر روی یک موضوع یا یک تم در پایه  پایۀ توان به جای یک درس یا  شروع می 

خواهد کل کلاس در آن درگیر هایی که معلم میتوان برای همه فعالیت متمرکز شد، این کار را می 

های تلفیقی در حین تدریس، آنها توانند برای بالا بردن کارایی درس معلمان می شوند، انجام دهید،  

از حوزه  با بسیاری  بزنند )یونسکو،  را  پیوند  یادگیری مختلف  درک و تلاش خود (.  2015های 

و   تلفیقیاز رویکرد    آناناهمیت زیادی دارد و آگاهی    تلفیق   معلمان برای اجرای موفق رویکرد

)جادسن،   های تربیت معلم دارددر طراحی دوره   مثبتی  اتتأثیر استفاده از آن، به نوبه خود،    ۀ نحو 

پیشینه پژوهش 2013 بررسی   آموزش   تأثیر  "  زمینۀهای داخلی و خارجی روشن شد، در  (. در 

 
1. Shareefa  
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بر  یادگیری یادگیری    تلفیقی  ریاضی  کلاس دانش   درس  چندپایه آموزان  خاص به  "های  صورت 

انجام   تلفیقی در کلاس   ؛ نشده است مطالعات خاصی  با آموزش  های عادی لذا تحقیقات مرتبط 

 شود: ها ارائه مینطور خلاصه برخی از آ صورت گرفته که به 

درسی بر پیشرفت تحصیلی   برنامۀ رویکرد تلفیق    تأثیر بررسی  ( در پژوهشی به  1397زاده ) هاشم 

درسی   برنامۀ اجرای   نشان داد کهها یافته   پرداختند.  چهارم شهرستان خاش  پایۀ آموزان دختر دانش 

فارسی و   پیشرفت تحصیلی دروس ریاضی، علوم، مطالعات اجتماعی،   ۀ باعث افزایش نمر   تلفیقی 

 شد. آموزان در گروه آزمایش حرکتی دانش _هنر در سه حیطه شناختی، عاطفی، روانی 

درسی بر انگیزه   برنامۀ داد که رویکرد تلفیقی   نشان   ( 1393سوار و مؤمنی ) پژوهش آفتاب نتایج  

( 1388دارد. جعفری ثانی و قربانی )  تأثیر آموزان  دانش  پیشرفت، خودکارآمدی و پیشرفت تحصیلی 

اول راهنمایی   پایۀ دهی محتوای کتاب علوم  تلفیق و سازمان کنند که  نیز در پژوهش خود عنوان می

آموزان کاربرد مطالب درسی و رشد اجتماعی دانش  در مبحث گرما، بر میزان دانش، توانایی درک و 

 . کرده است  معناداری ایجاد   تأثیر مطالعه،    مورد 

کند تا آموزان کمک میدهد تلفیق مفاهیم ریاضیات و آموزش علوم به دانش تحقیقات نشان می 

 کند های کلاسی را تسهیل میها و بحث عملکرد خود را در هر دو رشته افزایش دهند و فعالیت 

ای با تمرکز بر ارائه آموزش تلفیقی، کاربرد این رویکرد توسعه حرفه (.  2019)ریودان و همکاران،  

(. زارعی زوارکی 2013)تریسی و اودانگیو،    کند اهداف آموزشی تشویق می  به   یابی را برای دست 

یادگیری تلفیقی بر یادگیری ریاضیات   تأثیر ( در پژوهشی با عنوان بررسی  2011و طوفانی نژاد ) 

نشان دادند که یادگیری تلفیقی بیش از آموزش عادی )حضوری(    سوم ابتدایی   پایۀ آموزان  دانش 

یادگیری دانش  این نشان می در میزان میزان  های یادگیری دهد که دوره آموزان مؤثر بوده است، 

 فرایند سازی  توان از آن برای بهبود و غنی یادگیری دارند، بنابراین می   فرایند مثبتی بر    تأثیر تلفیقی  

  .یادگیری استفاده کرد 

 "محیط یادگیری تلفیقی بر درک مطلب و یادداری محتوا   تأثیر  "عنوان  در تحقیقی با (  2014چانی ) 

 فرایندتلفیقی یک مدل مؤثر برای بهبود عملکرد دانشجویان در    رویکرد که    به این نتیجه رسید 

تلفیقی   آموزش آموزان بازخورد مثبتی از  ها نشان داد که دانش تجزیه و تحلیل داده .  باشد می  یادگیری

تلفیقی نشان داد که این  آموزش ارزیابی  و   درصد بود  86در این آزمون  آنها  ۀ دارند و میانگین نمر 

تلفیقی باعث  آموزش بر این،  افزون ؛ آموزان به خوبی پذیرفته شده است نوع تدریس توسط دانش 

)ریودان   کند آموزان به اهداف آموزشی را تسهیل میشود و دستیابی دانش افزایش یادگیری عمیق می 

 (.  2016و همکاران،  



   123                      117_135، ص1402 پاییز ،69ی اپیپ، 3 شمارۀ/  19دورۀ های نوین تربیتی، اندیشه 

استفاده از آموزش تلفیقی در  عنوان بررسی مزایایبا  ( در پژوهشی  2010لویید اسمیت و لارد ) 

موجب افزایش پیشرفت تحصیلی  ها و مدارس، اظهار داشتند که یادگیری تلفیقی نه تنها دانشگاه 

به صرفه می  مقرون  بلکه  انعطاف شود،  و  از تر  اساس روش  پذیرتر  بر  است.  آموزش  سنتی  های 

تلفیقی تفکر انتقادی، توانایی خودآموزی، یادگیری  آموزش  (، 2016تحقیقات ریودان و همکاران ) 

آموزان دهد و همچنین دانش های حل مسئله را آموزش میدهد و مهارت تر را توسعه می عمیق 

درک موضوعات به   و در کند  تر مییقی اجرا شده، یادگیری را آسان تلف   آموزش   اظهار داشتند که 

هایی ه، این روش به آنها کمک کرد تا ارتباط بین موضوع و علا بهی به آنها کمک کرد.  روش بهتر

تواند در وقت و تلاشی که تلفیق می   ندآموزان نیز اظهار داشت که آموخته بودند را درک کنند. دانش 

اند  صورت تلفیقی آموختهجویی کند؛ زیرا آنها موضوعات را به که آنها برای مطالعه نیاز دارند، صرفه 

 (.2019)واش و همکاران،    صورت جداگانه و نه به

 فرایند تلفیقی روشی نوآورانه در تقویت    آموزشنشان داد که    ( 2019نور و پوناماسوری )    های یافته 

( 2010آدایمی )آموزان قرار گرفته است.  دانش   ۀ یادگیری است و مورد استقبال گسترد   -یاددهی  

های فنی را با هم ترکیب ها و طرح ها، تکنیک رویکرد، معلمان انواع روش دهد که در این  وضیح می ت 

-تری را برای دانش رویکرد تلفیقی، یادگیری جامع که  است    وی بر این باور بر این،    افزون کنند.  می 

تر در نتیجه فضای روانی کلاس درس را لذت بخش و    کند که غنی و جالب است آموزان فراهم می

دریافت که معلمان مطالعات اجتماعی که از رویکرد وی در تحقیق خود  .  کند می  تر مل أ و قابل ت 

به   نسبت  بهتری  عملکرد  کردند،  استفاده  از روش   ی معلمان   دیگر تلفیقی  که  مرسوم داشتند  های 

های دهد که رویکرد تلفیقی مؤثرتر از روش پژوهش نشان می این  کردند. همچنین نتایج  استفاده می

انگیز بود، زیرا قبل از شگفت  های هر دو دانشگاه ثابت بود، نتایج که یافته در حالی ت. مرسوم اس

توجهی کمتر از گروه کنترل طور قابل های تفکر انتقادی دانشجویان گروه آزمایش به آزمایش، مهارت 

 لذا ؛ د طور قابل توجهی بالاتر ش های تفکر انتقادی آنها به با این حال، پس از آزمایش، مهارت  د.بو 

می  را  تلفیقی  دانش رویکرد  برای  محیط توان  انگلیسی،  مهارت  مختلف  سطوح  که  و   آموزانی 

 (.2019)نور و پوناماسوری،    های مختلف دارند، اعمال کرد فرهنگ 

 های گویی به سؤال پاسخبه دنبال    پژوهشی   ۀ پژوهش حاضر با تمرکز بر مبانی نظری و پیشین بنابراین   

 زیر است: 

 دارد؟   تأثیر   های چندپایه کلاس  آموزان دانش   یادگیری ریاضی  بر تلفیقی   آموزش. آیا  1

 در گذر زمان پایدار است؟   تأثیر . آیا این  2

 در موضوعات متفاوت ریاضی تفاوت معناداری وجود دارد؟ تلفیقی   . آیا بین آموزش 3
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 پژوهش  روش
  ۀ لحاظ طرح تحقیق در قالب مطالعاین پژوهش، از لحاظ ماهیت و هدف از نوع کاربردی و از  

آزمون و پیگیری با گروه کنترل  آزمون، پسآزمایشی با طرح پیشی است. این پژوهش نیمهکمّ

پژوهش )توانایی حل  ۀ  وابست( بر روی متغیر تلفیقی  مستقل )آموزش  متغیر  تأثیراست که طی آن  

 های چندپایه بررسی شده است.  آموزان کلاسمسائل ریاضی( در دانش

آماری ذکر دو    ۀبرای انتخاب جامعه و نمونکنندگان و روش انتخاب آنها:  جامعه، مشارکت

آزمایشی باید حجم هر در تحقیقات نیمهنکته ضروری است؛ از یک طرف لزوم توجه به اینکه  

کنندگان دارد، زیاد مشارکت هایی که نیاز به تلاش  نفر بوده و در چنین پژوهش 15گروه حداقل 

گزینمشارکت  بهترین  داوطلب  می  ۀ کنندگان  پژوهش  در  حضور  برای  و    دنباشانتخابی  )گال 

مدارس چندپایه شهرستان بویراحمد در که کلیه  از طرف دیگر توجه به این   (.2004همکاران،  

های آموزان پایهمورد از آنها مشمول دانش143مدرسه بوده که    273،  1399-1400سال تحصیلی  

آموزی مورد  مدرسه دارای جمعیت دانش  18  ،مدرسه  143شود و از این  دوم تا پنجم ابتدایی می 

  دو نفر )  36  به حجم  کنندگانمشارکت با    یادشدهنظر بودند؛ لذا نمونه از دو مدرسه با شرایط  

مداخله، ریزشی    فراینداست در طول    گفتنیکنترل( انتخاب شدند.    آزمایش و  ینفره برا  18  گروه

تعداد شرکت  گروهدر  از  در هر یک  نفر  با هجده  مداخله  نهایت  در  نداد و  های  کنندگان رخ 

 آزمایش و کنترل به پایان رسید.  

 . مشارکت کنندگان در پژوهش 1 جدول شمارۀ

 تعداد افراد گروه کنترل  تعداد افراد گروه آزمایش پایه 

 5 5 دوم

 4 4 سوم 

 4 4 چهارم 

 5 5 پنجم

 گیری  ابزار اندازه

تشریحی )هر پایه هشت    سؤال 32ساخته توانایی حل مسائل ریاضی: این آزمون با  آزمون محقق

آزمون و پیگیری در آزمون، پسپیش  مرحلۀ( در سه  سؤالو هر موضوع در قالب چهار    سؤال

آزمون( و مجدداً بعد از چهل روز )پسآزمون( و پس از اتمام دوره  آموزشی )پیش  دورۀابتدای  

بر یادگیری  تلفیقی    آموزش  تأثیر)پیگیری( به اجرا در آمد. هدف از اجرای این آزمون بررسی  

این آزمون در توانایی حل مسائل    ۀهای چندپایه بود. حداکثر نمرآموزان در کلاسریاضی دانش

دقیقه است.   45آزمون هر پایه  سؤال 8گویی به و زمان پاسخ 20ریاضی هر کدام از موضوعات 
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ساخته داخلی  به دلیل عدم وجود یک آزمون استاندارد شده در این خصوص، از آزمون محقق

)مبنی بر کتاب درسی ریاضی دوم تا پنجم ابتدایی متناسب با آموزش موضوعات تدریس شده( 

که از قدرت تمیز بالا و سطح    هاییالسؤ از    ،استخراج و ارائه گردید. به این ترتیب   سؤال  64

 انتخاب شد.   سؤال 32دشواری متوسط برخوردار بودند 

 ریاضی آزمون محقق ساخته مسائل   هایال. ضریب دشواری و تمیز سؤ2 جدول شمارۀ

 ضریب تمیز  ضریب دشواری  ها السؤ ضریب تمیز  ضریب دشواری  ها السؤ

1 42/0 72/0 17 42/0 74/0 

2 40/0 73/0 18 41/0 73/0 

3 41/0 71/0 19 40/0 70/0 

4 38/0 80/0 20 40/0 69/0 

5 38/0 68/0 21 38/0 69/0 

6 38/0 69/0 22 37/0 67/0 

7 40/0 70/0 23 39/0 68/0 

8 39/0 81/0 24 39/0 82/0 

9 37/0 87/0 25 36/0 85/0 

10 44/0 64/0 26 43/0 63/0 

11 46/0 70/0 27 47/0 77/0 

12 45/0 68/0 28 45/0 66/0 

13 46/0 77/0 29 46/0 74/0 

14 47/0 74/0 30 41/0 70/0 

15 43/0 71/0 31 44/0 77/0 

16 45/0 77/0 32 45/0 75/0 

برای تعیین روایی این آزمون، از قضاوت متخصصان استفاده شده   روایی آزمون محقق ساخته:

است. برای این منظور شش نفر متخصص با تجربه شامل دو متخصص موضوعی )آموزشگر  

ابتدایی روایی    ۀهای چندپایریزی درسی و دو معلم خبره کلاسریاضی(، دو متخصص برنامه

 صوری و محتوایی آزمون را پس از اصلاحات تأیید کردند. 

ساخته از شاخص پایایی مصححان برای تعیین پایایی آزمون محقق  ساخته:پایایی آزمون محقق

آید. میزان  استفاده شد. همبستگی بین نمرات مصححان مختلف پایایی مصححان به حساب می

ضریب همبستگی بین نمرات داده شده توسط دو مصحح )متخصص موضوعی( بر اساس کلید  

و    0/ 89و    0/ 86،  0/ 88،  0/ 92ترتیب  دوم تا پنجم به  پایۀ گذاری برای موضوع نمودارها در  نمره

 بوده  است.    0/ 90و  0/ 89،  0/ 81، 0/ 94ترتیب دوم تا پنجم به پایۀبرای موضوع کسرها در 

 روند اجرای آموزش  
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های تلفیقی است تا  تعیین فعالیت   برایعمیق محتوا    ۀاجرای تدریس تلفیقی نیازمند مطالع  فرایند

ابتدا    ،های چندپایه فراهم آورد. بدین صورتهایی را برای اجرای این راهبرد در کلاسفرصت 

درسی تلفیقی انجام شد   برنامۀهای دوم تا پنجم بر مبنای درسی ریاضیات پایه برنامۀتفحص در 

کشف مفاهیم  سپس  شدند.  انتخاب  و  شناسایی  مشترک  مفاهیم  از و  تعدادی  اختیار  در  شده 

تلفیق مفاهیم با یکدیگر به داوری بپردازند.    دربارۀهای چندپایه قرار گرفتند تا  متخصصان کلاس

مداخله با تدوین    مرحلۀآنگاه مفاهیم مشترک انتخاب و جهت اجرا تعیین شدند. بر این اساس در  

ر مباحث نمودارها و کسرها(  آموزشی مبتنی بر کتب درسی ریاضی دوم تا پنجم ابتدایی )د  ۀبست

  ۀطراحی شدند. جهت اجرای بست  هاآزمونپس  _ آزمونبه آموزش تلفیقی پرداخته شد و پیش

جلسه   10دربرگیرنده    ۀهای چندپایه استفاده شد. مداخلکلاسۀ  آموزشی از یکی از معلمان خبر

ای در هر دقیقه  60  جلسۀ  10شد. در این  ای یک بار برگزار میدقیقه بود که هفته  60به مدت  

اول قبل از    جلسۀآموزان ارائه گردید. در  جلسه تکالیف خانگی مرتبط با موضوعات به دانش

آزمون ارائه شد و پس از پایان تدریس موضوعات )نمودار و کسر( در  جلسات  آغاز جلسه پیش

کنندگان  آزمون گرفته شده است. در پایان هر جلسه بازخورد مشارکت پنجم و دهم از آنها پس

ای از جلسات قبل و تکالیف هفته  شده است. در آغاز هر جلسه خلاصهدر مورد جلسه دریافت  

مرور   است.  پیش  مداخل  برایشده  اثرات  بعد صورت    ۀپیگیری  پیگیری چهل روز  آزمایشی، 

 آمده است.    3 جدول شمارۀرفت. روند مختصری از جلسات آموزشی در گ 

 . مختصری از ساختار و محتوای جلسات آموزش تلفیقی3 جدول شمارۀ

 محتوا  هدف  عنوان 

 اول  جلسۀ
برقراری ارتباط و ایجاد  

 آمادگی

آموزان با نمودار و  آشنایی دانش - آزمون نمودارهااجرای پیش

 . ارائۀ تکلیف - کاربرد آن

 دوم  جلسۀ
سرشماری، نمودار  

 ستونی 

نمودار، سرشماری،    انواع معرفی  یادآوری مطالب و مرور تکالیف،

 .ارائۀ تکلیفنمودار، نمودار ستونی،  روی  اطلاعات نمایش 

 سوم   جلسۀ
ای  نمودار تصویری، دایره

 و خط شکسته 

تصویری،   نمودار  سه  تکالیف، شناختیادآوری مطالب و مرور 

 .ارائۀ تکلیفای و خط شکسته،  دایره

 چهارم   جلسۀ
ها، انواع  نمایش داده

 نمودارها 

  کاربرد با آموزان دانش یادآوری مطالب و مرور تکالیف، آشنایی

 تکلیف.  ۀهای مذکور، ارائنمودار

 پنجم  جلسۀ
سنجش کیفیت مطالب  

 بازخورد  ۀ شده و ارائ ارائه

جلسات، بررسی مقید بودن تکالیف خانگی و   ۀ مرور کلی بر کلی

 آزمونبندی نظرات افراد و اجرای پسجمع

 ششم   جلسۀ
آزمون و آشنایی  پیش

 اولیه با کسرها 

  و تصاویر  صورت به کسر با  آشنایی-آزمون کسرهااجرای پیش

 تکلیف  ۀارائ -روزمرّه   زندگی  در کسرها  کاربرد  با   اشکال، آشنایی
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 هفتم  جلسۀ

شناخت کسرها  و  

-کاربرد کسر در اندازه 

 گیری، آن 

یادآوری مطالب و مرور تکالیف، قسمتی از واحد، کاربرد کسر در  

 .ارائۀ تکلیفگیری،  اندازه

 هشتم  جلسۀ
جمع و تفریق کسرها و  

 تساوی کسرها 

یادآوری مطالب و مرور تکالیف، نمایش کسر، تساوی کسر، جمع  

 . ارائۀ تکلیفو تفریق کسرها و کسرهای بزرگتر از واحد، 

 نهم   جلسۀ
کسرها، ضرب و   مقایسۀ

 تقسیم کسرها 

کسرها، ضرب و تقسیم   مقایسۀ یادآوری مطالب و مرور تکالیف، 

 . ارائۀ تکلیفکسرها، عددمخلوط، 

 دهم  جلسۀ
سنجش کیفیت مطالب  

 و ارائه بازخورد 

جلسات، بررسی مقید بودن تکالیف خانگی و   ۀ مرور کلی بر کلی

 آزمونبندی نظرات افراد و اجرای پسجمع

 های پژوهش یافته
گیری مکرر استفاده شده  واریانس با اندازههای پژوهش از تحلیل  لسؤاگویی به  به منظور پاسخ 

 است.  

های چندپایه  آموزان کلاسآموزش تلفیقی بر یادگیری ریاضی دانش   آیا:  اول و دوم  های لسؤا

ماند؟  مجدد در گذر زمان پایدار می  ۀدر استفاد  فرایندشده در این  حاصل   تأثیرو آیا  ؟  است   مؤثر

-ی( و سه مرحله )پیشئکلی )شامل دو متغیر جز  ۀمتغیر وابستکه یک  در پژوهش با توجه به این

گیری مکرر استفاده شده  آزمون و پیگیری( وجود داشت از تحلیل واریانس با اندازهآزمون، پس

( ارائه شده  4)  جدول شمارۀهای توصیفی حل مسائل ریاضی در  است. نتایج تحلیل شاخص

 است.  

 های چندپایهآموزش تلفیقی در یادگیری ریاضی در کلاسهای توصیفی . شاخص4جدول شمارۀ

 گروه
 تعداد 

 )نفر(
 انواع متغیر 

 پیگیری پس آزمون  پیش آزمون 

 میانگین
انحراف 

 استاندارد 
 میانگین

انحراف 

 استاندارد 
 میانگین

انحراف 

 استاندارد 

آموزش   18 آزمایش 

تلفیقی 

 نمودارها 

27/1 07/1 22/18 47/1 61/18 97/0 

 37/2 61/8 25/3 88/8 57/1 00/2 18 کنترل

آموزش   18 آزمایش 

تلفیقی 

 کسرها 

88/1 96/0 88/17 83/0 27/18 07/1 

 41/2 77/6 04/2 05/8 51/1 94/1 18 کنترل

های توصیفی را نشان داده است که  ( شاخص4)  جدول شمارۀشود  طور که مشاهده می همان

آزمون، پس استاندارد دو گروه آزمایش و کنترل در سه مرحله )پیششامل میانگین و انحراف  

( میانگین آموزش تلفیقی نمودارها در گروه  4)  جدول شمارۀآزمون و پیگیری( است. با توجه به  
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، و آموزش تلفیقی  18/ 61و    18/ 22،  1/ 27ترتیب  آزمون، پس آزمون و پیگیری بهآزمایشی در پیش

ها در سه  دهنده این است که روند میانگین نمرهاست که نشان  18/ 27و    17/ 88،  1/ 88کسرها  

-مرحله تفاوت داشته است. همچنین در گروه کنترل میانگین آموزش تلفیقی نمودارها در پیش

، 1/ 94  ، و آموزش تلفیقی کسرها8/ 61و    8/ 88،  2/ 00آزمون، پس آزمون و پیگیری به ترتیب  

تلفیقی گروه آزمایش   هایآموزش  ۀهم  ۀدهد که نمرشده نشان میاست. مقادیر بیان  6/ 77و    8/ 05

آزمون به پیگیری افزایش یافته است؛ ولی در گروه کنترل  آزمون و از پیشآزمون به پساز پیش

 شود.  احساس نمی تغییر محسوسی

 آزمونهای آزمون تحلیل واریانس با سنجش مکرر در پیشنتایج بررسی پیش فرض

از   اندازهبرای استفاده  با  باید دو پیشتحلیل واریانس  نرمال بودن دادهگیری مکرر  ها و فرض 

ویلکس و  _ ها از آزمون شاپیرویید شود. برای تایید نرمال بودن دادهأها تیکنواختی کوواریانس

 ماچلی استفاده شده است.  باکس و کرویت ها از آزمون امبرای یکنواختی کوواریانس

 ویلکس نرمال بودن متغیر عامل_ نتایج آزمون شاپیرو. 5 جدول شمارۀ

 ارزیابی ۀمرتب متغیرها
 ویلکس_ آزمون شاپیرو

 معناداری  آماره

 382/0 881/0 آزمون پیش آموزش تلفیقی نمودارها 

 521/0 913/0 آزمون پیش آموزش تلفیقی کسرها 

شاپیرو آزمون  متغیر  _ نتایج  برای  تلفیقی  ویلکس  و   (   =0p/ 382)   0/ 881  نمودارهاآموزش 

دهد که فرض مبتنی بر نرمال بودن توزیع  نشان می  ( =0p/ 521) 0/ 913 آموزش تلفیقی کسرها

ها نرمال و همسان با جامعه آزمون در تمام متغیرها باقی است؛ یعنی توزیع نمره های پیشنمره

 است(.  0/ 05تر از ویلکس بزرگ_است )همه سطوح معناداری در آزمون شاپیرو

 های کوواریانس . نتایج آزمون باکس مربوط به همسانی ماتریس6 جدول شمارۀ

 متغیرها
 آزمون باکس 

Box’s M معناداری  آماره 

 385/0 02/4 724/26 آموزش تلفیقی نمودارها 

 432/0 804/3 257/25 آموزش تلفیقی کسرها 

ماتریس همسانی  به  مربوط  باکس  آزمون  نتایج  در  همچنین  کوواریانس  تلفیقی های  آموزش 

آماره      نمودارها تلفیقی کسرها  ( و   =0p/ 385)  4/ 02با  آماره  آموزش  (   =0p/ 432)  3/ 804با 

شود که تساوی  می  گرفته  لذا نتیجه  ؛است   0/ 05فرض به میزان  تر از سطح معناداری پیشبزرگ

 گیری مکرر مجاز است.  اندازهها رعایت شده است و کاربرد تحلیل واریانس با  کوواریانس
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نتایج آزمون لامبدای ویلکز و همچنین مقدار مجذور اتای تفکیکی به منظور تعیین میزان تفاوت 

 ( ارائه شده است.     7) جدول شمارۀقبل و بعد از آموزش تلفیقی در  مرحلۀمتغیرها در 

 مکرر برای آموزش تلفیقیگیری . نتایج آزمون تحلیل واریانس با اندازه7 جدول شمارۀ

 متغیر
مقدار لامبدای  

 ویلکز 
 Fآماره 

درجه  

 آزادی 

سطح 

 معناداری 
 مجذور اتای تفکیکی

 872/0 001/0 2 294/112 128/0 آموزش تلفیقی نمودارها 

 876/0 001/0 2 091/117 124/0 آموزش تلفیقی کسرها 

،  0/ 128( مقدار لامبدای ویلکز برای آموزش تلفیقی نمودارها برابر  7)  جدول شمارۀبا توجه به  

بدین معنی که تفاوت    ؛باشندمعنادار می  0/ 001است که در سطح    0/ 124و آموزش تلفیقی کسرها  

بین توانایی یادگیری ریاضی گروه آزمایش که تحت آموزش تلفیقی قرار گرفتند و گروه کنترل  

تلفیقی  تفکیکی برای آموزش  اتای  ندیدند، معنادار است. همچنین مجذور  که چنین آموزشی 

کسرها  0/ 872نمودارها   تلفیقی  آموزش  و  ب  0/ 876،  بسیار  اثرات  مقادیر  این  که  الایی  است 

آزمون آموزش تلفیقی نمودارها  های پس% از تفاوت در نمره  87شوند؛ به این معنا که  محسوب می

آموزش تلفیقی تبیین   تأثیرآزمون آموزش تلفیقی کسرها با  های پساز تفاوت در نمره  %87و  

 شود.  می

ماچلی نیز استفاده شده که  در ادامه برای بررسی فرض یکنواختی کوواریانس از آزمون کرویت 

باشد نشان   0/ 05تر از  ماچلی کمدر آزمون کرویت   pنتایج آن در جدول زیر آمده است. اگر  

ای  کارانههای محافظهطور معمول از آزموندهنده تخطی از مفروضه کرویت ماچلی است و به

اما اگر آزمون    شود؛استفاده میگیری مکرر  گیسر برای تحلیل واریانس اندازه _هاووسچون گرین

ها برقرار است از عبارتی، هنگامی که فرض همگنی کواریانسکرویت ماچلی معنادار نشد یا به

 شود.  فرضیه کرویت برای تفسیر نتایج استفاده می
-در مراحل پیشآموزش تلفیقی های مکرر گیری. نتایج آزمون ماچلی در اندازه8 جدول شمارۀ

 آزمون و پیگیری زمون، پسآ

 اثرات درون آزمودنی 
 Wضریب 

 ماچلی

ضریب 

 دو خی

درجه  

 آزادی 

سطح 

 معناداری 

 اپسیلون 

-ضریب گرین

 گیسر _هاووس

ضریب 

هوین  

 فینک 

 حد پایین

 500/0 759/0 714/0 001/0 2 860/16 600/0 آموزش تلفیقی نمودارها 

 500/0 722/0 683/0 001/0 2 63/20 535/0 آموزش تلفیقی کسرها 
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-های مکرر آموزش تلفیقی نمودارها در مراحل مختلف )پیشگیری نتایج آزمون ماچلی در اندازه

پس میآزمون،  نشان  پیگیری(  و  تلفیقی  آزمون  آموزش  از جمله  تلفیقی  آموزش  همه  که  دهد 

( گویای آن است   =0p/ 001)  0/ 535( و آموزش تلفیقی کسرها با   =0p/ 001)  0/ 600نمودارها با  

معنادار است. با توجه به معنادار بودن آزمون ماچلی همگنی    α= 0/ 001که آماره ماچلی در سطح  

آزمونکوواریانس از  و   نیست  برقرار  گرینکارانهمحافظه  ها  تحلیل  _هاووسی  برای  گیسر 

 شود. گیری مکرر استفاده میواریانس اندازه

 گیسر _هاووسگیری مکرر با آزمون گرین. نتایج تحلیل واریانس با اندازه9 جدول شمارۀ

 منبع تغییرات
مجموع  

 مجذورات 
 درجه آزادی 

میانگین 

 مجذورات 
F  سطح معناداری 

 000/0 655/151 716/545 429/1 574/649 آموزش تلفیقی نمودارها 

 000/0 103/202 421/514 365/1 296/702 آموزش تلفیقی کسرها 

نشان می9)  جدول شمارۀنتایج   نمودارها  (  تلفیقی  آموزش  اثر اصلی  که  و    =151F/ 655دهد 

05 /0 p<،    202/ 103و آموزش تلفیقی کسرهاF=    0/ 05و p<  معنادار است. در فرضیه کرویت ،

گذاری آموزش همه آموزش  تأثیر لذا فرض    ؛است   0/ 000به دست آمده برابر    P_valueمقدار  

میتلفیقی پذیرفته  این  ها  به  مسائل  شود؛  توانایی حل  در  کنترل  و  آزمایش  گروه  بین  که  معنا 

آموزان گروه لذا دانش  ؛ریاضی در هر کدام از موضوعات ریاضی تفاوت معناداری وجود دارد

 ی در پاسخگویی به مسائل ریاضی در قیاس با گروه کنترل داشتند.  بیشترآزمایش توانایی 

 آیا آموزش تلفیقی متفاوت اثرات متفاوتی در تسهیل حل مسائل ریاضی دارند؟   سوم: سؤال

-آزمون، پسصورت جداگانه در مراحل پیشهر آزمون به . تغییرات آموزش تلفیقی10 جدول شمارۀ

 زمون و پیگیری گروه آزمایشآ

 ها آزمون
 مراحل 

خطای  

 استاندارد 

سطح 

 معناداری 

 فاصله اطمینان 

 B مرحلۀ A مرحلۀ
A_B=D 

 حد بالا  حد پایین تفاضل 

آموزش  

 تلفیقی کسرها 

 - 39/15 - 60/16 000/0 229/0 _00/16* آزمون پس آزمون پیش

 - 70/15 - 07/17 000/0 257/0 -38/16* پیگیری آزمون پیش

 098/0 875/0 01/0 183/0 - 389/0 پیگیری آزمون پس

آموزش  

 تلفیقی نمودار 

 - 10/16 - 78/17 000/0 318/0 -94/16* آزمون پس آزمون پیش

 - 47/16 - 19/18 000/0 323/0 -33/17* پیگیری آزمون پیش

 962/0 - 185/0 104/0 216/0 388/0 پیگیری آزمون پس

*=p≤05 /0 
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آزمون آزمون و همچنین پیشآزمون و پسدهد در مراحل پیش( نشان می 10)  جدول شمارۀنتایج  

آزمایش در دو موضوع تدریس شده تفاوت معنادار وجود دارد؛ به این معنا که  و پیگیری گروه  

  ۀ ای از مرحلطور قابل ملاحظهبه  ،شدهآزمون و پیگیری هر دو موضوع تدریسمیانگین نمرات پس

آموزش تلفیقی بر بهبود نمرات    ۀگیری کرد که ارائتوان نتیجهاست. بنابراین می  بیشترآزمون  پیش

های چندپایه مؤثر بوده است. این در حالی است که بین  آموزان در کلاسمسائل ریاضی دانش

 شود. آزمون و پیگیری در گروه آزمایش تفاوت معناداری مشاهده نمینمرات پس

 گیری بحث و نتیجه
های آموزان کلاسآموزش تلفیقی بر یادگیری ریاضی دانش  تأثیربررسی    حاضر  هدف پژوهش

آزمون و پیگیری در  آموزان در مراحل پسمیانگین نمرات دانشچندپایه بود. نتایج نشان داد که  

در   آزمایش  کسرها  گروه  و  نمودارها  تلفیقی  کنترل  آموزش  گروه  تفاوت    بیشتراز  ولی  بود؛ 

بنابراین  .  شدآزمون و پیگیری در گروه کنترل قابل مشاهده نآزمون، پسمحسوسی در نمرات پیش

آموزان مؤثر بوده است. نتایج  توان نتیجه گرفت که آموزش تلفیقی بر یادگیری ریاضی دانشمی

( نشان 7)  جدول شمارۀگیری مکرر مطابق  استنباطی متغیرهای پژوهش )تحلیل واریانس با اندازه

دهد که تفاوت معناداری در همه متغیرهای پژوهش )آموزش تلفیقی نمودارها و کسرها( بین  می

سبب  گرو کسرها  و  نمودارها  تلفیقی  آموزش  واقع  در  یعنی  دارد؛  وجود  کنترل  و  آزمایش  ه 

درصد از    87آموزان شده است. به علاوه بیش از  اثربخشی و ارتقاء یادگیری ریاضی در دانش

نمره در  پستفاوت  با  های  ریاضی(  )یادگیری  کسرها  و  نمودارها  تلفیقی  آموزش    تأثیرآزمون 

جعفری ثانی و قربانی (،  2010شود. نتایج پژوهش لویید اسمیت و لارد )آموزش تلفیقی تبیین می

(1388)  ،( مهآفتاب  (،  2014چانی  ) سوار و  مؤمنی  ریودین، جانسون و والش  ،  (1393موئی 

(،  2019نور و پوناماسوری )،  (1397زاده )هاشم(،  2011و طوفانی نژاد )  زارعی زوارکی (،  2016)

)  ریودان همکاران  می2016و  حاضر  پژوهش  نتایج  با  همسو  پژوهش باشد.  (  نتایچ  همچنین 

تری را برای  رویکرد تلفیقی، یادگیری جامع( در راستای این واقعیت است که  2010آدایمی )

رویکرد تلفیقی منجر به  دهد  ( هم نشان می2020های پاپا )و یافته  کندآموزان فراهم میدانش

توانایی یادگیری و  فردی،  بین  مهارتبهبود روابط  دانشها و  به    .شودآموزان میهای  توجه  با 

ها پایدار است، در این  های آموزشی تنها در هنگام اجرای آن روشبسیاری از مداخله  تأثیراینکه  

قرار گرفتند تا مشخص شود آیا    مجدد  مورد بررسی   چهل روزپژوهش نتیجه مداخلات بعد از  

لذا از آزمون تحلیل واریانس   ؛ اجرای متغیر مستقل در طول زمان پایدار مانده است یا خیر  تأثیر

گیری شدند. این سه نوبت  متغیر در سه نوبت اندازه  دوگیری مکرر استفاده نمودیم. هر  با اندازه
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گونه که ملاحظه همان.  آزمون و نمرات پیگیریآزمون، نمرات پسعبارت بودند از: نمرات پیش

گیری مکرر نشان داد که نمرات گروه آزمایش در متغیرهای  شد نتایج تحلیل واریانس با اندازه

آزمون تفاوت معناداری دارند. این عبارت به یشگیری پیگیری با نمرات پمورد بحث و در اندازه

  کند.را تثبیت می نمودارها و کسرها آموزش تلفیقی ست که گذشت زمان اثربخشی ااین معن

های  کارگیری تدریس تلفیقی در کلاسگونه ادعا نمود که به توان ایندر تبیین نتایج تحقیق می

حل آن   فرایندآموزان را در کسب درک و فهم بهتری از مسائل ریاضی و تسهیل  چندپایه، دانش

مثبت در طی گذشت زمان تقریباً ثابت خواهد ماند و زمان آموزش    تأثیرکمک خواهد کرد و این  

ی جهت آموزس  بیشترفرصت  معلم طور مؤثری مدیریت خواهد شد؛ زیرا در تدریس تلفیقیبه

  توانمی  بنابراین  کند.های مختلف را پیدا میآموزان پایهمستقیم و تعامل چهره به چهره با دانش

از راهبردهای تدریس   بسیاری  .کرد  استفاده   رویکرد   این  از  مؤثر  طوربه  نیز  های چندپایهکلاس  در

زیرا وقتی    ؛خاص است   پایۀصورت تدریس مبتنی بر تمرکز بر یک  های چندپایه بهمعلمان کلاس

ی نیاز  بیشترآموزان بیش از سه پایه آموزش دهد، به زمان  معلم در هر روز مجبور است به دانش

های چندپایه کمبود وقت  ترین چالش معلمان کلاسدارد و بدانیم که طبق برخی شواهد مهم

گیرند هر  ها در محور تدریس معلم قرار نمیپایه  دیگرآموزان  است و در چنین شرایطی دانش

اوقات حتی ممکن است    بیشترهای خودآموز مشغول شوند اما در  چند ممکن است به فعالیت 

گاهی در یک روز معلم زمان لازم برای آموزش مستقیم و تعامل با آنها را پیدا نکند و این مشکل  

-می این پژوهش ۀیافت تبیین کند. پس درهای چندپایه را کُند مییادگیری کلاس_ یادهی  فرایند

ها زمان مفید آموزش ندرسی دو یا سه یا چهار پایه و آموزش همزمان آ  برنامۀکه تلفیق   گفت  وانت

 دهد.  و یادگیری را افزایش می

های  معلمان کلاس  مدیران و  ریزان،برنامه  برای  پژوهش؛  این  از  دست آمدهبه  نتایج  راستای  در

   :شودمی ارائه چند پیشنهاد کاربردیآموزش تلفیقی  استفاده از رویکرد چندپایه به منظور

های چندپایه باید قبل از اجرای این روش خود را آماده کنند و همچنین  . معلمان کلاس1

ی در محور تدریس تلفیقی قرار  بیشتراجرای آن آشنا کنند تا با آمادگی    ۀآموزان را با نحو دانش

 بگیرند.

پایه2 ترجیحاً  پایه  دو  با  تدریس  شود  سعی  تلفیقی  تدریس  اجرای  برای  با  .  بالاتر  های 

اثرات تدریس   موضوعات مشابه را مبنای آموزش خود قرار دهند و پس از تدریس، پیرامون 

وگو کنند و از نقاط قوت و ضعف آن مطلع شوند و تلاش کنند در  آموزان گفت تلفیقی با دانش

 های بعدی با این روش، نقاط ضعف آن را برطرف کنند. تدریس
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تلفیقی3 آموزش  اجرای  نظری و چگونگی  مبانی  و  در دوره  .  معلمان  های ضمن خدمت 

این روش   با  از آشنایی  معلمان و دانشجومعلمان پس  تا  دانشگاه فرهنگیان آموزش داده شود 

 صورت عملی در کلاس اجرا کنند.بتوانند، به

های خود را به  ها و یافتهچندپایه بتوانند تجربههایای فراهم شود تا معلمان کلاسزمینه.  4

در پایان به نظر    اشتراک بگذارند تا از این طریق دانش ضمنی خود را به یکدیگر منتقل کنند.

طور کلی نتایج  های بعدی فراهم می کند و بهرسد پژوهش حاضر زمینه را برای انجام پژوهشمی

 مثبت تدریس تلفیقی در یادگیری مفاهیم درس ریاضی دارد.    تأثیر ۀدهنداین پژوهش نشان

 دیگر باشد کههای چندپایه میآموزش در حوزه کلاس از  موفقی  نمودِ  ،بنابراین تدریس تلفیقی

انجام   های پژوهش متفاوترا  در دروس دیگر و با روش  ایمشابه توانند، تحقیقاتمی محققان

هایی برخوردار است. با توجه به  ها از محدودیت تحقیق نیز مانند دیگر پژوهشدهند. ولی این  

های دیگر باید اینکه این پژوهش در درس ریاضی صورت پذیرفت، در تعمیم نتایج آن به درس

های  های این پژوهش دشواری اجرای طرح آزمایشی در کلاساحتیاط کرد. از دیگر محدودیت 

های دوم تا پنجم را با تعداد  هایی که پایه چندپایه بود. محدودیت دیگر آن است که تعداد کلاس

های چندپایه  آموز داشته باشند، بسیار کم بود. همچنین عدم تمایل معلمان کلاسدانش  15حداقل  

 های این طرح بود.  برای شرکت در طرح از دیگر محدودیت 
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