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 مقدمه
  مرزهای  شدن  رنگکم  و  واحد   جامعة  یک  در  جهان  مردم  یکپارچگی   فرایند،  1شدن جهانی

 شدنجهانی  اصلی  هایویژگی  نویسندگان  از  بسیاری  .است ...    و  فرهنگی  اقتصادی،  سیاسی،  گوناگون

 ، 4مکان  و  زمان  فشردگی  ،3  اطّلاعانی  انقلاب  ،2جهانی   الکترونیک    دهکدة  ظهور  چون  مفاهیمی  در  را

 خلاصه   ،7سیبرنتیک   عصر  ظهور  و  6جغرافیایی   مرزهای  شدن  رنگکم  ،5آگاهی   جهانی  گسترش

  گرفته  نشأت  الهی  بزرگ  پیامبران  هایاندیشه  از  که  است     مهمّی  بسیار  موضوع  شدنجهانی»  .اندکرده

 Fathi) «اندکرده  خاصی    توجّه     امر   این  به  ، نیز  درسی    برنامة  نظرانصاحب   و   مربیان  ،فیلسوفان  است.

2010 ,& AlaeiVajargah ).  به   ،هم  9یونیسف  و  8یونسکو   مانند  المللیبین  هایسازمان  ،همچنین 

  های هویّت   بر  منفی  تأثیر  شدنجهانی  که،  باورند  این  بر  برخی  .اندداشته  توجّه    شدنجهانیموضوع  

  طیف   بر  غربی   فرهنگ   یعنی  خاص  فرهنگ   یک   ،گرددمی  هاتفاوت  رفتن  بین  از   باعث   ،داردمحلّی  

.  کنندمی  تهدید  را   هافرهنگ  خرده  حیات  و  آیدمی  غالب   جهان  در  دیگر  هایفرهنگ  از  وسیعی

  و   فرهنگ   حفظ  و  احیا  درصدد  ، سازیجهانی  یا  شدنجهانی  نام  به  تهدیدی  با  مقابله  برای  بنابراین،

  درسی   برنامة   حوزه  ازجمله  مختلف   های حوزه  در  10سازی بومی  امر   به  خود   جامعه  هایارزش

  سازیبومی  برای  ایران،  وپرورشآموزش   در  ).(Jamshidi & Norooz zadeh, 2016 اندپرداخته

 برنامة  سند  مانند  آن  هاینظام  زیر  و  بنیادین  تحوّل  سند  تهیّة.  است   شده  هاییتلاش  ،تربیت   و  تعلیم

 سازیبومی واژة.  ) Document of Education, 2011Reform(   است   راستا  این  در  ،ملّی  درسی

 دانش  از منظور»  گویدمی بارهدراین وی .است  کرده مطرح 1983 سال در  Geertz  بار  نخستین  را

. «است  کرده رشد و داشته وجود  خاصّی بافت  و موقعیت  در شدّت  به که است   خاصّی دانش بومی،

Cheng   (2000)هنجارهای  فناوری،  دانش،  یماپاراد  رشد  و  انطباق  اشاعه،  معنای  به  را  سازیبومی  

  ذهن   به  را  برداشت   دو  تعریف،  این  .داندمی  خاص  بستر  و  موقعیّت   در  محلّی  هایارزش  و  رفتاری

 هدفشان  که  هایی ارزشو  ابتکارات  هنجارها،  همه  انطباق  یعنی  سازیبومی  اینکه  اوّل:  کندمی  متبادر

 ،محلّی  هایارزش  ارتقای  معنای  به  سازیبومی  اینکه  دوم  است؛  جامعه  نیازهای  به  بخشیدن  تحقق

  هاآن  میان  از  که  دارد  وجود  هم  مخالفینی  ،نظر  این  مقابل   در  .است   موردعلاقه  مسائل  و  هنجارها

  آن،  در  که  ایایده  است؛  گردیده  مشهور  ،12شدن   محلّی  -جهان  یایده   طرح  با 11نرابرتسو   رولند

 
1. Globalization 

2. The global electronic village 

3. the information revolution 
4. the compression of time and space 

5. the global expansion of consciousness 

6. the fading of geographical boundaries 
7. the emergence of the cybernetic age 

8. Unesco 

9. Unicef 
10. Indigenization 
11. Roland Robertson 
12. Glocalization 
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 نفوذ   واقع  در   و  پردازدمی  تعامل  به  محل  با 1محلّی  -یجهان  نام  به  متمایز  ایپدیده   تولید  برای  جهان

به نظر   .شودمی  منتهی  گوناگون  جغرافیایی   درمناطق  فردیمنحصربه  نتایج  به  محل  و   جهان  متقابل

( صورت    شدنیجهان  (Robertson, 2013رابرتسون  فرایندی  طریق  را   ویکه    گیردیماز  آن 

که    حالینع  در  ،شدنیجهان. به این معنا که در جریان  نامدیمص«  شدن عام و عام شدن خا خاص»

، توسل  گیرندیمعام شکل    یهافرهنگو    شوندیمخاص گوناگون به یکدیگر نزدیک    یهافرهنگ

  در ، زیرا انقلاب گرددیمخاص فرهنگی نیز در درون مرزهای هویتی تشدید  بخشیت هو به عناصر 

  های یآگاهبلکه موجب    شودیم   ملّی  هایهویّت باعث رواج فرهنگ غربی و  تنهانهارتباطات،    زمینة

بیشتری   فرهنگی  و  در   گرددیمقومی  فرآیند    هرگونهنتیجه    و  در  فرآیند  شدنیجهانپیشرفت   ،

 زمانهمروندهای    تولیدکنندة  شدنیجهان،    علّت و درست به همین    بخشدیمرا توسعه    گرایی محلّی

معاصر    و جهان  در  بسیاری  جمله    است متضاد  آن  از  کنار  توان یمکه  در  پسامدرنیسم  ظهور    به 

  گراسنّت   هایهویّت سکولارشدن در کنار سکولارشدن جوامع، ایجاد   مدرنیسم، ظهور روندهای غیر

کنار   یا    هایهویّت در  و  همه    هایهویّت   یریگ شکلمدرن  که  کرد  اشاره  نسل جدید  در  مختلط 

  کشورها   استفادة  در  .شوندیممحسوب    هویّتیفرهنگی و    هاییزمانهماز ظهور    یینمودها  ینوعبه

 و  است   داشته وجود وتفریطافراط ،ی«سازبومیو   شدنجهانی» رویکردهای ازآموزشی  هاینظام و

  انتخاب  را  شدنجهانی  کردیرو  یا   ،یبه عبارت  .اندکرده  نگاه  آن  به(  1  و  0)  کی  و  صفر  منطق  کی  با

  عمل شده است.   برعکس   ا یو    اند داشته  توجّه  کمتر  ا ی  و  توجّهبی  سازیبومی  کردیرو  به   و  اندکرده

  ازجمله کشورها و    اکثر  در  ینظام آموزش    مهمّچالش و پارادوکس   بر وجود  یلیدل  تواندمیعمل    نیا

ا  کشور ما  ا  نسبت   هادیدگاه  موضوع   در  رانیخود  رو  نیبه  و    قاتیتحق  نتایجباشد.    کردیدو 

 برخی  و   رانیا  ملّی  یدرس    برنامة  پرورش،  آموزش  ةحوز  در  ر،یاخ  هایسال  در  شدهانجام   هایپژوهش

 :hasani & smayeli 2022)  چالش است  نینشانگر ا  ،یاجتماع  مطالعات  مانند  یدرس  هایبرنامة

Hosseini et al,2019:  Valipour, 2020: Keshavarz et al, 2018: Aghdaee, 2015: 

Masoudi, 2014: MehrMohammadi, 2010 .) 

را  و  شدنیجهان  ضوعمو» ماندن  از    و  معاصر  بشر  جدی  2یها پارادوکس  از  یکی  باید  بومی 

 ,MehrMohammadi)  «دانست   تربیتی  و  تعلیم  ی هایگذاراست یس  در  آزاردهنده  یهاپارادوکس

تعارض   دچار که  یتفکّرم انسان یعنی نیست، اندیشه برای یبستبن  معرّف ،پارادوکس  (.2010

  خود را اندیشیدن، لوازم به ملتزم و  اندیشمند عنصری عنوانبه بلکه است، نکرده  گم را  راه ،شودیم

 این   اگر  .بنگرد  نعمت   و  فرصت   مثابهبه   به آن  باید  و  ندیبیم  روروبه  یزیبرانگچالش  شرایط  چنین  با

  بستبن   را  آن  توانینم  است،  واقعی  امری  بومی ماندن،  و  شدنیجهان  باب  در  ،کالیپارادوکس  وضعیت 

  و   بنگریم  ک ین  اگر  را یز  بازگشت،  شده،  طی  مسیر  از  نجات،  راه  و  رّفم  یافتن  امید  به  و  کرد  تلقّی

 
1. Glocal 
2. paradox 
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 آن  و  دیکاو  بردبارانه را  هابست بنباید    و   است   شدهپنهان  ،هابست بن  ظاهربه  همین  در  مفرّ  بیندیشیم،

  های موقعیّت ی )یهاچالش  چنین  با  همواره  زندگی  واقعی  و  اساسی  مسائل  حلّ  برای  انسان  .یافت   را

  اموزد ی ب دیبا آن، از امتناع جهینت در و  اندیشه پنداشتن ممتنع یجابه  و شودیم مواجه پارادوکسیکال(

  کار  در دستور  است،  شدهشناخته«  1تلفیقی   و  یبیترک   تفکّر»  که  را  آنچه  و  بخشد  «ارتفاع»  را  اندیشه  که

تلفیقی یعنی تلاش   تفکّر  .(Martin  2007 ,)  برآید  موقعیت   تدبیر  عهده   از   ییکوین  به   تا  دهد  قرار

و    یبرا پردازشنقد  و    باز  نقیض  ترتیب   است.  (متضاد)  بیرقمواضع  یست ز  امکان  ،بدین 

  . شودیمفراهم    ، یگرید  برگزیدن یکی به قیمت حذف کامل  یجابه،  هاآنبهینه منطقی    و  زیآممسالمت 

 تفکّرنظریاتی است که دارای چنین    ازجمله  Robertson  2شدن  محلّی  –جهان      نظریة  در این راستا، 

فراد و ا هنظریّ نیا در .باشد در حل این پارادوکس کارگشا راهکار تواندیمو  تلفیقی و ترکیبی است 

در یک جهان    محلّی  یها گروه نوآوری و عمل  برای سازگار شدن،  زیادی  شده    محلّیاز قدرت 

این   و    هنظریّبرخوردارند.  و    عنوانبهرا    محلّی  یها گروهافراد  مهم   .کندیمتلقی    خلاّقعاملین 

اجتماعی   مشروط    یارابطهفرآیندهای  از   یهاواکنش  شدنیجهان  .هستندو  که  را  گوناگونی 

پذیرش    انهی گراملّیسنگربندی   این    زدیانگیبرم ،  شودیمشامل    ی وطنجهانتا  خود    ها واکنشکه 

ا،  نیهمچن  (.Ritzer, 2007)  کنندشدن کمک    محلّی  -به جهان  توانندیم  هایمولّفه   هنظریّ  نیدر 

محوری،  :مانند  دیگری  اساسی   ، نیست  شدن غربی،  شدنیجهان  خاص،  -عام  3ک یالکتید  فرهنگ 

به   ادامه  در  که  دارد  :  یمحور فرهنگ  .MehrMohammadi)،2010) شود یماشاره    هاآنوجود 

«Robertson  دهدیم اهمّیّت   شدنیجهان فرهنگی  وجوه  به»  (Robertson & Khondker, 

و   گرددیمقائل    یفرهنگ استقلال نسب  ی، براشدنیجهاناز    یشخو   یف تعر  بر اساس  ی و  (.2009

  ی عرصهدر    شدنیجهانشدن و    محلّی  ینددو فرآ  زمانهموقوع    بر اساسشدن را    محلّی  - جهان

تب   ، بعُد این و ارد د شدن محلّی - جهان به فرهنگی دیدگاهی  Robertson  .کندیم  یینفرهنگ 

 ,Assareh & Aghazadeh)  «است  وپرورشآموزش نظام  بر یرگذاریتأث ازنظر  بُعد  نیترمهم»

 «باشد فرهنگ بسط و انتقاد انتقال، چون یفیوظا یدارا تربیت  و تعلیم اگر»  .(388 :2008

(Shariatmadari, 2002: 51-47)،  میان ،رو  نیا  از د.دار سروکار فرهنگ با  ه نظریّ  این  پس 

 وجود قرابت  تربیت، و تعلیم بودن فرهنگی و Robertson شدنمحلّی     -جهان  فرهنگی ة  صیخص

 یفرهنگ یهاارزش درسی،  یهاه  برنام .  نیست  مستثنی امر این از هم  درسی برنامة  میان،  این  در.  دارد

 شدنیجهان  فرایند در تا  است   داده  قرار یادگیرندگان خدمت  در ییهافرصت   ة مثاب  به  را جامعه

 دارد یشاوندیخو  نیز درسی  هبرنام با شدنمحلی  _جهان ،نیبنابرا   .نمایند مشارکت 

(Mehrmohammadi  & Islami, 2012.)  مربوط نظریاّت از یاپاره»  :خاص - عام دیالکتیک 

 
1. Integrative thinking. 
2. glocalization 
3. dialectic 
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  ة در عرص حضور جوامع، فرهنگی عام یهایژگ یو و بر اشتراکات تأکید با فرهنگی، شدنیجهان به

 دیتأک   ،جهانی امر و مدارا تساهل، تعامل، وحدت، بر نظریاّت این .دانندیم  مبارک  یامر  را جهانی

 شمار به تهدید را شدنیجهان دیگر، یاپاره مقابل، در  .اندمعروف  1انی گراعام  به  که ورزندیم

 خلوص ، مقاومت  تفاوت، ،  تکبّر بر دسته، ینا  .کنندیم برخورد تدافعی شکل به آن  و به آورندیم

 ,Golmohammadi)  «اندمعروف  2گرایان   خاص  به که فشارندیم یپا محلّی   امر  و فرهنگی

 میانه راهی Robertson ،اندگرفتهشیپ در را  طیتفر  و   افراط راه گروه دو این  کهیدرحال  (.2013

iSaeed, & )  است  معتقد  3خاص - عام یدووجه دیالکتیک به و کرده اتخاذ اعتدالی یو موضع

Kia, 2009: 92) کنیم کامل   توجّه   دو هر انسجام و عام به هم و  تفاوت و  خاص به هم باید»  ؛ »  

(Robertson, 2013: 213).  را  آن بلکه داندینم خاص امر یبرا یدیتهد را عام امر تنهانه یو 

 ردیپذی نم ،دانندیم سازهمگن یندیفرا را شدنیجهان که تصوّراتی  و دانسته  خاص امر مقوّم

(Robertson & Khandeker, 2009).  پژوهشگر  قصد  ،الذکرفوق  یهادلالت   به    توجّه  با    لذا 

 هم  که  یشناختجامعه مطلوب  یمبنا  یک عنوانبه  رابرتسون،  شدنمحلّی    –  جهان  نظریّة  که  است   این

  درسی   برنامة»  با  ارتباط  در  دارد،    توجّه     (شدن  بومی)  محلّی   امر  به  هم  و  (شدنیجهان)   یجهان  امر  به

 . دهد قرار یبررس  مورد «اجتماعی مطالعات

  اجتماعی  مطالعات درسیبرنامة ما، کشور جمله   از و  کشورها همه  در درسی یهاهبرنام از یکی 

  هفتمین  و قرار دارد بنیادین تحول سند ت یو ترب  تعلیم اجتماعی -ی اسی س ساحت  ةدر حوز که  است 

  ی امدرسه  آموزش  یازهاین  ازجمله.  است   ایران  ملّی  درسی  برنامة  سند  در  یادگیری  و  تربیت   ةحوز

  و  خود  یهادهیا  کشیدن  چالش  به   برای  ییهافرصت   داشتن  اختیار  در  حوزه،  این   در  آموزان  دانش

 National   است   جهانی  و  ملّی  ،محلّی  سطح   در  اجتماعی  مسائل  خصوص  در  دیگران

Curriculum Document, 2012)  .)  اجتماعی   مطالعات  درسیبرنامة  که   گفت  توانیم   بنابراین  

  درسی   برنامة  الگوی  ی هایژگ یو  واکاوی  به   تا  است   ضروری   و  دارد  ارتباط  شدن  محلّی  –جهانی  با

   Akker  الگوی  با   Robertson  نظریّة  یهاگزارهپایة   بر    اجتماعی  مطالعاتمحلّی    –  جهانی

 . شود پرداخته

 

 شناسی پژوهش وش ر
  ها دادهمنابع گردآوری  .است   ی هدف کاربرد ازنظرو  یفیک  پژوهش این در مورداستفادهویکرد ر

رولند رابرتسون در بازه    نظریّة  دسترس   درو    منتشرشدهمرتبط    معتبرکلیه متون، اسناد و منابع  شامل  

  هدفمند   گیرینمونه رویکردبا استفاده از  منابع    انتخاب  .است بوده    2021  تا  1968  هایسالزمانی  

 
1. Universalists 

2. Particularists 

3. Universal - Particular 
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رویکرد  از    ها داده  وتحلیلتجزیه  در  انجام شد.(  Henderson  , 1020)  1ن اکوکر  مندنظام  مرور   وروش

  بازرگان   ،سرمد  .است   شدهاستفاده، کدگذاری باز ومحوری  4استقرایی(  3)تحلیل اسنادی   2محتوا تحلیل  

  روش   از  توانمی  متن  یک  در  موجود  هایپیام  آشکار  محتوای  بررسی  برای  هستند  دعتقم  حجازی  و

 استفاده با هاهددا عتبارا  (.Sarmad, Bazargan & Hejazi, 2003: 132)  نمود  استفاده  محتوا  تحلیل

 ،هادادهو تحلیل    آوریجمعطی فرایند    پژوهشگران بازبینی  خود طریق   از  ،5تأییدپذیری هایروش  از

  ،یلتحل و یکدگذار هاییهرو و اطلاعات  آوریجمع جریان دقیق هدایت  با  هاداده  6ی اعتمادپذیر

 قبول قابلاعتباری  ،تواند برای پژوهشدو راهبرد در هر پژوهش کیفی می  اقلحد یت رعا .شد یینتع

 . Creswell, 2012)) ایجاد کند

 

 پژوهش  هاییافته

محتوای  ا  تحلیل  و  ز  معتبر  اسناد  مفهومی    گزاره  Robertson،71  نظریّة  ةشدانتخابمتون 

بررسی    مطالعات اجتماعیمحلّی    -درسی جهانی   برنامةبرای    هاآن   کاربردی   هایدلالت   .استخراج شد

 و منطق :Akkerالگوی    گانهدهعناصر    چارچوبدر    ،سپس  .شد  تائید  گزاره مفهومی،  51  و  گردید

 نقش یادگیرندگان، بندیگروه ،یادگیری منابع و  یادگیری، مواد هایفعالیت  محتوا، اهداف، چرایی،

مطالعات  محلّی    -درسی جهانی  برنامة  هایویژگی  عنوانبه  ،درسیبرنامة ارزشیابی و زمان مکان، ،معلّم

 . است  شدهارائه زیرول ادر جد آن هاییافتهشدند که   ءواحصا  اجتماعی شناسایی

 مطالعات اجتماعی  محلّی -درسی جهانی  برنامة« منطق» هایویژگی -1جدول 
 « چرایی/منطق»  هایویژگی

 تعاملات وجودی اقتضائات

 محلّی    -جهانی

  با  متاملانه  و آگاهانه برخورد  لزوم

 شدن جهانی

  صحیح« آموزش   و آگاهی»  ارائه

 شدن یجهان مفهوم کاربرد در

  

را نشان   مطالعات اجتماعیمحلّی    -درسی جهانی  برنامة«  منطق»  هایویژگی ،1شماره   جدول

  - یجهان  تعاملات  یاقتضائات وجود  هایگزاره  ،آمدهدست به  هایگزاره  و هامؤلفه به استناد با .دهدمی

متاملانه  ،محلّی و  آگاهانه  برخورد  با    ایراندرسی    هایبرنامةو    وپرورشآموزش  کارگزاران  لزوم 

آموزش  یآگاه»  ارائه  و  شدنجهانی مفهوم    علمی  ویح  صح«  و  کاربرد  منطقشدنجهانیدر   ، 

 .دهدمی شکل را تماعیجمطالعات ا محلّی -یجهان درسیبرنامة

 
1. Cochrane 

2. Content Analysis 

3. Document analysis. 
4. induction 

5. credibility 

6. dependability 
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 مطالعات اجتماعی  محلّی-درسی جهانی برنامة «اهداف» هایویژگی. 2 شمارهجدول 

 « اهداف  » هایویژگی

  و خاص  گردانیدن عام مفهوم درک

 عام  گردانیدن خاص

  ارتباطات» پی بردن به اهمیت « فرهنگ » کشناخت و در

 « فرهنگی

  جهان در «فرهنگی مفاهیم»  به  توجهّ

 شدن محلّی  

  ارتباط و  «هویت»  مفهوم شناخت

 ملیت  و قومیت با آن

  با  شدنیجهان»  تفاوت به توجهّ  -

 « شدن المللیینب 

  مطالعات»  هاییشگرا شناخت

 « فرهنگی

 پدیده به «ییگراکل» رویکرد داشتن «ییگراکثرت و تنوّع»  به  توجهّ

 شدن یجهان

  یهافرهنگ » (درک) و  پذیرش  قابلیت

 «دیگر

  درجهانی «سیستمی نگرشی» داشتن « خاص و عام» به  توجهّ

 شدن

  مفاهیم علمی و  درست شناخت -

 « شدن محلّی  جهان /شدنیجهان»

  «تلفیقی رویکرد» از یمند بهره

 مفاهیم 

  محلّی   -جهان پویایی»  به  توجهّ

 «گرایی

  و شدنیجهان تفاوت»  به  توجهّ « یتأمل تفکّر»  پرورش

 « ییگراغرب

 « انتقادی تفکّر»  پرورش

 شدنیجهان  در مردان و زنان مشارکت به  توجهّ « یبیترک تلفیقی تفکّر»  پرورش

 
جدول   گردان  درک   :هایویژگی  ،2  شمارهدر  عام  گردان  یدن مفهوم  خاص  و    ،عام  یدنخاص 

در   « یفرهنگ  یممفاه»به    توجّه     ، ی«ارتباطات فرهنگ»  یتبردن به اهم  پی  ،«فرهنگ»  و درک   شناخت 

قوم  «یت هو »  مفهوم  شناخت  ،شدن  محلّی   جهان با  آن  ارتباط  مل  یت و  تفاوت    توجّه    یت، و  به 

و    تنوعّ »به    توجّه  ،ی«فرهنگ  مطالعات»  های گرایششناخت    ،«شدن  المللیبینبا    شدنجهانی»

قابلیت شدنجهانی  یپدیدهبه    «گراییکل»   یکردرو  داشتن،  «گراییکثرت   درک( )و    یرشپذ  ، 

شناخت درست    ،شدن  یدرجهان  «یستمیس   ینگرش»  داشتن  ،«عام و خاص»  به   توجّه  یگر،د  هایفرهنگ

به   توجّه    یم،مفاه  «یقیتلف  یکردرو»از    مندیبهره  ، ن«شد  محلّیجهان    / شدنجهانی»  یممفاه  یو علم

 ،«گراییغربو    شدنجهانیتفاوت  »به    توجّه  «تأملی  تفکّر»  پرورش  ،«ییگرا  محلّی  -جهان  یاییپو »

مشارکت   جه  وتو   «ترکیبی  یقی تلف  تفکّر »  پرورش   ،«یانتقاد  تفکّر»  پرورش در   زنان  به  مردان    و 

  - یجهان درسی برنامة اهداف عنصر در توانمی که هستند هاییویژگی ترینمهم ازجمله  ،شدنجهانی

 .گرفت  نظر در تماعیجمطالعات امحلّی 

 مطالعات اجتماعی   محلّی-درسی جهانی  برنامة «یمحتوا» هایویژگی .3جدول شماره 

 « محتوا»  هایویژگی

   ثرتگراییک  یچندبعد مفاهیم  ترکیبی یمحتوا ی انتقاد  تفکّر به توجهّ  محتوای خلاق  و  تجویزی غیر محتوای

 یتأمل تفکّر پرورش به توجهّ  یمحتوا خلاق  محتوای یر پذانعطاف یمحتوا
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  یبی ترک   محتوای ، داشتن  محتوا  تعیین  در   انتقادی  تفکّربه    توجّه  های ویژگی  بیانگر،  3  شماره جدول  

 ،پذیرانعطاف  محتوای  ،شدنجهانی  در محتوا  (  گرایی کثرت)  چندبعدی  ،شدنجهانیمهم    یممفاه

 درسی برنامة  محتوای انتخاب در باید  که هستند  تأملی  تفکّر  به پرورش  توجّهو    تجویزی  یرغ  ،خلاق

 بگیرد. قرار مدنظر ، تماعیجمطالعات امحلّی  -یجهان

 مطالعات اجتماعی  محلّی-درسی جهانی برنامة «یادگیری هایفعالیت »هایویژگی .4جدول شماره 

 « یادگیری  هایفعالیت»  هایویژگی

  شناخت جهت در هایییتفعال 

 ها فرهنگ خرده و هافرهنگ 

   الگوبرداری  یادگیری هاییتفعال  « یادگرفتن چگونه  یادگیری» هاییتفعال 

 العمر مادام  یادگیری هاییتفعال  ها تفاوت به  توجهّ  هاییتفعال 

 
  گیری بهره  ،شدهاستخراج  هایگزاره  و هامؤلفه به توجّه   با  که  دهدمی  نشان  ،4جدول شماره    جنتای

شناسایی  شناخت   هایفعالیت   از چگونه   یادگیری »  هایفعالیت   ، هافرهنگخردهو    ها فرهنگ  و 

  یادگیری   های فعالیت   و  هاتفاوت  به  توجّه  هایفعالیت   ،«الگوبرداری»  یادگیری   هایفعالیت   ،«یادگرفتن

  - یجهان درسی برنامة  یادگیری دانش آموزان در  برای که باشد هاییفرصت   تواند ازمی   ،العمرمادام

 .شود دیده تدارک  تماعی،جمطالعات امحلّی 

 مطالعات اجتماعی  محلّی-درسی جهانی برنامة«  معلّمنقش  »هایویژگی .5جدول شماره 
 «  معلّمنقش  »هایویژگی

 سیستمی /گراییکل روش آموزشی « خلاق» آموزشی روش از استفاده پذیرانعطافروش آموزشی 

 

  «خلاق» ،پذیرانعطاف آموزشی هایروشاز  معلّم استفاده ؛5جدول شماره   هاییافته اساس بر

درسی  برنامةدر  معلّمنقش  برای توانمیهستند که  هاییویژگی  ترینمهم از یستمی،س/گراییکل و

 نظر گرفت.  مطالعات اجتماعی محلّی-جهانی

 مطالعات اجتماعی  محلّی-درسی جهانی برنامة «مواد و منابع یادگیری» هایویژگی .6 جدول شماره

 « مواد و منابع یادگیری»  هایویژگی

 های مثبت دیگران تجربه زبان  منبع و عامل یادگیری

  

از    برداریبهره  هایویژگی  ،آمدهدست به هایگزاره  و هامؤلفه به استناد با  ،الذکرفوقدول  جدر  

عامل   و  خار )  زبان  یادگیریمنبع  و  د  هایتجربه  و  (یجمادری    تربیت  و  تعلیم  دریگران  مثبت 

 تماعیجمطالعات امحلّی    -یجهان درسی برنامة در مواد و منابع یادگیری عنوانبهباید   ،آموزان رادانش

 .گرفت  نظر در

 مطالعات اجتماعی محلّی -درسی جهانی برنامة  «بندیگروه»  هایویژگی .7جدول شماره 
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 « هایادگیرنده بندیگروه» هایویژگی

 « جهانی فرهنگ »  یبندگروه « فرهنگی چند»   یبندگروه « زبانی»  بندیگروه

 
آموزان برکمانند تش  مواردی  دهندةنشان.  7جدول شماره   دانش  نوع  مبنای    یل گروه یادگیری 

  «یفرهنگ جهان و شورک در داخل  » آنان ملی و محلّی هایفرهنگ  ،مطالب درسی یادگیری فهمزبان

محلّی    -یجهان درسی برنامةدر    هایادگیرنده  بندیگروهعنصر    هایویژگیه  ک است    وامعج  دیگر

 .دهندمیل کش  رااجتماعی  مطالعات

 مطالعات اجتماعی محلّی -درسی جهانی برنامة« مکان/ فضا» هایویژگی .8 شمارهجدول 
 « مکان/ فضا  »هایویژگی

 ( جهانی  –ملی  –محلّی مکانی ) تنوّع آموزشی(   مؤسساتمدارس رسمی ) تنوّعیادگیری م  فضاهای 

 
رابرتسون در  نظریّة   از    آمدهدست به  هایگزارهو    هامؤلفه   به  مربوط  ،8  شمارهجدول    هاییافته 

ه  ک است  اجتماعی    مطالعات  محلّی  –درسی جهانی    برنامةفضای یادگیری    / مکان   عنصر  ارتباط با

  ملی ،  محلّی)  یمکان  تنوّع  (یآموزش  مؤسسات)  یمدارس رسم،  تنوّعم  یادگیری  فضاهای  ةدهندنشان

 هستند. بخش این در (یجهان،

 مطالعات اجتماعی محلّی -درسی جهانی  برنامة «عنصر زمان» هایویژگی .9 شمارهجدول 
 « عنصر زمان» هایویژگی

 ( زمانناهم -زمانهم) زمانی تنوّع «فرهنگی مفاهیم یادگیری»  بودن درازمدت

 
  یم مفاه  یادگیریبودن    درازمدت  هایویژگی  ،9  شمارهجدول    هایگزاره  و هامؤلفه به توجّه  با

  توان میهستند که    مواردی  ترینمهم  ازجمله  ،هایادگیری  (زمانناهم  -زمانهم)  زمانی  تنوعّی و  فرهنگ

 نظر گرفت.  تماعی جمطالعات ا محلّی -یجهان درسی برنامةدر  عنصر زمان برای

 

 مطالعات اجتماعی  محلّی-درسی جهانی برنامة «ارزشیابیعنصر » هایویژگی .10جدول شماره 
 « ارزشیابی»  هایویژگی

 « عملکـرد اصـلاح» باهدف بازاندیشی سنجی  خود مستمر  ارزشیابی

  

محلّی    -یجهان درسی برنامة  در  یابیارزشپژوهش برای عنصر    های یافته  بیانگر  ،10جدول شماره  

 تماعی، جمطالعات امحلّی    -یجهان درسی برنامة  قق اهدافحت سنجش برای  تماعی است.جمطالعات ا

 باهدف   هاهبرنام  بازاندیشیرد  کرویداشتن    ی وسنج  خود  ،و مداوم  مستمر  هایارزشیابی  از  استفاده

 محلّی     -یجهان درسی برنامة در تواندمیه  ک هستند    هاییویژگی  ازجمله  ،«هاآن  عملکـرداصـلاح  »

 گیرد. قرار مدنظر ،تماعیجمطالعات ا



 

 

 

 65 رابرتسون )الگوی اکر(   نظریّۀهای مطالعات اجتماعی برپایۀگزاره  محلّی –های الگوی برنامۀ درسی جهانی واکاوی ویژگی

 

 
 Robertson پایة نظریّة برمطالعات اجتماعی  محلّی  -درسی جهانی برنامة الگوی .1نمودار

 ( Akker ح)طر

 

درسی   برنامةالگوی   ،رابرتسوننظریّة    برامده از  هاییافته  اساس  بر،  1 شماره مودارن به  توجّه  اب

اجتماعی  محلّی    -جهانی است  استنتاج    (Akker  ح)طرمطالعات    51 و مؤلفه 10شامل  ه  ک شده 

 7 امحتو  ،ویژگی 20 اهداف ،ویژگی 3 چرایی /  منطق مؤلفه برای که ترتیب   این  به است.  ویژگی

 3  بندیگروه  ویژگی،  2 منابع و مواد ویژگی،  3 معلّم نقش ،ویژگی 5 یادگیری هایفعالیت  ،ویژگی

 ویژگی است.  3 ارزشیابی، دارای مولفه ویژگی و 2 زمان  ویژگی، 3 فضا/ مکان  ویژگی،

 

 گیرینتیجه بحث و 
 ضرورت یکدیگر، کنار در  متفاوت هایفرهنگ پیدایش ومرزها   شدن برداشته به توجّه با امروزه

 . است  جامعه در موجود متکثر و تنوعّم هایفرهنگ به توجّه منسجم، مستلزم درسی برنامة تدوین یک

 :منطق

اقتضائات وجودی  تعاملات  
محلیّ   ،لزوم برخورد -جهانی

آگاهانه و متاملانه  با جهانی شدن، 
آگاهی و آموزش صحیح در کاربرد 

مفهوم جهانی  شدن 

 :اهداف

درک عام گردانیدن 
خاص و خاص 

..،گردانیدن عام

  :محتوا

غیر تجویزی خلاق

کثرت گرا

ترکیبی

یفرهنگ :فعالیت ها

یادگیری چگونه 
یادگرفتن

یادگیری مادام العمر

 :نقش معلّم

  روش انعطاف پذیر،

کل گراو  خلاق

 :مواد ومنابع

، های مثبتتجربه

یادگیری زبان

 :گروهبندی

زبانی، چند  
فرهنگ ،فرهنگی

جهانی 

–محلیّ) :فضا/ مکان

(  جهانی -ملی 

فضاهای، متنوعّ 

 تنوعّ زمانی، :زمان
دراز مدت بودن 

یادگیری فرهنگی

 :ارزشیابی

بازاندیشی،  
سنجی، خود

ارزشیابی مستمر 
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مطالعات  محلّی    –جهانی    درسی  برنامة  هایویژگی  واکاوی  باهدف حاضر پژوهش ،راستا این در

 مطالعه از پس .است  گرفته صورت  Akker  حطررابرتسون با  نظریّة    هایگزارهپایة    براجتماعی  

جهانی    درسی   برنامةالگوی    هایویژگی  ربردی آن،کا  هایگزاره  جو استخرا  Robertsonنظریّة   اسناد

 محتوا، اهداف، چرایی، و منطق؛    Akkerطرح    گانه  10  عناصر  ر اساسب  مطالعات اجتماعیمحلّی    –

مواد هایفعالیت   و زمان  مکان، ،معلّم نقش یادگیرندگان، بندیگروه ،یادگیری منابع و یادگیری، 

 چرا که پردازدمی نکته این به درسی برنامة در منطق عنصر  گردید.استنتاج   درسی، برنامة ارزشیابی

عنصرای  بگیرند؟ یاد باید یادگیرندگان   و )Akker)2003   قبیل از نظرانیصاحب  توجّه   مورد  ن 

Marzooghi   )2019 ( مطالعات     محلّی  –  جهانی  درسی  برنامة  منطق  به  توجّه    با  .باشدمی  نیز 

  ،محلّی  ،قومی  ،فردی  زندگی  مختلف  هایقالب   تطبیقی  تعامل  متضمن  شدنجهانی  امروزه  اجتماعی،

   Reform Document of Education, 2011)(  بنیادین سند تحول  در  ،همچنین  است.  وجهانی  ملی

 تفاهم ،فرهنگی میان تعامل و درک  چارچوب اصول(، در) دیگران تجارب از گیریبهره   و تعامل به

 مندیبهره  ر، د)National Curriculum Document, 2012(  ی مل  درسی  برنامة؛ سند  المللیبین

  است.  شدهاشارهاثربخش،  و علمی هایشیوه و ابزارها از استفاده با جهانی و ملّی موفق هایتجربه از

  و همسو  همخوان  ،پیشین نیز  هایپژوهشبا نتایج  در این پژوهش،    «منطق و چرایی»عنصر    های یافته

 انتقادی، تفکّرو رشد    اهداف مطالعات اجتماعی  تحقق در)  Moradi et al  (2021 ازجمله  .بوده است 

Hasani & smayeli  (2022)،  آگاهی و عمل  به    توجّه  عدم    ،شدن جهانی  ةمؤلف  به  یتوجهّ  کم  در

بنیادین  تأملی تحول  سند  و    بر   تأکید  در،  Mansouri Gargar et al  (2016)؛  در  جهانی شدن 

 Ghasemi et al  آموزشی؛  نظام  رویفرا    واقعیت یک    عنوانبهدرسی    برنامةکردن    المللیبین

، شدنجهانیو گزینش احسن در برخورد با پدیده    کردن  پیدا  جانبههمه  آگاهی  بر  یدتاک   در(  2019)

- جهاناز    گیریبهره  درNajafi Afra & Borodor   (2014  )  ،هویت فرهنگی و کاربرد صحیح آن

   عدمدر  )  Masoudi  (2014  ،مدرنیسمپست مدرنیسم و    لاینحل  حل معضلات   برای گرایی    حلّی  م

همخوانی توجّه  اجتماعی،   علوم  و  مطالعات درسی برنامة در جهانی روز مباحث  و مسائل و به 

فرهنگ نظریّة    و تهدیدات  هافرصت   در  Mer alizadeh  (2007)  و   ،متوسطه  دوره  شناسیجامعه

  ی قو   ین منطقچن  است  بدیهی  .ایران  وپرورشآموزش  درسی  هایبرنامه    برای  Robertson  جهانی

 دومین  .یدنما  یجادا  محلّی  -ی جهانیدرس  برنامة  یبرا  یمستحکم هایپایة    تواندمی  ،یغن ةو پشتوان

 درسی ریزیبرنامة فرایند هایطراحی  و  هافعالیت  همه ت.اس هدف عنصر ،درسی برنامة در عنصر

 و دهندمی نشان را خلأها و ها کاستی  نیازها، ،هاهدف ،رواقعد.  گیرندمی انجام هاهدف  پرتو  در

 انجام لازم دقت  هاهدف  انتخاب در اگر  گفت  توانمی .شوندمی تعیین هاآن به گوییپاسخ قصدبه

  نتایج با    اهداف  عنصر  هاییافته.  ).(Maleki, 2009  شوندنمی تأمین آموزشی نیازهای نگیرد،

درMarashi et al(2013   :پژوهش از    (   فرهنگینظریّة  توسط    شده  ایجاد  هایفرصت استفاده 
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نوآوری در    Robertson  شدنجهانی   افراد   تربیت  ر( د2005)Shaishte Far درسی،  برنامة برای 

  در   Zargani & skandran  (2016)؛  دانستن  برای   یادگیری   ،جهانی  شهروند  تربیت  ،تفکّرم  و  خلاق

بیشتر    توجّه  بر  تأکیددر    Rahbari et al  (2015)  جهانی،  صلح  یتوسعهبر مسائل فرهنگی در    تمرکز

های  بیشتر برمولفه  توجّه    درSoltani & Mehdipour  (2015  )بر هویت جهانی در سند تحول؛  

انسانی،برنامة  درجهانی   علوم   و هافرصت  شناساییدر  Heydarzadegan   (2010  )  درسی 

 در و  عموماً آموزشی هاینظام   در را  فرآیند  این آثار و هاویژگی ، شدنجهانی از ناشی هایچالش

و  فردی    هایهویت در پرورش افراد با    kohne poshi  (2009)  ،خصوصاً خود درسی هایبرنامة

متعادل،  صیشخ  ،جهانی متعهد   چندبعدیت    Fathi & Alam Alhoda  ؛آموزشی  هاینظام   رد  و 

 فرهنگی  هایارزش  حفظ  و  بومی  شرایط  با  همراه  شدنجهانی  روند  در  نوین  رویکرد  اتخاذ(  2021)

 تواندمی هاهمسوییو    هاهمخوانی این  ، همخوانی دارد.یت و تربتعلیم    ( درخاص  و  عام  به  توجّه)

اجتماعی    سیرد برنامة اهداف تأیید جهت  در قوی ایپشتوانه  برنامة ماده ،محتوا  .باشدمطالعات 

 شوند کسب  اهداف تا گیرد قرار استفاده مورد باید که است  محتوا چیزی ،درواقع.  است  درسی

Eisner, 2002)  .) و    منتقدانه  ، گراکثرت  محتوایی  ، محلّی  –جهانی  درسی    برنامة  محتوای

، در Legrain  (2002)هم طبق نظر    Robertsonپساساختارگرایان که   غیرتجویزی است. نظرات

درسی جهانی    برنامة  محتوایویژگی    های یافته  است. مهم این تأییدکننده قرار دارد، طیف این دیدگاه

  نیازهای   با  متناسب   آموزشی  محتوای  تغییر  درShaishte Far  (2005  )با نتایج تحقیقات:    محلّی  –

  بومی،   ةزمین  و  محتوا  شدن بامحلّی  بر شروع آموزش جهان    تأکیدر  ( د2020)  can et alکار؛    دنیای

 محلّی  –جهانی    درسی برنامه در که است  دیگری عنصر یادگیری هایفعالیت   دارد.  همخوانی

فعالیت یادگیری خود یک فرصت و    کهازآنجایی  ست. ا  شدهپرداخته آن به مطالعات اجتماعی  هر 

برای یادگیری فراگیران    ایتجربههر فعالیت یادگیری یک فرصت و    کمدست تجربه یادگیری است یا  

و    تنوعّ، ممحلّی  -جهان  درسی  برنامةدر   انتظار مورد  یادگیری  هایفعالیت   بنابراین،،  کندمیایجاد  

است. راستای  یافته  این  گوناگون    ایجاد   درet al  Keshavarzi   (2021  )  پژوهش  ةنتیج  در 

  از  معلّم نقش عنصر  است.  معلّمجهانی توسط   و محلّییادگیری   امکان گسترش برای هایی فرصت 

  .کندمی تسهیل را چگونه یادگیری وی  که دارد اشاره  موضوع این به Van den Akker  (2010)  نظر

 :موردنظر هاینقش با  اجتماعی  مطالعات  محلّی  –  جهانی در الگوی معلّمبرای   شدهاشاره هاینقش 

Moradi et al   )2021)  ؛  معلّم  بودن  تسهیلگرراهنما و    در(Shaishte Far, 2005  )سازی متناسب   در  

همکاران    کشاورزی   جوان،  نسل   نیازهای  با  تدریس  شیوه   در (  et al,  Keshavarzi  2021)و 

 اهداف با متناسب  ارزشیابی گوناگون فنون و هاروش گرفتن  کار  به  در  معلّمشایستگی  گیری  نتیجه

گونه از  هنری  مفهومی  ،محلّی    یجهان  معلّم  در (Trippestad  2016 ,)  ؛دانش آموزان و یادگیری

  درسی   برنامة  عناصر دیگر از یادگیری منابع و مواد دارد.  همخوانی  ملی،  ،محلّی  معلّم  هاینمایندگی
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 در که  است  باور  این برMarzooghi, 2016: 17) )  . است   اجتماعی  مطالعات  محلّی  –جهانی

 در د.گرد توجّه   مجازی فضای و واقعی محیط در آموزشی منابع گوناگون  انواع به باید درسیبرنامة

  « زبان انگلیسی»، به استفاده از  محلّی    –درسی جهانی  برنامة( در  John & et al  2017 ,)  راستا این

عنصر    ةدر راستای همخوانی با یافت  که  در کشور ترکیه، اشاره نموده است   ،پیوستههمبه  جهان  یک  در

 درسی  برنامة  دیگر عنصر  .است اجتماعی    مطالعات  محلّی  –جهانی  درسی   برنامة  مواد و منابع یادگیری

 دارد اشاره موضوع این به بندیگروه  .است  بندیگروه عنصر ،مطالعات اجتماعی  محلّی  –جهانی  

 حضور یادگیری فرایند در تنهاییبه دانش آموزان آیا  ؟گیرندمی یاد  کسانی چه  با دانش آموزان که

 نشان  متعدد روان شناسان،  هایپژوهش   ؟کنندمیشرکت   امر این در گروهی شکل به یا و دارند

 :214)  دارد  تأثیربیش از مطالعه انفرادی در بهبود یادگیری    «گروه یادگیری»است که تشکیل    شدهداده

Clark&Mayer, 2004  ) شودمی  مطرح  افراد، بین در ایده ،گیردمی شکل «گروه»  در خلاقیت. 

  جهان   وسیع  ارتباط  بتوان  تا  کندمی  فراهم  را   خوبی  بسیار  موقعیت  «هایادگیرنده  بندیگروه»   موضوع

  ها یافته  این  گرفت.   نظر  در  فرهنگی و زبانی،  چند  گوناگون فرهنگی،  هایموضوع  با  را  شدن،محلّی  

 John et 2017 ,)، هاگروهافزایش یادگیری از طریق  در (Moradi et al, 2021) پژوهش با نتایج

al    )پیوستههمبه  جهان   یک  یادگیری در  و   یاددهی  عملی  راهنمای ،  محلّی  – درسی جهانی    برنامة  در  ،

  - جهانی  پایدار  و  محیطیزیست های مشترک برای حل مشکلات  استفاده از تشکیل گروه  به  اشاره  در

 یادگیری محیط و بستر یک وجود مستلزم مطلوب شکل به یادگیری رخداد .همخوانی دارد ،محلّی

 جهت  محیط یک وجود مستلزم و گیردنمی  صورت خلأ در یادگیری ،حقیقت   در .است  مناسب 

یاددهی رخداد  برنامة نظرانصاحب  هایبندیطبقه  در  .است  آن درون در یادگیری - فرایندهای 

 و تدریس فرایند فضا، .است  شده  یاد «مکان و فضا» عنصر تحت  عمده طوربه محیط این از درسی

 را درسی  برنامة آن، بودن نامطلوب صورت در و دهدمی قرار خود  تأثیر تحت را یادگیری 

 مهمی بسیار امر  یادگیری فرایند در نیز سی، در برنامة ارائه مکان . سازدمیمشکل  دچار  طورجدیبه

 نیازمند محتواها از برخی  .شود دیده تدارک  درسی باید برنامة محتوای به توجّه   با ارائه مکان  .است 

 فراتر چیزی  یادگیری  مکان بنابراین، .  باشندمی برای ارائه مرسوم های کلاس از  غیر ایویژه فضاهای

مطالعات اجتماعی    محلّی  –جهانی   درسی  برنامة  در نکته این به عنایت  با .  است  درس کلاس صرفاً از

  ها یافتهاین    ؛است  شدهاشاره  محلّیو    ملی  ،جهانی  آموزش رسمی،  تنوّعیادگیری م  هایمحیط انواع  به

نتایج از    هایمحیط تنوعّ  در  (Moradi et al, 2021)  پژوهش  با  از درون و خارج  اعم  آموزشی 

و گسترش تا  محلّی  در عمل، شروع از فرهنگ و زمینه  محلّی  جهان   در  (et al  can  2020 ,)  ،کلاس

«،  محتوایی نقشه»  در پرداختن به  (Mehr Mohammadi  2010 ,)  موضوعات و اطلاعات جهانی؛

 و بیش   معرفتی  ة نقش چارچوب در درسی  برنامة فرهنگ   به بومی و وابسته ابعاد ،«یادگیری »نقشه
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 و آن نظری مبانی و وپرورشآموزش بنیادین تحول سند بالادستی اسناد مفاد با نیهمچنجهانی  کم

 ت. اس  همسو  ،ملی درسی برنامة سند

  دارد  اشاره آن به زمان آنچه.  گرددمی قلمداد درسی برنامة در مهم عنصری نیز آموزش زمان 

اهداف  به یابیدست  جهت  در مواد و هاشیوه از استفاده همراه به شده انتخاب محتوای که است  این

که   گردد ارائه ایگونهبه بایستی  زمانی، ازلحاظ هبرنام .گرددمی ارائه زمانی یک چارچوب در برنامة

 توان نمی را محتوایی هر که  چرا نماید، ایجاد فراگیران در را مطلوب یادگیری و شناخت  مؤثر طوربه

طریق   از که اهدافی و محتوا نوع به توجّه   با تا است  ضروری ،روازاین   .داد یاد زمانی قالب  هر در

.  (Fathi vajargah, 2009)  گردد لحاظ یادگیری هایفعالیت  برای لازم زمان ،شودمی برآورده محتوا

؛  در زمان آموزش  پذیریانعطاف  در (Moradi et al, 2021)  با نتایج پژوهش  عنصر زمان   های یافته

(,2010 iMohammad Mehr  )  فردا  و  امروز  زمانِهم  اقتضائات  و  شرایط  کردن  بر لحاظ  دیتأک در 

های یت فعال  عوامل  از  ش«آموز  ظرف»  عنوانبه  زمانصر  نوجه به عتدر    (Mousapour  ,2006)  و

 درسی   برنامة در که است  عناصری ازجمله نیز ارزشیابی عنصر  دارد.  یهمخوان  ،یاددهی یادگیری

 تغییرات ایجاد تربیت، و تعلیم هدف.  است  شدهپرداخته آن به  مطالعات اجتماعی  محلّی  –جهانی  

 وجود به را تغییراتی یا  تغییر فراگیران در باید درسی برنامة  هر ،بنابراین. است  فراگیران  در مطلوب

 ،هادانستنی باید  (تحصیلی سال یا آموزشی دوره ) درسی واحد یک  پایان در دیگرعبارتبه  .آورد

 آموزش از پیشبه نسبت  درسی، موضوع درباره شاگردان هاینگرش و هاگرایش ،هاعادت  افکار،

 تفاوتی ،اندنگذرانده را دوره این که  کسانی  با اندگذرانده را دوره این که شاگردانی و کند تفاوت پیدا

 ریز برنامة و معلّم  به حقیقت  در ارزشیابی  فعالیت . باشند داشته سنی و ظاهری هایتفاوت  جدا از

 دهد قرار وتحلیلتجزیه  مورد را آموزش  از ناشی تغییرات و هاتفاوت این تا کندمی درسی کمک

(Yar mohammadian, 2010:131.)  تحقیق  عنصر ارزشیابی با نتایج  هاییافته  (Moradi et al, 

 جهانی در  (Tien &Talley 2012 ,) تالی وتین  ؛تنوعّارزشیابی م هایشیوهکار بردن  به در  (2021

در  (  Myers, 2006)  مایرزدرسی،    هایهبرنام  تجدیدنظربر    تأکید  و  کنید  عمل   محلّی  کنید،  فکر

  آموزش   اجتماعی با محوریت ارزشیابی جایگاه  مطالعات  درسیبرنامةدر    تازه  گیریجهت اندیشی و  باز

شدن: اکتشاف  محلّی    - در مسیر جهان  شدنجهانیدر  ( Khondker  2005,)  خندکر  جهانی،  شهروند

 با  و همخوانی دارد.  همسویی  مفاهیم،  خلاقانه  و  انتقادی  پالایش  وبر بازسازی    تأکیدمفهوم و    یک

 جامعیت   به  توانمی فراگیران یادگیری هایفعالیت  و  یادگیری منابع درسی، برنامة محتوای به نگاهی

 .پی برد شدهاشاره ارزشیابی هایروش پاسخگویی قابلیت  نیز و

درمحلّی    –درسی جهانی    برنامة   موردنظر  الگوی  گشایش با ،مطالعه  این  مطالعات اجتماعی 

 فرهنگی متکثر و تنوّعم ةجامع برای  تواندمی ،دارد کنونی مسائل پیرامونکه   اشتراکی و جدید هایافق

  درسی   برنامةالگوی    هایویژگی  کاویوا انجام پژوهش حاضر با موضوع    با  باشد. سازنده ،یامروز
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اجتماعی    محلّی   –جهانی الگوی  نظریّة     هایگزارهپایة     برمطالعات  با    (،Akker)  اکررابرتسون 

 ،هافرهنگ آشناسازی طریق از فرهنگی برون و درون تعامل بستر ایجاد  ی چونبه دستاوردهای  توانمی

 تحقق سازیزمینه افراد، هایتفکرّ طرز انتقادی بررسی با انتقادپذیری و گراییمنطق روحیه ایجاد

 خودشناسیفرهنگی،   بین تجارب توسعه برای یادگیرندگان به کمک  صلح، درسی برنامة اهداف

 ایجاد  جوامع، بین ارتباط زمینه برقراری عنوانبه محلّی جامعه فرهنگی هایباریشه آشنایی و فردی

 کرد.  اشاره  ارتباطات، عصر در مختلف مناطق  و هابافرهنگ سازنده تعامل

محلّی  - جهانی  درسی برنامة الگوی  هایویژگیکاوی  وا  عنوان تحت  پژوهش این در  ازآنجاکه

 این از هرکدام است و گرفتهانجام  کلی صورتبه ،(Akker)اکر  گانه  10عناصرمطالعات اجتماعی،  

درگانه10عناصر ا ةحوز ،  به  ارزشمندی  پژوهشی  های قابلیت   دارای   تماعی،جمطالعات  لذا   است. 

  های ویژگی اساس بر داشته باشند. هازمینهدر این  هاییپژوهش که  شودمیپیشنهاد  آتی  پژوهشگران

  پیشنهاد  آتی پژوهشگران بهرابرتسون،    نظریّةبرامده از  مطالعات اجتماعی    محلّی  -جهانیدرسی    برنامة

مطالعات اجتماعی    درسی قصد شده و اسناد بالادستی  برنامةنقد و بررسی    ارزیابی/   ةدربار  که  شودمی

 مهم  کاربردیمفهومی    هایگزاره  به  توجّه  با  صورت گیرد.تحقیقاتی  ،  ملی  درسی  برنامةمانند سند  

  انتخاب   و  «عمل کردن  محلّی     و  کردن  فکرهانی  ج»  به   اشاره  در  ،«بازاندیشی»و    ن«شد  محلّی  - جهان»

درست  مسی حاضر،یافته  در  شدنجهانیر  پژوهش  برای   مؤثر  راهبردی  تواندمی  مهم  این  های 

  های ریزیبرنامة  و  هاپژوهشدر این زمینه باشد که در    ریزان درسی کشور ما  برنامةو    گذارانسیاست 

علمی    به  درسی  وآموزشی   و  جدیدتر  خاص  »  یعنی  شدنجهانیمفهوم  و  خاص  گردانیدن  عام 

عام باشند.  توجّه،  «گردانیدن  محوری»بر    تأکیدبه    توجّه    با،  همچنین  داشته   نظریّة در    «فرهنگ 

جهانی  برنامة  هایویژگی  و  رابرتسون اجتماعی    محلّی  -درسی  پرورش    تواندمیکه  مطالعات  به 

 نظریّة با این موضوع )هوش فرهنگی و    رابطه  درکه    شودمیکمک کند، پیشنهاد    «هوش فرهنگی»

 انجام شود. هاییپژوهش نیز( درسی هایبرنامهشدن در   محلّیجهان 
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Introduction 
Globalization as a main paradigm in the present era has changed all aspects of human life. 

Globalization refers to a process the goal of which is to integrate the people of the world 

into a single society, which necessitates the fading away of political, economic, cultural, 

and other boundaries. Many researchers have summarized the main characteristics of 

globalization in concepts such as the emergence of the global electronic village, the 

information revolution, the compression of time and space, the global expansion of 

consciousness, the disappearance of geographical boundaries, and the emergence of the 

cybernetic age. Globalization has also presented numerous challenges. Since 

globalization is aimed at changing political, economic, and social structures at the local 

level and exposing their limitations, some think that the integration resulting from 

globalization threatens the existence of subcultures. To deal with this threat called 

globalization and revive and preserve the culture and values of their society, some have 

resorted to “indigenization” in various fields including curriculum development. In 

dealing with the phenomenon of globalization, some countries and educational systems 

have adopted the position that globalization and localization are mutually exclusive, thus 

adhering strictly to either of these two approaches and ignoring the other in their 

educational policy and planning. This presents a significant challenge to educational 

systems in many countries, including Iran. The issue of welcoming globalization while 

remaining local poses a serious paradox to all individuals and education systems. A 

paradox does not represent a dead end for thought. That is, a thoughtful person who faces 

an intellectual conflict feels committed to confronting it as a challenge and looks for any 

possible opportunities arising from it. Therefore, instead of rejecting a challenge and, as 

a result, refusing to deal with it, one should learn to elevate thinking and promote 

collective thinking to set the agenda to manage a situation effectively. In this regard, 

Roland Robertson’s ‘glocalization theory’ is one of the theories that effectively empolys 

integrated and collective thinking to deal with both the global issue (globalization) and 

the local issue (localization). As a result, it can be considered as an optimal sociological 

basis that can be used in curriculum planning. Therefore, the current research aimed to 

analyze the characteristics of the ‘glocal curriculum’ model of social studies based on 

Robertson’s theory using Akker’s model. 

Method 

The current research adopted a qualitative approach and was applied in terms of purpose. 

Data included all published and available texts, documents, and reliable sources related 

to Roland Robertson’s theory from 1968 to 2022. The sources were selected through 
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purposeful sampling and the Cochrane systematic review. Inductive content analysis 

(open and central coding) was used to analyze the data, which led to the identification of 

71 conceptual propositions extracted from the selected authentic documents related to 

Robertson’s theory. The practical implications of the identified conceptual propositions 

for the ‘glocal curriculum’ of social studies were examined, and 51 conceptual 

propositions were deduced. Then, Akker’s ten-component model was utilized to identify 

the features of the ‘glocal curriculum’ of social studies. Finally, the credibility of the data 

was determined through the peer-review data collection and analysis processes. 

Furthermore, the dependability of data was determined through the audit trail. 

Results 

Based on the findings of this study, the goals of the ‘glocal curriculum’ include 

familiarization with the basic and important concepts of ‘globalization’ and 

indiginization, paying attention to ‘diversity and pluralism’, and cultivating creative and 

critical thinking skills. The content of the curriculum should be flexible and appropriate 

to the context where it is going to be implemented. In addition, active teaching approaches 

should be promoted in a glocal curriculum. The teacher has to play the role of a guide and 

a facilitator and is encouraged to tap into various teaching resources. Finally, the time and 

place should be flexible, the activities should be done in groups and in collaboration with 

others, and various qualitative evaluation methods have to be used to assess students’ 
performance. 

Discussion 

A critical reading of Robertson’s globalization theory using Akker’s model led to the 

identification of the features of a glocal curriculum model of social studies. It is suggested 

that the curriculum of social studies in primary and secondary courses be evaluated using 

the glocal curriculum developed in the present study. 
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