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1. Introduction 

Words are the most important elements in a language. Wilkins 

states, while without grammar very little can be conveyed, without 

vocabulary, nothing can be conveyed (1972: 111-112). Vocabulary 

affords learners of the language access to all forms of oral and written 

communication of the word. Nation (2001) has determined the 

construction of vocabulary knowledge in a broader perspective by 

combining form (pronunciation, spelling, and the word parts), 

meaning (structure or meaning of words, ideas, a combination of 

words), and use (syntax, collocation, constraints in use). This paper 

attempted to study the vocabulary tasks of Persian writing textbooks 

used at primary schools (4th, 5th and 6th grades) based on Nation’s 
(2001; 2013) lexical knowledge taxonomy. 

Since Richards (1976) described several aspects of word 

knowledge in his influential paper (the role of vocabulary teaching), 

many more applied linguists have discussed what is involved in 

knowing a word (Nation, 2001; Jiménez Catalán, 2002 and …). 

Richards (1976) listed word frequency, syntactic behavior, form and 

its derivations, association, limitations on use, semantic value, and 

conceptual meaning as types of word knowledge. Nation (2001) 
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defined the nine aspects of vocabulary knowledge as follows: 1. 

Knowledge of the spoken form of a word 2. Knowledge of the written 

form of a word 3. Knowledge of the parts in a word, which have 

meaning 4. Knowledge of the link between a particular form and a 

meaning 5. Knowledge of the concepts a word may possess and the 

items it can refer to 6. Knowledge of the vocabulary that is associated 

with a word 7. Knowledge of a word's grammatical functions 8. 

Knowledge of a word's collocations 9. Knowledge of a word's register 

and frequency. Nation further broke down each aspect into receptive 

and productive knowledge. Receptive knowledge most often refers to 

the recognition of vocabulary when reading or listening while 

productive knowledge refers to the use of words in speech and writing. 

In order to master a word, a person must gain both receptive and 

productive knowledge of all nine aspects.  

 

Table 1. Nation’s (2013: 49) word knowledge taxonomy 

  Receptive Productive 

F
O

R
M

 

Spoken 
What does the word 

sound like? 

How is the word 

pronounced? 

Written 
What does the word 

look like? 

How is the word 

written and spelled? 

Word Parts 

What parts are 

recognizable in this 

word? 

What word parts are 

needed to express the 

meaning? 

M
E

A
N

IN
G

 

Form and 

meaning 

What meaning does 

this word form 

signal? 

What word form can 

be used to express this 

meaning? 

Concepts and 

Referents 

What is included in 

the concept? 

What items can the 

concept refer to? 

Associations 

What other words 

does this make us 

think of? 

What other words 

could we use instead 

of this one? 
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Table 1. Nation’s (2013: 49) word knowledge taxonomy 

  Receptive Productive 

U
S

E
 

Grammatical 

Functions 

In what patterns does 

the word occur? 

In what patterns must 

we use this word? 

Collocations 

What words or types 

of words occur with 

this one? 

What words or types 

of words must we use 

with this one? 

Constraints on use 

Where, when, and 

how often would we 

expect to meet this 

word? 

Where, when and how 

often can we use this 

word? 

3. Methodology 

The research method of this paper is descriptive-analytic. At first, 

the vocabulary tasks of Persian writing textbooks were accounted and 

they were classified according to Nation’s (2001-2013) lexical 

knowledge taxonomy. The data has been also analyzed by using SPSS. 

4. Results 

Table 2. The frequency and percentage of the word aspects in the textbooks. 

grade 

word aspects 

Fourth fifth Sixth 
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Form 

Spoken 1 1.06 1 1.53 0 0 0.86 

Written 53 56.38 24 36.92 21 31.81 41.70 

Word parts 4 4.25 7 10.76 7 10.60 8.53 

Meaning 

Form and 

meaning 
4 4.25 8 12.30 6 9.09 8.54 

concepts 

and 

referents 

7 7.44 7 10.76 13 19.69 12.63 

associations 8 8.51 6 9.23 7 10.60 9.44 
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Table 2. The frequency and percentage of the word aspects in the textbooks. 

grade 

word aspects 

Fourth fifth Sixth 

M
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p
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p
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Use 

grammatical 

functions 
16 17.02 12 18.46 11 16.66 17.38 

Collocations 0 0 0 0 1 1.51 0.50 

Constraints 

on use 
1 1.06 0 0 0 0 0.35 

Total  94 100 65 100 66 100 100 

Note. As it is observed in Table 2 the frequency of the word tasks of Persian 

writing textbooks were accounted and they were classified according to the 

taxonomy. Results show that the writing form is the most aspect and the 

collocation is the fewest one. 

Figure 1. Distribution of textbook task frequency according to word 

knowledge taxonomy 

 
Note. The majority of vocabulary tasks in the writing textbooks have been 

allocated to the writing form aspect. So, the following pattern can be 

considered for the task’s frequency in the three textbooks. Form > Meaning 
> use 
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Table 3. The frequency and percentage of receptive and productive tasks in 

the textbooks. 

grade 

 

 

 

tasks 

Fourth Fifth sixth 

M
ea
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f 
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u
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p
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fr
eq

u
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cy
 

receptive 82 87.23 46 70.76 44 66.66 74.88 

productive 12 12.76 19 29.23 22 33.33 25.10 

total 94 100 65 100 66 100 100 

Note. 74.88 percentage of the textbook tasks belong to receptive tasks but 

productive tasks only include 25.10 percentage of all tasks in the textbooks. 

5. Discussion  

Results from the codification of explicit vocabulary tasks showed 

that the majority of vocabulary tasks in the writing textbooks have 

been allocated to the writing form aspect but the frequency of other 

aspects of vocabulary knowledge such as collocation is very low. In 

addition, allocating the most percent of explicit vocabulary tasks to 

receptive tasks in comparison to productive tasks shows that 

vocabulary task designing is unbalanced in the textbooks. However, 

these books have been designed to teach the writing skill which is a 

productive skill. The results of analytical statistics indicate that there 

is not a significant difference between different aspects of vocabulary 

knowledge in the textbooks, but the difference between the two kinds 

of vocabulary tasks in these books is significant. 

6. Conclusion 

    It is proposed that the vocabulary tasks of the textbooks should be 

corpus-based. In addition, different aspects of vocabulary knowledge 

should be realized in different kinds of textbooks’ vocab. lary tasks to 
be exposed repeatedly by the students. Because repetition is an 

important factor in learning vocabulary. Doing so would benefit 

learners both in that they would gain a more complete knowledge of 
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items and a more secure knowledge of those items due to the 

inevitable repetition. The findings of this study can be useful both to 

textbook designers and teachers. These results led to the call for 

textbook designers and teachers to take a more comprehensive view 

of vocabulary knowledge. 

 

Keywords: Persian lexicon, English NP, errors, phonological 

activation, word association model 
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 دوم دورۀ فارسی نگارش هایکتاب آموزیواژه هایتمرین بررسی
 واژگانی دانش اساس بر ابتدایی

 یرانا تهران، فرهنگیان، دانشگاه انگلیسی، زبان آموزش گروه استادیار   حیدری عبدالحسین

 چکیده 
 ديبنطبقه اساس بر ابتدایی دوم دورة فارسی نگارش هايکتاب آموزيواژه هايتمرین حاضر، پژوهش در

 آموزيواژه هايتمرین ابتدا،. است یافته انجام تحلیلی ـ توصیفی روش به پژوهش این. اندشده مطالعه واژگانی
 آنها درصد میانگین و فراوانی تا شد هداد قرار واژگانی دانش بنديطبقه مختلفِ هايزیرمقوله در هاکتاب

 توصیفی ارآم تحلیل نتایج. شد استفاده اسِ. اسِ. پی. اسِ افزار نرم از هاداده تحلیل براي سپس،. گردد مشخص
 حداکثري یفراوان از نوشتاري صورت بعد با مرتبط هايتمرین فارسی، نگارش کتاب سه هر در که دهدمی نشان

. ندهست حداقلی فراوانی داراي ها،واژه همایی نظیر واژگانی، دانش دیگر ابعاد کهلیدرحا هستند، برخوردار
 تنها اب مقایسه در دریافتی واژگانی هايفعالیت به آموزيواژه صریح هايتمرین از درصد 99 اختصاص همچنین،

 دهد؛می نشان را رسیفا نگارش هايکتاب در هاتمرین طراحی بودننامتوازن تولیدي، هايتمرین درصد 29
 نتایج بقط. است تولیدي مهارت یک که نداشده تدوین نوشتن مهارت آموزش براي هاکتاب این کهدرصورتی

 پایة سه در فارسی نگارش هايکتاب آموزيواژه هايتمرین واژگانی دانش مختلف ابعاد بین استنباطی، آمار
 هاکتاب ینا هايتمرین نوع بین تفاوت کهدرصورتی ندارد؛ وجود اريمعناد تفاوت ابتدایی دوم دورة تحصیلی

. ندباش بنیادپیکره درسی هايکتاب آموزيواژه هايتمرین شودمی پیشنهاد. است معنادار آماري لحاظبه
 تا نندک پیدا دنمو هاکتاب تولیدي و دریافتی متنوع هايتمرین در واژگانی دانش مختلف ابعاد همچنین،
 یادسپاري در مهمی عامل واژه، تکرار زیرا گیرند، قرار واژه یک معرض در متعدد دفعات به آموزاندانش
 درسی، ايهکتاب تدوین و طراحی در کارآمدبودن بر افزون حاضر، پژوهش نتایج و هایافته. است زبان هايواژه
 .باشند دمفی معلمان براي توانندمی نیز تدریس حوزة در

بنادیطب هبآموایزواژهبهسیتمرینبفسرینننززبقگسرشبهسیکتسببانتندایززببدورةها: کلیـدواژه 
  .واژگسقز
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 مقدمه. 0
می را توان مفاهیدهندة زبان هستند. بدون دستور زبان میترین عناصر تشکیلها مهمواژه

. (Wilkins, 1978: 111شود )منتقل نمی در هر زبانی انتقال داد، اما بدون واژه مفهومی
تنهایی هدف نیست، بلکه ها بهاذعان کرده است، یادگیري واژه (2001) 1چنانکه نیشن

هاي زبانی )شنیداري، گفتاري، خوانداري و انجام آن به فراگیري کارآمدتر مهارت
بان بستگی ز هاي آنشود. بنابراین، یادگیري یک زبان به یادگیري واژهنوشتاري( منجر می

هر واژه در واژگان ذهنی داراي اطلاعات واجی،  (،1989) 2دارد. طبق دیدگاه لولت
رسد همین اطلاعات مذکور، ابعاد ساختواژي، نحوي و معنایی خاصی است. به نظر می

( با بررسی شماري از 2004) 3دهند. لافر و گلدشتینمختلف دانش واژگانی را تشکیل می
هاي دانشاي از خردهاند، دانش واژگانی را مجموعهون ارائه شدههایی که تاکنتعریف

پیوندیافته و مرتبط به هم، همچون دانش صورت شفاهی و کتبی واژه، اطلاعات واجی، 
و آگاهی از  6ها، تداعی واژه5واژه، اطلاعات دستوري، معناي ضمنی 4همنشینی

هاي حاصل از خطاهاي با بررسی داده (0620) 7دانند. فیلدهاي کاربرد آنها میمحدودیت
صورت مجزا و پراکنده ذخیره ها در واژگان ذهنی بهزبانی سخنگویان نشان داد که واژه

بط هستند. اند و با یکدیگر مرتهاي گسترده و زنجیروار قرار گرفتهاند، بلکه در شبکهنشده
ا س صورت )گفتاري/نوشتاري( یها در واژگان بر اساگیري کرد که ارتباط واژهاو نتیجه

بر صورت و معناي واژه، بر بعد افزون (2013 ;2001)گیرد. نیشن معناي آنها شکل می
نام دارد. تسلط بر واژه تنها از طریق انطباق  9دیگر دانش واژگانی تأکید دارد که کاربرد

در  قت وآموز باید بداند که کجا، چه وشود، بلکه زبانصورت با معناي آن حاصل نمی
آموز بتواند واژة جدید را بر اساس بعد یا چه موقعیتی از آن واژه استفاده نماید. اگر زبان

هاي دیگر موجود در واژگان ابعادي از دانش واژگانی )صورت، معنا و کاربرد( به واژه

                                                            
1. Nation, I. S. P. 

2. Levelt, W. J. M. 

3. Laufer, B., & Goldstein, Z. 

4. collocation 

5. implied meaning 

6. word association 

7. Field, J. 

8. use 
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تر خواهد بود. بنابراین، براي تسهیل ذهنی خود ارتباط دهد، یادگیري آن واژة جدید آسان
اد آموزي منطبق با ابعهاي واژهها و فعالیتهاي درسی، از تمرینها در کتابیادگیري واژه

 شود. هاي مختلف دانش واژگانی استفاده میو جنبه
( در آموزش 2013( و نیشن )2002) 2(، ثورنبري2000) 1پژوهشگرانی نظیر لیویس

تأکید دارند.  4و غیرصریح 3هاي صریحها و فعالیترینهاي زبان بر طراحی و تدوین تمواژه
ریح هاي صآموز در تمرینآموزي هستند. زبانهاي مختص واژههاي صریح، فعالیتتمرین

گیرد و ها را یاد میداند که کدام واژه یا واژهکاملاً بر یادگیري واژه آگاه است و می
ن بیاورد. این در حالی است که خواندن و درک مطلب، تمرین تواند آنها را به زبامی
سازند تا با خواندن یک آموز را قادر میشوند و زبانآموزي غیرصریح محسوب میواژه

هاي زبان قرار گیرد و ناخودآگاه آنها را یاد بگیرد. مارتین چانگ و متن، در معرض واژه
ة بین خواندن و یادگیري واژه، یک رابطة دوسویه بر این باورند که رابط (2005) 5گولد

دهد ها، توانایی خواندن و درک مطلب را افزایش میاست؛ به این معنا که یادگیري واژه
 تر خواهد شد.اش گستردهو از طرف دیگر، فرد هرچه بیشتر بخواند، دامنة واژگانی

)پرکردن جاهاي خالی  6هاي دریافتیآموزي به دو نوع تمرینهاي صریح واژهتمرین
شده، جورکردن مطالب ستون )الف( با مطالب ستون )ب( و ...( و هاي دادهبا واژه
 شوند. از نظر نیشنیا بازنویسی جملات و ...( تقسیم می 9گویی)دوباره 7هاي تولیديتمرین

ه گیرند کهایی را دربرمیهاي دریافتی یا ادراکی، آن دسته از واژه(، واژه2001)
کنند و تعداد آنها بیشتر از آموزان در هنگام خواندن یا شنیدن، آنها را شناسایی میزبان
ه هایی هستند کهاي تولیدي یا فعال، واژههاي تولیدي فرد است. از سوي دیگر، واژهواژه

 گیرد. فرد در هنگام صحبت کردن و نوشتن از آنها بهره می

                                                            
1. Levis, M. 

2. Thornbury, S. 

3. explicit 

4. implicit 

5. Martin-Chang, S. Y., & Gould, O. N. 

6. receptive exercises 

7. productive exercises 

8. retelling 
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هاي صریح )دریافتی و تولیدي( ن هر دو نوع تمرینبر طراحی و تدوی (2001)نیشن 
 هايهاي درسی تأکید دارد. او همچنین معتقد است طراحی تمرینآموزي در کتابواژه

هاي زبان شتاب غیرصریح )خواندن و درک مطلب( و صریح به فرایند یادگیري واژه
ارش( رسی )فارسی و نگهاي آموزش فاراستا، با بررسی کتاببخشد. درهمینبیشتري می

موزي آهاي هر دو شیوة واژهها و تمرینها فعالیتدورة ابتدایی مشخص شد که این کتاب
هاي فارسی آموزش مهارت خواندن )صریح و غیرصریح( را در بردارند. هدف کتاب

ر دآموزي است. هاي غیرصریح واژهها روي تمریناست، بنابراین تمرکز در این کتاب
تی آموزي صریح و متنوع دریافهاي واژههاي نگارش فارسی دورة ابتدایی نیز، تمرینکتاب

عاتی آموزان افزایش یابد. اکثر مطالو تولیدي گنجانده شده است تا گنجینة واژگانی دانش
که در کشور ما در باب آموزش واژه انجام شده است، تأثیر آموزش واژه بر خواندن و 

ی هاي فارسی و نگارش دورة ابتدایاند و یا محتواي کلی کتابا بررسی کردهدرک مطلب ر
ها و نتایج تعدادي از آنها در بخش پیشینه تشریح خواهد شد. اند که یافتهرا تحلیل نموده

ها اهمیت چندانی داده نشده آموزي این کتابهاي واژهدر این مطالعات، به تبیین تمرین
 آموزيواژه هاي صریحژوهش حاضر قصد بر این است که تمریناست. بنابراین، در پ

ن بندي دانش واژگانی نیشهاي نگارش فارسی دورة دوم ابتدایی، بر اساس طبقهکتاب
ها در ارتقاي مهارت نوشتن دانشمطالعه شوند و اثربخشی این تمرین (2013 ;2001)

 هاي زیر تبیین گردد:آموزان، با پاسخ به پرسش
هاي ف ـ کدام بعد یا ابعاد دانش واژگانی )صورت، معنا یا کاربرد( در طراحی تمرینال 

 هاي نگارش فارسی، بیشتر مورد توجه قرار گرفته است؟ آموزي کتابواژه صریح

ش هاي نگارآموزي )دریافتی یا تولیدي( در کتابهاي صریح واژهب ـ کدام نوع تمرین
 ار هستند؟ فارسی از وزن بیشتري برخورد

اي هها در کتابلحاظ آماري، بین ابعاد مختلف دانش واژگانی و نوع تمرینج ـ آیا به
 نگارش فارسی دورة دوم ابتدایی، تفاوت معناداري وجود دارد؟

  



 214 |حیدری 

 . مبانی نظری 1
، رشد واژة 2هشت بعد دانش واژگانی )فراوانی واژه (1976) 1از زمانی که ریچاردز

، تداعی 5هاي زیرینها، صورت، روابط حالت واژه4و سیاق 3نی،  سبکسخنگویان، همنشی
، (2002) 6ها، ساخت معنایی( را مطرح کرد، پژوهشگران فراوانی، مانند جیمنزکاتالانواژه
هاي بنديو ... به بسط و گسترش دانش واژگانی پرداخته و طبقه (2013 ;2001)نیشن 

هاي مختلف دانش واژگانی نشان بندياند. بررسی طبقهجدیدي از این مقوله ارائه کرده
اند. دهد که تقریباً همة آنها روي سه بعد عمدة صورت، معنا و کاربرد واژه متمرکز بودهمی

 دهد:صورت زیر نمایش میدوازده بعد دانش واژگانی را به (2002)جیمنزکاتالان 
؛ ـ دانستن ساختواژة واژه2ري واژه؛ ـ دانستن اطلاعات دستوري، تلفظ و صورت نوشتا1 
ـ دانستن فراوانی 5هاي نحوي واژه؛ ـ دانستن محدودیت4ـ دانستن همنشینی واژگانی؛ 3

هاي دیگر؛ ـ دانستن روابط نحوي و معنایی واژه با واژه7ـ دانستن بافت کاربرد واژه؛ 6واژه؛ 
 ـدانستن 19ژه به هنگام نیاز؛ وا 7 ـبازیابی8 ـتشخیص واژه در اشکال نوشتاري و شنیداري؛ 9

ـ دانستن مفهوم 12ـ دانستن معنی ضمنی واژه؛ 11واژه؛  8و ارجاعی 9معناي مفهومی
 . (Fernandez Orio, 2014: 32کاربردشناختی واژه )

بندي از دانش واژگانی در سه مقولة عمده )صورت، یک طبقه (2013 ;2001)نیشن    
ختلف ترسیم کرده است که هر دو جنبة ادراکی و تولیدي زیرمقولة م 8معنا و کاربرد( با 

((. نه زیرمقوله یا بعد دانش واژگانی مشتمل 1شود )جدول )دانش واژگانی فرد را شامل می
هاي واژه )ساختواژه(، ارتباط صورت و معنا، بر صورت گفتاري، صورت نوشتاري، بخش

 19دستوري، الگوهاي همایی واژگانی هايهاي دیگر، نقشمعناي مفهومی، ارتباط با واژه
 هاي کاربرد واژه هستند.و محدودیت
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2. word frequency 
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9. referential 

10. lexical cooccurrence patterns 
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ب(49 :2013)نادیبداقشبواژگسقزبقیشنبطب هب.0جدول 
    

بصورت

بگفتسری
بتلفظباینبواژهبچیست؟بدریسفتز
بشود؟اینبواژهزبچگوقهبتلفظبمزبتولیدی

بقوشتسری
بقوشتسرباینبواژهزبچهبشکلزبایت؟بدریسفتز
بشود؟شود/هجزبمزاینبواژهزبچگوقهبقوشتهبمزبیتولید

باجزایبواژه
بتشخیصبهستاد؟کدامباجزاءبدرباینبواژهبقسنلبدریسفتز

بنرایبنیس بمعاسزبکدامباجزایبواژهبلاامبایت؟بتولیدی

بمعاس

بصورتبوبمعاس
باینبصورتبواژهزبنهبچهبمعاسیزبدلالتبدارد؟بدریسفتز

بتولیدی
کسربتوا بنهبهبصورتزباابواژهبرابمزنرایبنیس بمعاسزبچ

بنرد؟

بهسمفسهیمبوبمرجع
بچهبچیزیبدرباینبمفهومبقهفتهبایت؟بدریسفتز

بدهد/دلالتببدارد؟اینبمفهومبنهبچهبچیزهسیزبارجسعبمزبتولیدی

بهستداعزبواژه
بهسیبدیگریبایت؟کاادةبچهبواژهاینبواژهزبتداعزبدریسفتز

بکسربنبریم؟جسیباینبواژهبنهبتواقیمبنههسیزبرابمزچهبواژهبتولیدی

بکسرنرد

بهسیبدیتوریق ش
بدهد؟هسبرخبمزاینبواژهبدربکدامبالگوهسبیسبیسختبدریسفتز

بتولیدی
بکسرتواقیمباینبواژهبرابنهبهسبمزدربکدامبالگوهسبیسبیسخت

بنبریم؟

بهستداعزبواژه
بآیاد؟راهباینبواژهبمزهسیزبهمچهبواژهبدریسفتز

بکسربنبریم؟تواقیمبنسباینبواژهبنهبهسیزبرابمزچهبواژهبتولیدی

هسیبمحدودیت
بکسرنرد

بدریسفتز
رودبکجسزبچهبوقتبوبچگوقهبنسباینبواژهباقتظسربمز

بمواجهبشویم؟

بتولیدی
کسربتواقیمباینبواژهبرابنهبکجسزبچهبوقتبوبچگوقهبمز
بنبریم؟

همة عوامل دخیل در دانستن یک  (2013)شود، نیشن ( مشاهده می1چنانکه در جدول )   
ن واژه دهد که براي دانستواژه را با جزئیات بیشتري توضیح داده است. این جدول نشان می

( ابعاد بیشتري از واژه براي هر 1به هر دو دانش ادراکی و تولیدي نیاز هست. در جدول )
اند. فرد باید بداند واژة مقصد را ولیدي واژه به نمایش گذاشته شدهدو جنبة ادراکی و ت

هاي زبان هاي دیگري به کار گیرد. شاید در یادگیري واژهکجا، چه وقت و با چه واژه
واند براین، فرد باید بتها در زبان اول کافی نباشد. افزوندوم، تنها دانستن معادل آن واژه
هنگام ادراک ط دهد تا در بازیابی واژه از واژگان ذهنی بهصورت واژه را به معناي آن رب
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و دریافت، همچنین در دسترسی به واژه هنگام تولید، دچار مشکل نشود. گستردگی ابعاد 
ی را تواند همة این ابعاد واژگانتنهایی نمیدهد که یک تمرین بهمختلف واژگانی نشان می

 شده، ...(هاي دادهردن جاهاي خالی با واژههاي متنوعی )پرکدربرگیرد. لازم است تمرین
ها که در دو هاي درسی طراحی و تدوین گردند. این تمرینآموزي در کتاببراي واژه

 شوند، یادگیري ابعاد مختلف دانش زبانی را پوششنوع کلی دریافتی و تولیدي طراحی می
الف( با ستون )ب(، ها یا عبارات ستون )هایی همچون جورکردن واژهدهند. فعالیتمی

شده، انتخاب هاي دادهها، پرکردن جاهاي خالی با واژهبندي واژهها، دستهمرتب کردن واژه
هاي ها و جملات، از نوع تمرینها و رونویسی واژههاي ناهماهنگ از میان مجموع واژهواژه
یسی یا شده، بازنوسازي با واژة دادهکه جملهآموزي دریافتی هستند. درحالیواژه
هاي تولیدي نویسی جمله یا بند، پیداکردن مترادف و متضاد براي واژه، از نوع تمرینکوتاه

 هاي نگارش فارسی آورده شده است.هایی از آنها از کتاب( نمونه5هستند که در بخش )
نوان ساختاري عبعدي در نظر گرفته شود، بلکه باید بههرحال، واژه نباید عنصري تکبه 

معتقد است که  (1993) 1ی )صورت، معنا و کاربرد( به آن توجه شود. ریدچندوجه
بر دانستن معنی واژه، نیاز دارد نحوة تلفظ، نوشتن و رابطة معنایی و نحوي آموز افزون زبان

 را بداند. 4، همایی و چندمعنایی3، تضاد2معناییها، مانند همآن با دیگر واژه

 . پیشینة تحقیق6
اند. همین هاي درس واقعی را بررسی کردهها در کلاسآموزش واژهمطالعات اندکی 

مطالعات اندک بر این نکته تأکید دارند که حوزة آموزش زبان از پرداختن به دانش 
با بررسی ده کلاس آموزش زبان دوم  (1996) 5واژگانی غافل بوده است. سانااو

ها روي معناست؛ واژهها در آموزش گیري کرده است که تمرکز اغلب کلاسنتیجه
که دیگر ابعاد دانش واژگانی )ساختواژي، نحوي، گفتمانی و ...( از توجه حداقلی درحالی

هاي آموزش سه سطحی )مبتدي، متوسطه و پیشرفته( کتاب (2010) 6برخوردارند. براون

                                                            
1. Read, J. 

2. synonymy 

3. antonymy 

4. polysemy 

5. Sanaoui, R. 

6. Brown, D. 



 4111 تابستان و بهار |  41 شماره |41 سال |  زبان علم | 211

شان هاي او نتحلیل کرده است. یافته (2001)بندي دانش واژگانی نیشن را بر اساس طبقه
بعد دانش واژگانی در کتاب هاي آموزش انگلیسی،  8دهند که صورت و معنا، از بین می

ار هاي دستوري در رتبة بعدي قردنبال آنها نیز، نقشاند و بهبیشتر مورد توجه واقع شده
که به شش بعد دیگر دانش واژگانی اهمیت داده نشده است یا اهمیت دارند؛ درصورتی
 هاي هر سه سطح آموزشدهد که محتواي کتاباین مطالعه پیشنهاد می آنها کم بوده است.

ها معرفی هاي مختلف دانش واژگانی در طراحی تمرینزبان انگلیسی بازنگري شود و جنبه
 گردند.

آموزان سوئدي را در ارتباط با دانش واژگانی تحلیل دیدگاه زبان (2019) 1لابونتی
تنظیم و در بین  (2013)بندي نیشن زیرمقولة طبقه 8ق نامة خود را طبکرده است. او پرسش

نامه نشان داد که صورت گفتاري گویة این پرسش 111بندي آموزان پخش کرد. جمعزبان
هاي دانش واژگانی از ترین جنبههاي کاربرد مهمو نوشتاري واژه، معنا و محدودیت

اهمیت عنوان دو جنبة کمها بههآموزان هستند. همچنین، تداعی و همنشینی واژدیدگاه زبان
 اند.آموزان ثبت شدهدانش واژگانی از نظر زبان

تر اشاره شد، بیشتر مطالعاتی که در کشور ما در باب آموزش واژه طور که پیشهمان
اند. اند، تأثیر آموزش واژه بر خواندن و درک مطلب را بررسی و تحلیل کردهانجام شده

 2به مقایسة تأثیر دو موقعیت یادگیري )آموزش مستقیم (1384) صحرایی و احمدي قادر
اند. ده آزمودنی که واژه از طریق خواندن متن( پرداخته 3واژه در متن و یادگیري تصادفی

آموزش قرار شده تحتآزمون انتخاب شده بودند، در دو موقعیت یادپس از اجراي پیش
ی )یادآوري صورت، یادآوري معنا، گرفتند. پس از آموزش، چهار سطح دانش واژگان

آزمون ارزیابی شدند. نتایج تشخیص صورت و تشخیص معنا( از طریق چهار مرحلة پس
هاي آماري نشان داد که در تمام سطوح دانش واژگانی، هاي مذکور و آزمونآزمون

 آموزش مستقیم واژه در متن بسیار مؤثرتر از یادگیري تصادفی است.
تأثیر دانش واژگانی و دانش پیشین بر درک مطلب  (1387)ابطحی و خدادادیان 

ها در این پژوهش به دو اند. آزمودنیآموزان غیرایرانی را مطالعه کردهخوانداري فارسی

                                                            
1. LaBontee, R. 

2. direct 

3. casual 
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سازي دانش پیشین تقسیم شده بودند که همزمان با نفري آموزش واژه و فعال 23گروه 
دیگر،  سازي دانش پیشین براي گروههاي متن براي گروه آموزش واژه و فعالتدریس واژه

 آزمون هر دو گروه نشانآزمون و پسهاي پیشهایی نیز برگزار گردید. یافتهآزمونپس
ند که این روداد که دانش واژگانی بر درک مطلب خوانداري تأثیر معناداري دارد، درحالی

 شود.آموزان مشاهده نمیسازي دانش پیشین فارسیدر فعال
به بررسی تأثیر دانش واژگانی بر درک مطلب آن دسته ( 2014) 1ع و زمانیانشعاانجم
ارجی( عنوان زبان خآموزان ایرانی پرداختند که در حال یادگیري زبان انگلیسی )بهاز زبان

هاي آنها نشان داد که رابطة معنادار مثبتی بین دانش واژگانی و درک بودند. تحلیل داده
ین، آنها نتیجه گیري کردند که با تقویت دانش واژگانی مطلب وجود دارد. بنابرا

 توان توانایی خوانداري آنها را بهبود بخشید. آموزان میزبان
هاي درسی فارسی و نگارش آموزش نوشتن را در کتاب (1389)مطلق و همکاران 

کرد ها، رویاند. نتایج مطالعة آنها نشان داد که در این کتابدورة ابتدایی بررسی کرده
است و تناسبی میان ابعاد شناختی، عاطفی  2نگرغالب به آموزش نوشتن رویکردي محصول

کید بر بعد عاطفی أکید بر بعد رفتاري و کمترین تأو رفتاري نوشتن وجود ندارد. بیشترین ت
 است. 

 اهاي نگارش فارسی دورة دوم ابتدایی رهاي نوشتاري کتابتمرین (1388)حیدري 
حقیق هاي این تبر اساس پیوستار نوشتن بررسی کرده است. نتایج تحلیل آماريِ داده

هاي نگارش دورة دوم ابتدایی تفاوت معناداري وجود هاي کتابنشان داد که بین تمرین
 تحصیلی بالاتر و افزایش دانش زبانی و هايآموزان به پایهیافتن دانشدارد و با ارتقاء

هاي نوشتن نیز بالاتر رفته است. در حاصل از تجربة آنها، سطح طراحی تمریندانش 
اي هآموزي کتابهاي واژهراستاي همین مطالعات، پژوهش حاضر برآن است که تمرین

 ;2001)بندي دانش واژگانی نیشن نگارش فارسی دورة دوم ابتدایی را بر مبناي طبقه

 تحلیل کند.  (2013

 

                                                            
1. Anjomshoa, L., & Zamanian, M. 
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 . روش پژوهش0
هاي هاي نگارش فارسی دورة دوم ابتدایی )پایهآموزي کتابهاي واژهها و فعالیتتمرین

، جامعة آماري پژوهش حاضر را 1499ـ1388تحصیلی چهارم، پنجم و ششم( در سال 
هاي نگارش فارسی دورة ابتدایی در شش یا هفت فصل طراحی کتاب دهند.تشکیل می

هاي مختلف املاء و یا سه درس را دربردارد. هر درس از بخش اند و هر فصل دوشده
دانش زبانی، درک متن، هنر و سرگرمی و نگارش تشکیل شده است. ابزار اصلی این 

زیرمقوله است  8است که داراي سه بعد عمده و  (2013)بندي واژگانی نیشن پژوهش طبقه
 1پذیري کافی و تأمین روایین(. در پژوهش حاضر، براي کسب درجة اطمینا1)جدول 

ها دوبار در فاصلة زمانی یک ماهه، توسط پژوهش، دو نوع تعیین اعتبار انجام یافت. داده
براین، بود. افزون 99/1بین دو رمزگذاري  2نویسنده رمزگذاري شده که درجة پیوستگی

ها را در د دادهشناسی تربیتی خواسته شد تا پانزده درصاز دو نفر متخصص حوزة زبان
بندي مذکور رمزگذاري نمایند که انطباق حاصل از رمزگذاري آنها با چارچوب طبقه

درصد به دست آمد. پژوهش حاضر به روش توصیفی ـ تحلیلی  85رمزگذاري نویسنده، 
ش هاي نگارآموزي کتابهاي واژهها و فعالیتانجام یافته است. ابتدا، فراوانی تمرین

ها در شمارش شد. سپس، فعالیت 1499ـ1388تحصیلی ی دورة دوم ابتدایی در سال فارس
قرار گرفتند و فراوانی و میانگین درصد  (2013)بندي نیشن هاي مختلف طبقهزیرمقوله

 هايبندي در بین پایه(. در ادامه، براي تعیین تفاوت طبقه2آنها مشخص شد )جدول 
ها و نتایج آن در استفاده شد تا یافته( 2χ) ز آزمون خی دوتحصیلی دورة دوم ابتدایی، ا

 ـیادگیري( قابلیت تعمیمأحوزة ت شتري داشته پذیري بیلیف و حوزة اجرایی )فرایند یاددهی 
( استفاده 29ها نیز، از نرم افزار اِس. پی. اِس. اِس )نسخة باشند. براي تجزیه و تحلیل داده

 شده است. 

  

                                                            
1. reliability 

2. continuity 
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های نگارش فارسی بر آموزی صریح کتابهای واژهدی تمرینبن. طبقه۵
 اساس دانش واژگانی
هاي آموزي کتابهاي واژهفعالیت (2019)و لابونتی  (2010)پژوهشگرانی مانند براون 

. اندتوصیف و تبیین کرده (2013 ;2001)بندي واژگانی نیشن درسی را در چارچوب طبقه
هاي نگارش فارسی دورة دوم ابتدایی آموزي کتابهاي واژهحاضر نیز، تمرین در پژوهش

ها و با مثال (2013)بندي واژگانی نیشن در راستاي مطالعات مذکور و بر اساس طبقه
ل قرار هاي بعدي مورد تحلیگردند تا در بخشبندي میجزییات بیشتري تشریح و دسته

مشتمل بر سه  (2013)بندي واژگانی نیشن تر ذکر شد، طبقهطور که پیشگیرند. همان
 زیرمقولة مختلف است: 8مقولة عمده )صورت، معنا و کاربرد( و 

 . صورت0ـ۵
دانش واژگانی که مقولة صورت را دربردارد، شامل سه زیرمقولة صورت گفتاري،  

 دهندة واژه است.صورت نوشتاري و اجزاي تشکیل

 . صورت گفتاری0ـ0ـ۵

 رود تا صورت گفتاريآموزان انتظار میهاي این زیرمقوله، از دانشها و فعالیتدر تمرین
واژه را درک کرده و یا بتوانند آن را به زبان آورند. انطباق صورت گفتاري واژه با صورت 
 نوشتاري آن و تشخیص و تولید صحیح واژه )تلفظ دقیق، تکیه و ریتم واژه( از جمله

 آموزي زیرمقولة صورت گفتاري در کتاب درسی است.هاي واژهفعالیت
، شده باشد. گاز .......هایی را از متن پیدا کنید که آهنگ آنها مانند واژة نوشته . کلمه1

 (.99: 1388)چهارم، 
هایی را که آهنگ یکسانی دارند پیدا کنید و بنویسید. نمونه: شمار، . در متن درس، واژه2

 (.13: 1388نهار )پنجم،  هزار،

 . صورت نوشتاری1ـ0ـ۵
هاي مرتبط با صورت نوشتاري روي املاي واژگان است. مطابقت واج با تمرکز تمرین 

 .هاي درسی استهاي این زیرمقوله از دانش واژگانی کتابنویسه )حرف( از عمده فعالیت
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در آنها باشد. ح )چهارم،  هایی را در جدول بنویسید که حروف زیربه درس، واژه. باتوجه3
1388 :14.) 

هایی بسازید که ارزش املایی داشته باشند )پنجم، ریختة زیر کلمه. با حروف درهم4
1388 :9.) 

شده را با حروف مناسب کامل کنید. تلاش و کوشش )باع...( سربلندي . کلمات مشخص5
 (.28: 1388و )عز...( )ششم، 

 . اجزای واژه6ـ0ـ۵
دهندة خواهند تا اجزاي تشکیلآموزان میآموزي این زیرمقوله از دانشههاي واژتمرین
مرکب را شناسایی کنند )تقطیع واژه( و درنهایت، بتوانند هاي مرکب، مشتق و مشتقواژه

 ها را تولید کنند.این نوع واژه
بها نهاي داخل کادر، کلمة جدید بسازید: گران + بها = گرا. با در کنار هم گذاشتن کلمه6

 (.33: 1388)چهارم، 
. جدول زیر را مانند نمونه کامل کنید: کفش + گر = کفشگر،  .......  + گار = ......... 7

 (.18: 1388)پنجم، 
 (.28: 1388)ششم،  هاي مناسب کامل کنید: خزنده + ان = .........  جاهاي خالی را با واژه9

 . معنا1ـ۵
ژه ذکر شد، نتایج بیشتر مطالعات در باب آموزش واکه در بخش پیشینة تحقیق  طوريهمان

د. ها تمرکز دارنآموزي بر روي آموزش معناي واژههاي واژهدهند که بیشتر کتابنشان می
همچنین، برداشت رایج در حوزة یادگیري واژه آن است که یادگیري واژه، همان یادگیري 

از  (2013)دانش واژگانی نیشن بندي هرحال، مقولة معنا در طبقهمعناي واژه است. به
 ها تشکیل شده است.ها و تداعی واژههاي صورت و معنا، مفاهیم و مرجعزیرمقوله
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 صورت و معنا. 0ـ1ـ۵
ا تعریف ی رمعانی از طریق تصوی .است مقولهفعالیت این زیر ةمطابقت صورت و معنا عمد

ورت و یا صورت را از طریق معنا بتواند معنا را از طریق صباید آموز زبانو د نشوارائه می
  .تشخیص داده و یا بازگو کند

، چهارم)دهیم می ...الات ؤبه سـ  .خود در جدول بنویسید ةال را در خانؤپاسخ هر س. 8
1388: 88.) 
 (.68: 1388)پنجم،   ............. نویسی یعنیروان. معنی هر واژه را بنویسید. 19

 . ویسیدالات را در جدول بنؤپاسخ س. 11
 ردبراي رسیدن به آن باید تلاش کـ  .لیف شدأمهمترین لغتنامه توسط وي گردآوري و ت ـ 

 (.74: 1388)ششم، 

 هامفاهیم و مرجع. 1ـ1ـ۵
چندین عنصر واژگانی در ارتباط  ،هاد مفاهیم و مرجععآموزي مرتبط با بهاي واژهدر تمرین

جاع اما در ار ،طیف مفهومی قرار دارند هایی که در یکواژه .شوندبا یکدیگر تعریف می
)همیشه، اغلب و...(. تکرار  قیودهاي مرتبط با مانند تمرین ـ هایی دارنداندک تفاوت

 هايبافت دري ذاتی و معناي ارجاعی دیگر آنها امعن کهها نویسههم ها واوآهم ،هانامهم
 ,Nation) ر دارندقرا اژگانیو دانش از بعد این زیرمجموعة در شود ـمی مشخص مختلف

2013: 76). 
 ها، کلمة مناسب را انتخاب کنید. به معنی جملهـ باتوجه12

: 1388/اثاث( )چهارم، اساس) .است انآموزتوانایی علمی دانش ،همه گفتگوها... پایه و 
29.) 

 (.36 :1388 )پنجم، دارد فرد بقیه با زیر هايجمله از دسته کدام ـ13
  .را انتخاب کنید و بنویسید کمانک داخل هايواژه درست کلـ ش14

 (.76 :1388 ،ششم)مشفق/مشفع/موشفق( باش ) خود دوستان به بد نیک و در هر 
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 کلمات یا هاواژه تداعی .6ـ1ـ۵
 در را هاواژه تا رودمی انتظار آموزاندانش از کلمات، تداعی با مرتبط هايتمرین در

 ضاد،ت همچون ها،واژه بین معنایی روابط بنديطبقه کنند. بنديهدست مختلف هايمقوله
 .استمقوله هاي این زیرخانوادگی از جمله فعالیتهم و مول معناییش ترادف،

 دبؤم ،آداب ،ادبنمونه:  کنید. بنديدسته دارند، قرار گروه یک در که را هایی. کلمه15 
 (.91: 1388)چهارم، 

 (.8 :1388 ،پنجم)متضاد هم بنویسید مخالف یا  ةواژ شش ـ16
 بازنویسی را هاهاي دیگري قرار دهید و جملهشده، واژههاي مشخصواژه جاي. به17 

  کنید.
 (.19 :1388 )ششم، نهراسیمبپرسیم و از هیچ چیز 

 کاربرد .6ـ۵
 نايمع و صورت دانستن برافزون کافی، واژگانی دانش از برخورداري براي آموزانزبان
 واژگانی . دانشباشند داشته تسلط نیز واژه کاربرد بر باید یکدیگر، به دو این انطباق و واژه

اربرد ک هايها و محدودیتهاي دستوري، همنشینی واژهبه سه زیرمقولة نقش نیز کاربرد
 .ددار آنها دلالت

 های دستورینقش. 0ـ6ـ۵
به ها را باتوجهشود تا واژهآموزان خواسته میدانشاز مقوله، هاي این زیردر تمرین

الگوهاي دستوري که یک  ،هادر این نوع تمرین .الگوهاي دستوري در جمله قرار دهند
رود آموزان انتظار میدانشد و یا از نشوتوضیح داده می ،گیردقرار تواند در آنجا واژه می

 .تا این الگوها را پیدا کنند
به هم وصل  «و»بط ر ةی را که با نشانیهاجمله ،«علم ارزش» درس متن اول سطر ده . از19
 (.42 :1388 ،چهارم)پیدا کنید و بنویسید  ،اندشده

 (.11 :1388 کنید )ششم، مشخص را زیر هايجمله . نوع18 
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 واژگانی . همنشینی/همایی1ـ6ـ۵
 یا و دربردارد را هاواژه اییهم از هاییبخش یا بخش این زیرمقوله، مطابقت هايفعالیت

 .دواژگانی را پیدا کنن هماییشود تا بخشی از ته میخواس آموزاندانش از ها،تمرین این در
و ...  گو، رازوگفت بنویسید. شکل در و بیابید درس متن از هاییواژه نمونه، . مانند29

 (.33 :1388 )ششم،

 های کاربردمحدودیت. 6ـ6ـ۵
 ةدر زمر ،کنندعواملی که کاربرد یک واژه را محدود می ازآموزان دانشهی آگا

به تواند باتوجهیک واژه می ،که کجا و چه وقت این ؛هاي این زیرمقوله قرار داردفعالیت
 .فرهنگی به کار برده شود ی ـپذیرش اجتماع و فراوانی ،بافت سبک،

چه از  ،زیر هریک از مطالب براي گفتن ،وستتان هستیدد با صحبت مشغول کنید . فرض21
 او از بگوید. ـ وقتی تبریک را تولدش روز خواهید می ـ وقتی :کنیداستفاده می ايجمله
 (.26 :1388 ،چهارم) دبیاور آب برایتان خواهیدمی

توان به دو نوع کلی دریافتی و تولیدي تقسیم کرد که در ادامه ها را میهمة این تمرین
 شود:هاي نگارش فارسی اشاره میاز کتابهایی به نمونه

 آموزی دریافتی:های واژهـ تمرین
 ها )انطباق واج با نویسه(:الف ـ تمرین صورت نوشتاري واژه

هایی که صداي /س/ دارند، را پیدا کنید و بنویسید )ششم، به متن درس، واژه. باتوجه22
1388 :42.) 

 ها:ا ناهماهنگ از میان مجموع واژهب ـ انتخاب واژة صحیح ی
 (.16: 1388.  در هر گروه، یک واژه با بقیه فرق دارد، دور آن خط بکشید )پنجم، 23

 ج ـ جور کردن:
هاي گروه )ب( ترکیب کنید هاي گروه )الف( را با کلمهبه متن درس، کلمه. باتوجه24

 (.92: 1388)چهارم، 
 کردن:بنديد ـ دسته

 (.91: 1388بندي کنید )چهارم، هایی را که در یک گروه قرار دارند، دستهه. کلم25
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 شده:ه ـ پرکردن جاهاي خالی با کلمات داده
 (.8: 1388پر کنید )پنجم، ...« ولی، زیرا و »هاي ربط . جاهاي خالی را با یکی از نشانه26

 کردن حروف:و ـ مرتب
: 1388هایی بسازید که ارزش املایی داشته باشند )پنجم، ریخته، کلمه. با حروف درهم27
9.) 

 آموزی تولیدی:های واژهـ تمرین
 خانواده براي واژه:الف ـ پیداکردن متضاد یا مترادف و کلمات هم

 (.24: 1388ها را بنویسید )ششم، خانوادة هر یک از واژه. مانند نمونه، هم29
 نویسی یک جمله:ب ـ بازنویسی یا کوتاه

 (.48: 1388نویسی کنید )پنجم، یافته را کوتاههاي گسترش. جمله28
 شده:سازي با واژة دادهج ـ جمله

 (.64: 1388هاي زیر، یک جملة جدید بسازید )چهارم، . با هریک از کلمه39

 ها. تحلیل داده3
ی ار توصیفی و  تحلیل آمار استنباطها در دو بخش جداگانة تحلیل آمنتایج تحلیل داده

 شوند. ه میئارا

 . تحلیل آمار توصیفی0ـ3
هر آموزي هاي واژهواژگانی تمریندانش فراوانی و درصد ابعاد مختلف  ،در این بخش 

شود و در ادامه ارائه می (2)دوم ابتدایی از طریق جدول  ةکتاب نگارش فارسی دور سه
 (3)ول هاي مذکور در جدهاي دریافتی و تولیدي کتابریننتایج و آمار توصیفی تم ،نیز

 .دنشونشان داده می

 دانش بعد ترینبرجسته نوشتاري صورت ،شودمشاهده می (2)طورکه در جدول همان   
فراوانی و درصد بالاي  .است نگارش فارسیهاي آموزي کتابهاي واژهتمرین واژگانی
اد دیگر دانش واژگانی در هر سه کتاب نگارش ورت نوشتاري نسبت به ابعص ةزیرمقول
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 به هاکتاب این آموزيواژه هايفعالیت از حجم بیشترینحاکی از آن است که  ،فارسی
 است. یافته اختصاص هاواژه نوشتاري صورت تمرین

بریزهسیبقگسرشبفسآموایبکتسبهسیبواژهفراواقزبوبدرصدبانعسدبمختل بداقشبواژگسقزبتمرینب.1جدول 
بپسیه
بانعسد

بداقشبواژگسقز

ببششمبپاجمبچهسرم
میسقگینب
بدرصد

بدرصدبفراواقزبدرصدبفراواقزبدرصدبفراواقز

بصورت

بب55/5ب5ب5بب63/2ب2بب55/2ب2بصورتبگفتسری

بب45/72بب52/32ب12بب91/35ب17بب35/65ب63بصورتبقوشتسری

بب63/5بب55/25ب4بب45/25ب4بب16/7ب7بهساجزایبواژه

بمعاس

بب67/5بب59/9ب5بب35/21ب5بب16/7ب7بمعاسصورتبوب

بب53/21بب59/29ب23بب45/25ب4بب77/4ب4بهسمفسهیمبوبمرجع
بب77/9بب55/25ب4بب13/9ب5بب62/5ب5بهستداعزبواژه

بکسرنرد

هسیبق ش
بدیتوری

بب35/24بب55/25ب22بب75/25ب21بب51/24ب25

بب65/5بب62/2ب2ب5ب5ب5ب5بهمسیز

هسیبمحدودیت
بکسرنرد

بب36/5ب5ب5ب5ب5بب55/2ب2

بب255بب255ب55بب255ب56بب255ب97بجمع

ها براي آموزش این کتاب ،هاي نگارش فارسی مشخص استه از عنوان کتابکچنان   
همه نوع  ،هادر تدوین محتواي این کتابرو، اند. ازاینمهارت نوشتن طراحی شده

 و نویسیمانند رو هاییفعالیتخرده وهاي سطح پایین از جمله فعالیت ،هاي نوشتنفعالیت
ه قرار موردتوج ءانشامانند بندنویسی و  نوشتن، بالاي سطح هايفعالیت همچنین، و املاء
 و صورت ءهاي نوشتاري مرتبط با آموزش املالیتفعاحجم زیاد هرحال، به گیرند.می

است  عیطبی و عادي امر یک تر،پایین تحصیلی پایة نگارش هايکتاب درها صحیح واژه
 مندرج هايتمرین درصد و فراوانی دهد،می ( نشان2) جدول توصیفی آمار کهطورهمان و

 هايها در کتاب نگارش فارسی چهارم ابتدایی نسبت به کتابواژه نوشتاري صورت براي
 که  هاییتفراوانی فعالیتوان گفت که در کل، می .پنجم و ششم بیشتر استپایة نگارش 

 ،ارندعکس د ةرابط نگارش فارسیهاي دلالت دارند با سطح کتاب نوشتاري صورت بر
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بط با هاي مرتفراوانی فعالیت ،نگارش فارسی بالاتر رفته هايهرچه سطح کتابزیرا 
 .تر بوده استصورت نوشتاري پایین

نی است دومین بعد از ابعاد دانش واژگا 39/17با میانگین درصد هاي دستوري نقش
که  این .آموزي هر سه کتاب درسی برخوردار استهاي واژهه از بیشترین فراوانی تمرینک

صورت ناخودآگاه و از طریق بند و جمله به ،مانند گروه ،هاي بزرگترالگوها و ساخت
 هایا براي آموزش این ساخت و دنآموزش داده شو (خواندن متون)هاي غیرصریح تمرین

 رانگیزببحث دیرباز از که است موضوعی شود، استفاده آموزي صریحژهوا هايفعالیت از
 نگارش ايهکتاب در دستوري هاينقش براي یکسان تقریباً هايتمرین طراحی است. بوده

 درصد( نشانگر 66/16و  46/19، 92/17ترتیب و ششم )به پنجم چهارم، هايپایه فارسی
هاي تحصیلی در پایهها واژهي ترکیب هاالگو ها وساخت حریصش آموز که است آن

 .داردبراي تقویت مهارت نوشتن اهمیت خاصی  ،ابتدایی

دهد که نشان می (2)ها در جدول مفاهیم و ارجاع ةراي زیرمقولب 63/12میانگین درصد    
آموزي هاي واژهها و فعالیتبندي تمرینسوم رده ةد از دانش واژگانی در رتبعاین ب
ر آواها و عناصهم ،هاناممرتبط با هم يهاتمرین . تعدادهاي نگارش فارسی قرار داردکتاب

ه در کتاب نگارش فارسی ششم نسبت ب ،بنیاد استشان بافته معنا و مفهومکواژگانی 
توانش زبانی و  با افزایش ،بنابراین .تحصیلی دیگر تقریباً دو برابر است ةهاي دو پایکتاب

و  هاي معناییها و ظرافتتفاوتبر هایی که فراوانی تمرین ،آموزاندانشدانش واژگانی 
 است. شده بیشتر دارند، دلالت مختلف هايبافت ها درواژهمفهومی 

 بههاي نگارش فارسی آموزي کتابهاي واژهدرصد از تمرین 44/8(، 2طبق جدول )
 رصدکه د 69/19و  23/8، 5/9ام ارقنگاهی به  .است ها اختصاص یافتهواژهتداعی  مقولةزیر

ششم  پنجم و ،هاي نگارش چهارمترتیب در کتابرا بهها واژههاي مرتبط با تداعی تمرین
 ،رودبالاتر میهاي درسی سطح کتاببیانگر آن است که هرچه  ،دنگذاربه نمایش می

 .ها نیز بالاتر رفته استطراحی و تدوین این نوع تمرین بهتمایل 
صورت و معنا در کتاب نگارش فارسی زیرمقولة ها براي تمرین وقوع فعالیتفراوانی 

و  (39/12پنجم ) هايکتاب در هافعالیت همان فراوانی با مقایسه ( در25/4)چهارم  ةپای
 معرفی معنا، و صورت هايفعالیت طراحی از هدف است. پایین ( بسیار98/8) ششم
وانش باورند که هرچه ت این بر مؤلفان رسدمی نظر هب است. آموزاندانش به بیشتر هايواژه
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بیشتري از طریق  هايهلازم است که تعداد واژ ،رودآموزان بالاتر میزبانی دانش
 گردند.هاي درسی معرفی هاي کتابتمرین

هارم چ نگارش فارسی پایةدر طراحی تمرینات کتاب ها واژهمیزان توجه به بعد اجزاي    
براي این  تمریناندک بودن  .کمتر است بسیاردیگر  ةپای هاي دوکتاب نسبت به( 25/4)

به نظر  سو است.( هم2001)با دیدگاه نیشن هاي درسی در کتاببعد از دانش واژگانی 
ل یاد کیک صورت را بهواژه ابتدا  تر،تحصیلی پایین ةپای آموزانِبهتر است دانش ،او

 ةدهندتشکیل اجزاي واژه به ةاز تجزی خوبیتفکر انتزاعی به درک زیرا بعداً با رشد  ،بگیرند
 .نائل خواهند شدآن 

هاي کاربرد را محدودیت ها وواژه ییاهم ،هایی که صورت گفتاريفعالیت     
دوم ابتدایی از فراوانی  ةهاي نگارش فارسی دوردر کتاب ،دهندپوشش قرار میتحت

هاي نگارش فارسی چهارم و پنجم یی در کتاباهم ةولبراي زیرمق .حداقلی برخوردارند
هاي پنجم و ششم محدودیت کاربرد در کتاببعد براي  ،همچنین .وجود ندارد یتمرین
ها مرینهاي کاربرد در تکید روي محدودیتأت ،هرحالبه .در نظر گرفته نشده است یتمرین

هتر بدلیل، همینبه .دد کندابتدایی را در کاربرد زبان مر ةآموزان دورممکن است دانش
 تشویق شوند و طراحی طریقیآموزان ابتدایی براي کاربرد زبان به هر است که دانش

 .شود واگذار متوسطه ةهاي دورکتاب زبان بههاي کاربرد فعالیت براي محدودیت
 ت،)صور واژگانی دانش عمدة بعد سه شدةطراحی هايتوزیع فراوانی فعالیت (،1) نمودار

 دهد.می نمایش ششم و پنجم چهارم، فارسی نگارش هايکتاب در را کاربرد( معنا و

بهسیبقگسرشبفسریزبطبقبیهبنعدبعمدةبداقشبواژگسقزهسیبکتسبتوایعبفراواقزبتمرین. 0نمودار 
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 دبع با مرتبط هايتمرین و هافعالیت است، شده مشخص مذکور نمودار در چنانکه
 رسید کتاب سه هر آموزيِواژه هايتمرین درصد و فراوانیشترین واژگانی بی دانش صورت

 در ردکارب و معنا بعد با مرتبط هايتمرین نیز، آن دنبالبه اند وداده اختصاص خود به را
 بعد هس براي هافعالیت رخداد الگويتوان می دیگر، عبارتبه دارند. قرار بعدي هايرتبه
 :ردصورت ذیل ترسیم کدوم ابتدایی را به ةرسی دورفا شنگار هايکتاب در واژگانی دانش

 کاربرد > معنا  >صورت 

دانش واژگانی در  دةها براي تمرین سه بعد عمالگوي رخداد فعالیت آن کهبا وجود 
 .ت استها متفاوهاي مذکور در این کتابفعالیت زیعتو یکسان است، اما هاي درسیکتاب
ی ششم در کتاب نگارش فارسو کاربرد معنا  ،بعد صورت ها براي سهتوزیع فعالیت ةفاصل

 ،هاي درسیببا بالا رفتن سطح کتا .است کمتردیگر تحصیلی  ةهاي دو پاینسبت به کتاب
 .نیز کمتر شده است ي مرتبط با سه بعد دانش واژگانیهابین توزیع تمرین ةفاصل

بهسیبقگسرشبفسریزتزبوبتولیدیبکتسبآموایبدریسفهسیبواژهفراواقزبوبدرصدبتمرینب.6جدول 
بپسیه
ب

بقوعبتمرین

بششمبپاجمبچهسرم
میسقگینب
بدرصد بدرصدبفراواقزبدرصدبفراواقزبدرصدبفراواقز

ب%ب55/47ب%ب55/55ب77ب%ب45/45ب75ب%ب13/54ب51بدریسفتز

ب%ب25/16ب%ب33/33ب11ب%ب13/19ب29ب%ب45/21ب21بتولیدی
ب%ب255ب%ب255ب55ب%ب255ب56ب%ب255ب97بجمع

 آورده (3) جدول در که تولیدي و دریافتی آموزيهاي واژهتمرین میانگین درصد توزیع  
هاي لب تمرینغا سطح دریافتی، هايتمرین که است آن دهندةنشان است، شده
در رتبة  99/74هاي دریافتی با میانگین درصد تمرین .ستاها را دارآموزي کتابواژه

هرچند  .دندوم قرار دار ةدر رتب 1/25 درصد با میانگینهاي تولیدي و تمریننخست 
اما  اند،دادهپوشش قرار آموزي را تحتهاي واژهسوم تمرین هاي دریافتی تقریباً دوتمرین

 .دوم ابتدایی متفاوت است ةهاي نگارش فارسی دوراین دو نوع تمرین در کتاب زیعتو
آموزي هاي واژهمیزان رخداد تمرینترتیب که به  33/33 و 23/28 ،76/12درصدهاي 

طح با بالا رفتن سبیانگر آنند که  ،دهستنپنجم و ششم  ،هاي چهارمکتاب در تولیدي
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 زنیآموزي تولیدي هاي واژهتمرین تدوین وفراوانی و درصد طراحی  ،هاي درسیکتاب
 .بیشتر شده است

 . تحلیل آمار استنباطی1ـ3
ها در وانی ابعاد مختلف دانش واژگانی و نوع تمریندر این بخش، به بررسی توزیع فرا 

هاي مختلف تحصیلی )چهارم، پنجم و ششم( پرداخته شده هاي نگارش فارسی پایهکتاب
افزار اس. پی. اس. اس و آزمون خی دو، تفاوت توزیع فراوانی ابعاد است. با استفاده از نرم

ها )دریافتی و تولیدي( در ( و نوع تمرینمختلف دانش واژگانی )صورت، معنا و کاربرد
هاي ذیل، نتایج آماري آزمون هاي تحصیلی مورد بررسی قرار گرفته است. در جدولپایه

 خی دو نشان داده شده است:

 قتسیجبآامو بخزبدوبنرایبنرریزبانعسدبمختل بداقشبواژگسقز. 0جدول 

بقموقهبآمسریبمعاسداریبیطحبدرجةبآاادیبخزبدوبمتغیربوانستهبمتغیربمست ل
N 

انعسدبمختل بداقشب
بواژگسقز

هسیبپسیه
بتحصیلز

ب116ب559/5ب7ب54/5

است.  998/9و سطح معناداري  4 ، درجة آزادي97/9دو (، میزان خی4طبق جدول )
لحاظ آماري بین ابعاد مختلف نشانگر آن است که به 95/9بیشتربودن سطح معناداري از 
هاي نگارش فارسی آموزي کتابهاي واژهنا و کاربرد( تمریندانش واژگانی )صورت، مع

هاي تابکبنابراین،  .در سه پایة تحصیلی دورة دوم ابتدایی تفاوت معناداري وجود ندارد
به هآموزي، باتوجهاي صریح واژهفعالیتی نمایدر باز دورة دوم ابتدایینگارش فارسی 

 اند.طور یکسان عمل کرده)صورت، معنا، کاربرد(، به بسامد ابعاد مختلف دانش واژگانی
 است: 995/9و سطح معناداري  2 ، درجة آزادي74/19دو (، میزان خی5طبق جدول )

 قتسیجبآامو بخزبدوبنرایبنرریزبقوعبتمرینب.۵جدول 

بقموقهبآمسریبیطحبمعاسداریبدرجةبآاادیبخزبدوبمتغیربوانستهبمتغیربمست ل
N 

بقوعبتمرین
هسیبیهپس

بتحصیلز
ب116ب556/5ب1ب47/25
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لحاظ آماري بین نوع بیانگر آن است که به 95/9بودن سطح معناداري از کمتر    
 هاي نگارش فارسی در سه پایةآموزي صریح )دریافتی و تولیدي( کتابهاي واژهتمرین

صیلی در ایة تحبا ارتقاءیافتن پ. تحصیلی دورة دوم ابتدایی تفاوت معناداري وجود دارد
 زهاي نگارش فارسی نیدر کتابآموزي تولیدي هاي واژهتمرین بسامد دورة دوم ابتدایی،
 . بیشتر شده است

 گیرینتیجه. 1

وم د ةهاي نگارش فارسی دورآموزي کتابهاي واژهها و فعالیتتمرین ،در پژوهش حاضر
داد که  ها نشانتحلیل داده ند.اهاساس ابعاد مختلف دانش واژگانی بررسی شد ابتدایی بر
 هاي دستورينقش ،صورت نوشتاريابعادي نظیر به  ،هاآموزي کتابهاي واژهدر تمرین

ویژه به ،هاي دیگر دانش واژگانیجنبه به کهدرحالی ؛ها توجه بیشتري شده استواژه... و 
 پژوهشبا  نتایج پژوهش حاضر در انطباق ها، توجه کمتري شده است.واژه اییهمبعد 
 هاي مختلف دانشبه نابرابري در پرداختن به جنبه . در این پژوهش،است (2010) براون

هاي آموزش زبان آموزي کتابهاي صریح واژهها و فعالیتواژگانی در طراحی تمرین
 گانیواژ دانش به تريجامع نگاههاي درسی ه طراحان کتابک بهتر است اشاره شده است.

 احدو یک در واژه تعدادي است قرار اگر باشند. داشته آموزيواژه ریحص هايدر فعالیت
 طراحیدر ها واژه همان مختلف هايجنبه یا ابعاد به است بهتر شوند، داده آموزش درسی

و  (2013) نیشن مانند محققان، اکثر شود. پرداخته آموزيواژه متنوع هايتمرینو تدوین 
 اگر کنند.یاد می هاواژه یادگیري در مهم عاملی نعنوابه تکرار از (2002)ثورنبري 

در یادسپاري آن  ،هاي جدید قرار بگیرندهصورت مکرر در معرض واژآموزان بهدانش
هاي جدید در کتاب درسی، لازم همراه با معرفی واژه .تر عمل خواهند کردها موفقواژه
 پرداختن از رهگذرها همان واژهآموزان با طور منظم فرصت برخورد مجدد دانشبهاست 

 وير در اولین تمرین، تمرکز مثال، براي شود. مهیا واژگانی دانش دیگر هايجنبه به
 تباطار ازجمله واژه، معانی مختلف هايجنبه باب در هاییتمرین سپس باشد، واژه صورت
ها در واژه کاربرد درنهایت، و گردد طراحی مقصد واژة ترادف و تضاد معنا، با صورت
دیگري از دانش واژه را  ةجنب ،هر تکرار کهزمانی .هاي گوناگون تمرین شودبافت
فرایند  ،آموزي کتاب درسیهاي واژهبخشی به فعالیتتنوع بربرداشته باشد، افزوندر
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الاي فراوانی ب ،همچنین .شودآموزان تسهیل میها براي دانشکارگیري واژهیادسپاري و به
 ،یهاي نگارش فارسهاي تولیدي کتابآموزي نسبت به تمرینافتی واژههاي دریتمرین

که درصورتی ؛آموزي استهاي صریح واژهتوازن در طراحی و تدوین فعالیتنشانگر عدم
که یک مهارت  اندههاي نگارش فارسی براي آموزش مهارت نوشتن طراحی شدکتاب

کودکان  .هستنددم بر وجوه تولیدي ه وجوه دریافتی زبان مقکبدیهی است  .تولیدي است
دست .. .جمله و  ،گروه ،که به تولید تدریجی واژه پیش از آن ،در فراگیري طبیعی زبان

 لنائ درک زبانی از مراحلی به تا و گیرندمی قرار زبان هايداده معرض در هامدت ،یابند
 افتیدری هايینتمر بنابراین، داشت. نخواهند را گفتار تولید توانایی باشند، نشده
اما نابرابري در طراحی و تدوین هر دو  هستند،هاي تولیدي نیاز فعالیتآموزي پیشهواژ

هاي نگارش در کتاب (درصد 29درصد نسبت به  99) آموزيهاي صریح واژهنوع تمرین
ه نگاه متوازن ب تأثیر خواهد داشت.آموزان در نوشتن خلاقانه عملکرد دانش برفارسی 
تی هاي درسی بایسآموزي در کتابهاي صریح واژهو تدوین انواع مختلف فعالیت طراحی

 .لفان مورد توجه قرار گیردؤاز سوي م
آموزي حداقلی براي دو بعدِ دانش واژگانیِ همایی هاي واژهبه اختصاص تمرینباتوجه

هاي تمرین شودمی هاي نگارش فارسی، پیشنهادهاي کاربرد در کتابها و محدودیتواژه
زبان فارسی اطلاعات ارزشمندي را در پیکرة  .دنباش 1بنیادهها پیکرکتاباین آموزي واژه

در .. .هاي زبانی مختلف و در بافت هاهکاربرد واژ ها،واژه ییاهم ،هاارتباط با فراوانی واژه
اقعی هاي وها و متني از بافتآموزهاي واژهها و تمریندهد تا فعالیتقرار می ؤلفاناختیار م

هاي تها و بافمحتواي مبتنی بر متن ،مسلماً .دنزبان فارسی استخراج و سازماندهی گرد
ویژه هب ،شود تقویتآموزان توانش ارتباطی دانشکه  شودموجب میواقعی زبان فارسی 

 آموزاندانش معمولاً نیست. یکی آموزششان زبان با آنها مادري زبان که آموزانیدانش
 ند.نیست برخوردار کافی ارتباطی و زبانی توانش از تحصیل دوران اوایل در دوزبانه
و از ند نکمی یشایان کمک زبانی بسندگی به نیل در آموزاندانش به بنیادپیکره هايکتاب

ازجمله  ،هاي تولیدي زبانعملکرد بهتري در مهارت تواندآموز میاین رهگذر، دانش
هاي ها و تمرینتنها به فعالیت ،آموزگاران و دبیران نیزبهتر است  .وشتن داشته باشدمهارت ن

                                                            
1. corpus based 
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همچون  ،بلکه با در نظر گرفتن شرایط آموزشی ،هاي درسی اکتفا نکنندآموزي کتابواژه
هاي هاي متنوعی را با اتخاذ روشفعالیت ،آموزانوضعیت تحصیلی و سطح زبان دانش

 راین،نابیابد. بآموزان افزایش واژگانی دانشتا گنجینة ر گیرند کامختلف آموزش واژه به
هاي افزون بر کارآمدبودن در طراحی و تدوین تمرین ،ها و نتایج پژوهش حاضریافته

 .دناستفاده باشبراي معلمان نیز قابل ،ستدری حوزة در توانندمی ،آموزيصریح واژه
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