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 چکیده
  

Abstract 

پژوهش حاضر با هدف واکاوی سهم آموزش و مدرسه در 
آموزان انجام شده است. گیری هویت اخلاقی دانششکل

روش انجام پژوهش، کیفی و از نوع پدیدارشناسی بود. 
دانش آموز  15پژوهش شامل  مشارکت کنندگان در این

ر بساله بودند که به روش انتخاب هدفمند  17تا  15دختر  
د. ها برگزیده شدنپایه اصل اشباع و یا تکراری شدن پاسخ

ابزار گردآوری اطلاعات در این پژوهش، مصاحبه کیفی و 
های باز و از نوع مصاحبه نیمه ساختاریافته با پرسش

و  ا مطابق با رویکرد استراسهاستاندارد شده بود و داده
ر بُعد بندی گردید. با توجه به نتایج، دگلاسر تحلیل و طبقه

های فرزندپروری در های والدین و سبکخانواده، ویژگی
گیری هویت اخلاقی، تعاملات و تأثیرپذیری فرد از شکل

م به مدرسه، تأثیرگذار است. در بُعد مدرسه، آگاهی و التزا
امل ها، نحوه تعها و تنبیهگونگی تشویققوانین، میزان و چ

های رفتاری معلمان، با همسالان، نحوه تدریس و ویژگی
ع گیری و برخورد کادر مدرسه، میزان و نوچگونگی ارتباط

ب های فوق برنامه و فضای مدرسه و نیز محتوای کتفعالیت
گیری هویت اخلاقی درسی تأثیر بسزایی در شکل

ه های پژوهش اینگوننین از یافتهآموزان دارند. همچدانش
آید که در بعد مدرسه، شخصیت و رفتار معلمان، بر می

ه گرفته در آنها و التزام عملی آنها بهویت اخلاقی شکل
-شهای اخلاقی تأثیر ماندگاری بر هویت اخلاقی دانآموزه

 گذارد.آموزان می
هویت اخلاقی، آموزش، مدرسه،  های کلیدی:واژه
 .علم، روش کیفی، پدیدارشناسیآموز، مدانش

 The present study has been carried out at the 
aim of investigation of the share of education 
and school in constructing the student’s moral 
identity. The qualitative method with a 
phenomenological approach was utilized to 
perform the research. The participants were 15 
female students with the age of 15 to 17 years 
that were selected with a targeted method based 
on the principle of saturation or repetition of 
answers. The tool for data gathering in the 
present research was the semi-structured 
qualitative interview with open-ended and 
standardized questions and the data were 
analyzed and classified according to Strauss 
and Glaser's approach. Due to the results, in the 
family aspect, the parents’ٰ characteristics and 
their educative methods are effective factors on 
constructing the moral identity, interplays, and 
influence of students from the school. In school 
aspect, the awareness and obligation of laws, 
the amount and how to encouragement and 
punishment, the interplay with classmates, the 
teaching method and personality of teachers, 
the interplay with school staff, the amount and 
type of the extracurricular activities, school 
environment, and also the content of 
educational books exhibits a significant effect 
on the constructing the moral identity of the 
students. Likewise, it can be obtained from the 
results that in the school aspect, the personality 
and behavior of teachers, their moral identity, 
and their obligation to the moral teaching have 
an indelible effect on the moral identity of the 
students. 
Keywords: Moral identity, Education, School, 
Student, Teacher, Qualitative method, 
Phenomenology.  
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 مقدمه •
در  خلاقیا تربیت اهمیت. است اخلاقی تربیت مسئلۀ به روست، رو آن با معاصر تربیت و تعلیم که مهم مسائل از یکی

 اساسی فرهنگ انارک از یکی اخلاقی، تربیت و اخلاق اصولاً. است انکار قابل غیر و بدیهی امری پرورشی، و آموزشی هاینظام

خلاقی مورد نظر اما در آموزش اخلاقی و اهداف  ۀکه آنچه به عقید کندیم انیدر این زمینه ب دیوئیدهد. می تشکیل را بشری

و با  ول اخلاقیاص ۀدربار ییهایدر مدارس اهمیت دارد، توجه به ایجاد تصورات اخلاقی در کودکان است، نه صرفاً ایجاد آگاه

ل اعتقادی و ها در مسائآن شهای گوناگون، سطح معلومات و دانبه یمن گسترش اطلاعات در رسانه ،در روزگار امروزاینکه 

ه است )موسوی نشد لیها نوعی باور دانشی است و هنوز به باور قلبی یعنی هویت اخلاقی تبداین ۀهم، اخلاقی بالا رفته است

ی و عمل اخلاقی هویت اخلاقی اولین بار در پاسخ به این سوال که چه متغیرهای میانجی بین استدلال اخلاق (.1394 ،یو فتاح

رفتارهایی در  عنوان تعهدی از جانب فرد برای انجام( هویت اخلاقی را به1998ارت، آتکینس و فورد )وجود دارد مطرح شد. ه

شناسان روان اند. با اینکه هنوز تعریف واحدی از هویت اخلاقی در بینها تعریف کردهجهت حفاظت از دیگران و خدمت به آن

 The Characterاخلاقی وجود دارد: دیدگاه شخصیت نگر ) طور کلی دو نوع دیدگاه نسبت به هویتمطرح نیست، اما به

Perspective و دیدگاه شناختی )– ( اجتماعیThe Social-Cognitive Perspective.) 

)شائو،  ( مطرح گردید1984باشد، توسط بلاسی )ترین مدل در هویت اخلاقی مینگر که اولین و معروفدیدگاه شخصیت

ام عمل اخلاقی تواند انگیزه انجتنهایی نمیر اصلی این دیدگاه این است که قضاوت اخلاقی به(. محو2008آکویینو و فریمن، 

یرومندی به عمل بر نرا ایجاد نماید و تنها زمانی که افراد خود و اهداف خود را مطابق با معیارهای اخلاقی درک کنند، گرایش 

( 1رکن اصلی است: ) 3در مورد هویت اخلاقی، دارای کنند. مدل بلاسی های اخلاقی در خود احساس میاساس قضاوت

( 2های مختلف، )های ناشی از انجام هر عمل در کنار قضاوت درباره اخلاقی بودن آن در موقعیتقضاوت در مورد مسئولیت

( 3گردد، )یان منشأت گرفتن معیارهای افراد برای قضاوت اخلاقی از هویت اخلاقی آنان که منجر به بروز تفاوت در اعمال آن

( سه عنصر 2008)(. بلاسی بعدها 1390تمایل فرد به سازگاری خود و هماهنگی بین رفتار و صفات درونی افراد )جهانگیرزاده، 

شنهادی خود اراده، یکپارچگی شخصیت، و مقاصد اخلاقی را که در دست یافتن به هویت اخلاقی قدرتمند مؤثرند، به مدل پی

 (.2008اضافه نمود )شائو، 

، عددادات و هددای اخلاقددی، اهدددافای از ارزشیافتهاجتمدداعی، هویددت اخلاقددی را بازنمددایی سددازمان-دیدددگاه شددناختی

کدرد اخلاقدی اطلاعدات در مدورد عمل اجتمداعی و پدردازش-های شدناختیدیددگاه حاصدل نظریدهداندد. ایدن رفتار فدرد می

هددا نددد از آنی اخلاقددی دسترسددی داشددته باشددد و بتواهددا(. در ایددن دیدددگاه، چنانچدده فددرد بدده دانش2001اسددت )بندددورا، 

رفتدار  تواندد بده بخدش مهمدی از شخصدیت فدرد تبددیل شدود و نقدش بزرگدی در تنظدیماستفاده کندد، هویدت اخلاقدی می

اخلاقدی را جزئدی  باشدند، هویدتتدرین نماینددگان ایدن دیددگاه مدی( کده مهدم2002اخلاقی فرد ایفا کند. آکوییندو و ریدد )

فرد یافته و منحصددربهوارۀ اجتمدداعی دانشددی سددازمانداننددد. طددرحوارۀ اجتمدداعی فددرد میتمدداعی و همددان طددرحاز هویددت اج

قدی دارای سدازد. در مددل آکوییندو و ریدد، هویدت اخلاهدای اجتمداعی را بده خدود مربدوط میدر حافظه اسدت کده هویدت

ز نددد و مربددوط بدده شددناخت فددرد اکنسددازی یدداد می( بخددش خصوصددی کدده از آن بددا عنددوان درونددی1دو بخددش اسددت: )

یدن امکدان اکنندد کده بده دیگدران سدازی یداد میعنوان نمادسدازی یدا برونی( بخش عمومی کده از آن بده2خودش است و )

 .(2002بینی کنند )آکویینو و رید، اش پیششدهدهد تا رفتار فرد را بر اساس هویت نمایش دادهرا می

 ارسددم قدطری ازآموزان، گیری هویت اخلاقی دانشدر شکل را دودخ شدنقرورش پ و آموزش ،نظرانصاحب غلبا عمزبه

در مدارس فرایندی  آموزش (.1382 فتحی، وزاده )طالب دینمایم لادعما یدسدر برنامۀ ایمجر از و شیزموآ یهامحیط و

 ،آموزشی برنامۀلایۀ رسمی و آشکار  کنار در. شودمیفراگرفته  دروس ازو در بستری  معین برنامۀکه مطابق یک  است رسمی

 مشروط را کودکان یادگیریو  اندنامیده یا غیررسمی پنهان آموزشی برنامۀ را آن شناسانجامعه بعضی که دارد وجود لایۀ دیگری
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آنچه  یعنی شود،یم دیجاا رفتار و نشدا آن در که ضمنی و تلویحی یهاروش با ن،پنها سیدر برنامۀ(. 1390 دنز،یگ) کندمی

 (.1386 اجارگاه، و فتحی) دارد رکا وسر  افتدیم قتفاا سمیر ۀشد یزیربرنامه لمعمو سیدر ادمو از رجخا

 رفتار ۀنحو بر انآموزدانش اخلاق کها آنج از و باشدمی شیآموز فرآیند از ریناپذاجتناب بخشی آموزاندانش اخلاقی تحول

 دربا اخلاق  رابطه در زیادی تحقیقات اخیر هایسال در گذارد،تأثیر قابل توجهی می هاآن زندگی کلبر  و نیز مدرسه در هاآن

انجام  قیاخلا شناخت ۀطیدر ح زمینه این در گرفته صورت هایپژوهش ای ازبخش عمده. است گرفته صورت آموزاندانش بین

افراد به طور عام و  های عدم توفیق، یافتن ریشهاندبوده مواجه آن بااین حوزه  پردازانهینظر همواره کهچالشی  اما ؛است شده

 اساس رب باشد.خوب و بد می اخلاقی مورآنها از ا شناختوجود  با آموزان به طور خاص در عملی کردن اخلاقیاتدانش

می قیاخلا هویت مفهوم صحیح گیریشکل عدم ،اخلاقی رفتار انجام امر در مفقوده حلقۀ رسدمی نظر به های موجود،نظریه

فراهم  ار امکان این ،اخلاقی هویت گیریشکل تحقق نحوه زمینۀ در ،مدرسه درپرورش  و آموزش موجود وضع بررسی. باشد

 وصخص این در جدید هایشیوه خلق به گذشته مؤثر راهکارهای حفظ با مدارس ضعف و قوت نقاط شناخت با که کندمی

 بعد این شدر و اخلاقی هویت گیریشکل تحقق به ،امروزی جوامع در جدیدشان نیازهای و آموزاندانش یپابهپا و افتهی دست

 پرداخته شود. تربیت ابعاد از

موزان با آگیری هویت اخلاقی دانشپیشین، تحلیل جامعی از نقش همه ارکان مدرسه در شکل شدۀ انجام هایپژوهش در

 قشن به صورت گرفته عمدتاً یهاپژوهشس انجام نشده است و لحاظ نمودن وضعیت کنونی مدارس به صورت عینی و ملمو

 یریگلشک بر مدرسه از خاص یعنصر نقش ای یفرد یهایژگیو تأثیر و یاخلاق تیهو از یقیمصاد یکم یبررس ای خانواده

و ادراک دانش  ستهیتجربه ز یبا بررس ی و عمیق در این زمینه،فیک جامع ۀمطالع . به عبارت بهتر،اندپرداخته یاخلاق تیهو

سهم  یه بررسبو تأثیر مدرسه،  تیاهم گرفتن نظر در با حاضر پژوهشارد. به همین دلیل، در آموزان از وضع موجود وجود ند

 رفته استگمورد بررسی قرار  یفیک کردیرواین موضوع با  و شده است دانش آموزان پرداخته اخلاقی هویت یریگآن در شکل

در  ژهیوآن به یدرون یهاهیبافت مدرسه و لا ۀنانیبواقع یبه بررس شدهنییتع شیاز پ یهاهیو فرض نیمع ینظر یتا فارغ از مبان

 نیمع ینظر انیبه بن ازیبدون ن توانیم یفیک پژوهشرویکرد  کمککه به  چرا ؛دانش آموزان بپردازد یاخلاق تیهو یریگشکل

 .نمود تحلیل و بررسی ترقیمطالعه را هرچه عم مورد دهیپد

 روش •
ی به ناسپدیدارش لیاز تحلآموزان و گیری هویت دانشنقش مدرسه در شکل واکاوی یبرا یفیدر پژوهش حاضر از روش ک

 نیا نمود،دقت  دیبا دارشناسانهیهای به دست آمده از پژوهش پدداده لیدر تحل .نتایج استفاده شده است یاستخراج نهای منظور

ژوهش مورد پ طیکل و در ارتباط با مح کیدچار اختلال نشده و به صورت  هادادهی کپارچگیبه نحوی انجام شود که  لیتحل

ستیابی به توصیف عمیقی از واقعیت تحت بررسی است. د هدف روش کیفی، ارائه(. 1398)خنیفر و مسلمی،  ردیگ قرار یبررس

 لیل کردشده را سازماندهی، تنظیم و تح های گردآوریاست که به کمک آن بتوان داده این توصیف عمیق نیازمند فنونی

 (.1388)محمدپور، رضایی، 

نمونده  .در نظدر گرفتده شدده اسدتتهدران شدهر  متوسدطه آمدوزان دختدر مقطدعجامعۀ آماری ایدن پدژوهش کلیده داندش

ا پایگدداه انددد کدده از دو مدرسدده غیرانتفدداعی بددسدداله بددوده 17-15نفددر از نوجوانددان دختددر  15پددژوهش حاضددر  شددامل 

وده اسددت؛ انددد. شددیوه انتخدداب نموندده بدده روش هدفمنددد بددتهددران انتخدداب شددده 4اقتصددادی متوسددط در منطقدده -اعیاجتمدد

 انددانتخداب شدده معندی کده افدراد شدرکت کنندده بدر اسداس قضداوت مبتندی بدر مربدوط بدودن بده اهدداف پدژوهشدین ب

دگان ره تعددداد مشددارکت کنندددر نهایددت بددا توجدده بدده اصددل اشددباع دربددا (.1399 یجوکددار، ا ه ا ،یحجدداز ،ی)لار

بددا موضددوع،  ای بددا ارائدده توضددیحات لازم در رابطددهدقیقدده 50تددا  25گیری شددد. در نهایددت نیددز جلسددات مصدداحبه تصددمیم

یددن کننددده کدده در امشددارکت 15روش اجددرا و تأکیددد بددر اصددل محرماندده بددودن اطلاعددات صددورت پددذیرفت. مشخصددات 

 ارائه شده است. 1شرح جدول  مطالعه با آنها مصاحبه به عمل آمده است، به
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 . مشخصات فردی مشارکت کنندگان در پژوهش1جدول 

 جایگاه سنی فرد در خانواده تعداد فرزندان رشته تحصیلی مقطع تحصیلی سن کد ردیف

 فرزند آخر 5 انسانی یازدهم 16 1 1

 تک فرزند 1 انسانی دوازدهم 17 2 2

 فرزند اول 2 انسانی دوازدهم 17 3 3

 فرزند اول 2 تجربی یازدهم 16 4 4

 فرزند آخر 2 ریاضی یازدهم 16 5 5

 فرزند آخر 2 ریاضی یازدهم 16 6 6

 تک فرزند 1 تجربی یازدهم 16 7 7

 فرزند اول 2 ریاضی یازدهم 16 8 8

 تک فرزند 1 تجربی یازدهم 16 9 9

 فرزند اول 2 تجربی یازدهم 16 10 10

 اولفرزند  2 ریاضی دوازدهم 17 11 11

 فرزند دوم 4 انسانی یازدهم 16 12 12

 فرزند اول 1 ریاضی دهم 15 13 13

 فرزند اول 3 ریاضی دهم 15 14 14

 تک فرزند 1 انسانی یازدهم 16 15 15

 ابزار •
ز و استاندارد ابزار گردآوری اطلاعات در این پژوهش، مصاحبه کیفی نیمه ساختار یافته از نوع مصاحبه با پرسش های با

اس هیچ نوع ها و بر اسها در این نوع مصاحبه، محدود به فرضیهبود. پرسش 2شده بر اساس رئوس کلی ارائه شده در جدول 

یر خود از واقعیت ای نخواهند بود و به مصاحبه شونده این امکان را می دهد که احساس، ادراک و تفسمتغیر از پیش تعیین شده

لیل در برگیرندگی پسندد و با عبارات خود بیان کند. با این حال این نوع مصاحبه به دیتجربه شده را در دامنه ای که خود م

 (.1398تواند پایایی بیشتری را فراهم نماید )گال، بورگ و گال، ها میتوالی و رئوس کلی مشخص برای پرسش

 . رئوس کلی مصاحبه دانش آموزان2جدول 

 : خانواده1محور 

 کنند(اعضا، با چه کسی زندگی می* معرفی خانواده )تعداد 

 نحوه تعامل و ارتباط شما با اعضای خانواده چگونه است؟ -1

 های اخلاقی بارزی در پدر و مادر یا اعضای خانواده شما وجود دارد؟چه ویژگی -2

 ها در شما هم نهادینه شده است؟کدام یک از این ویژگی -3

 : مدرسه2محور 

 درمدرسه* قواعد و اصول رفتاری 

 جام قوانین پایبند بودید؟کردید؟ چقدر خود شما نسبت به انچه قوانین و مقرراتی را در مدرسه، شما از اول ابتدایی تاکنون باید رعایت می -4

 ودند؟های تشویقی و یا تنبیهی در ازای انجام رفتارهای اخلاقی یا قوانین اخلاقی برای شما در نظر گرفته بچه فعالیت -5

 وهای اخلاقی ارائه شده* الگ

شتند؟ با مصداق توضیح های اخلاقی در شما تأثیر داگیری ویژگیروابط شما با دوستانتان چگونه است؟ چقدر دوستان و همسالانتان در شکل -6

 دهید. 

 .داق توضیح دهیدذکر مص های اخلاقی شما مؤثر بودند؟ باگیری ویژگیمعلمان شما تا چه حد الگوی اخلاقی برای شما بودند و در شکل -7

 چه میزان مربیان پرورشی، معاونان و کادر مدرسه و مشاورین در این زمینه الگوی شما بودند؟ -8

 * کتاب های درسی و برنامه های آموزشی و تفریحی

 دانید؟ با ذکر مصداق توضیح دهید. های کتب درسی بخصوص تعلیمات دینی و اجتماعی را مؤثر میچه میزان آموزش -9

ارد اخلاقی در شما اثرگذار گیری موها توانسته در شکلهای مدرسه در این سالها و همایشهای فوق برنامه مثل اردوها جشنچه میزان فعالیت -10

 باشد؟

 : اخلاق3محور 

 مدار چیست؟تعریف شما از اخلاق و فرد اخلاق -11

 زند؟رفتار اخلاقی از شما سر می به نظرشما چه زمانی -12
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 گلاسر و ستراوسا رویکرد و بر پایه ثبت گردید مستعار نام و با پیاده نوشتار در گفتگوها انجام مصاحبه، کلیه از پس

 معنادار واحد یا عهقط گام، در اولین در این فرایند، پردازش شد. تحلیل تفسیری شیوه به و وا گانی هایداده بندیمقوله برای

 تا کرار گردیدت به میزانی بندی مجددمقوله و اصلاح سپس و مداوم مقایسه از فرایندی در مرحله شود. اینبرگزیده می تحلیل

 برای ستنادهاا فراوانی شمارش با سپس. بگیرد قرار و مجزا روشن مقوله یک در ایزمینه نظریه با مطابق معنادار واحد هر

 شده، به استخراج استنباط هایمؤلفه همه فراوانی پایه بر نهایت در. استخراج گردید های هر مؤلفه استنباطی نسبت هایمؤلفه

 ارائه به اصل،ح معانی ترکیب و هاو مقوله هادسته در موجود هایتفاوت و هاشباهت مقایسه کمک پرداخته شد و به مضامین

 گردید. اقدام هایافته

 هایافته •
 ژوهش در دو بعدهای پها، یافتهبندی و تفسیر پاسخکنندگان و به کمک کدگذاری، تحلیل، طبقهمشارکتهای بر پایه گفته

های پژوهش در قالب ، یافته5تا  3های اند. در جدولهای محوری هر کدام استخراج گردیدهبندی و مؤلفهخانواده و مدرسه طبقه

 اند.های استنباطی ارائه شدهمحورها و مؤلفه

 های استنباطی بعد خانواده. مؤلفه3 جدول

 مؤلفه استنباطی محور بُعد

 خانواده خانواده

 های دلبستگیسبک

 های فرزندپروریسبک

 روابط والدین

 های شخصیتی والدینویژگی

 های استنباطی بعد مدرسه. مؤلفه4جدول 

 مؤلفه استنباطی محور بُعد

 مدرسه

 هاآن به التزام و وجود قوانین اخلاقی و آگاهی
 وجود و آگاهی از قوانین

 آموزانوضع قوانین متناسب با درک و شناخت دانش

 های شناختیتناسب با سن و ویژگی تشویق و تنبیه

 همسالان
 پذیرش در گروه همسالان

 رشد شناخت اخلاقی از تعامل با همسالان

 معلمان

 های فردی معلمویژگی

 روش تدریس

 همسانی گفتار و عمل

 ایجاد تعامل مثبت کارکنان مدرسه

 برنامه در مدرسههای فوقفعالیت
 برگزاری اردوهای چند روزه

 های تاریخیبازدید از مکان

 کتب درسی
 محتوای مناسب

 نحوۀ تدریس

 های استنباطی بعد اخلاق. مؤلفه5جدول 

 مؤلفه استنباطی محور بُعد

 اخلاقیرفتار  اخلاق

 پیامد عمل

 نیت عمل

 استدلال اخلاقی
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 بحث •

 جیرزند در آن به تدرفاست که  ینهاد نیخانواده اولتوان اینگونه بیان کرد که بر اساس استنباط پژوهشگر میدر بعد خانواده، 

گردد. یه مبنا نهاد یاول زندگ هایفرد، در سال یاخلاق منش یهاهیپا و شودیم یاجتماع ی، وارد زندگنموده تیهوکسب 

وستان و مدارس در دبا روابط با معلمان،  رد،یگیم شکل یکودک یهاکه در خانواده، در سال یروابط نیب یارتباط اساس همچنین

 وجود دارد. یبعد یهاسال یط

ن را تحت انوجوان یهاشخصیت، رفتار و ارزش خانواده مل،تعا ۀبر اساس نظریهای فرزندپروری، در بررسی تأثیر سبک

 ینوایبر هم یاسختانهکنند و تأکید سریحمایت م شنود که از گفت وی . والدین(2004)لزین، لری، تیلور، بین، دهدیتأثیر قرار م

کنند می کمک فرزندانشان در خود مهار به تمایل و بودن اجتماعی خود، حرمت مانند مثبت، یهایندارند، به تحول ویژگ

 انجام هاآن ویر بر دقیقی کنترل و نظارت دارند، خود نوجوانان از درستی که درک والدینی (. همچنین2018)سپهوند، بهروزی، 

 در تا کنندمی خود کمک نوجوانان دهند، بهمی پاسخ مطلوبی شکل به آنان هایدرخواست و نیازها به دیگر از سوی و دهندمی

اند داده ننشا هاپژوهش دیگر سوی (. از2011)پورابراهیم، حیدری، خوش تاشیم، بردارند  گام موفق هویت یک کسب راستای

س، چاپارو، جانستن، دارد )گرو ارتباط تریافته رشد اخلاق با منطقی دلائل و تبیین به استدلال، والدین شدن متوسل یا القا که

 (.2014شرمن، 

 گاهی خودسری و ناکامی موجبات اما شودمی موجب را موقعیتی اطاعت اجبار، و قدرت ابراز مبتنی بر مداخلات مقابل، در

یند من تورا مجبور به کاری گوپدرم همیشه می //(. به طور مثال افرادی که نمونه اظهاراتی چون 2014آورند )دان، می فراهم را فرزندان

پذیرش آن  ودر اظهارات خود نسبت به قوانین مدرسه  را داشتند گویم و مضراتش را هم میگویم انتخاب با شماست //کنم فوائدش را مینمی

درک خوبی نسبت به بچه  ارتباط من با معلمها خوبه است، بخصوص ریاضی چون //هایی همچون ها، گفتهو ارتباط با معلمان و تأثیرپذیری از آن

 به فرزندان، از نیوالد یها و هنجارهاانتقال ارزش ۀتبع آن، درج به مختلف و یتیترب یهااعمال سبک را داشتند. ها دارند //

 .ردیپذیم ریتأث نیوالد یتیشخص اتیخصوص

 یاخلاق تیدر ترب جهیو در نت نیمع یشدن ارزش یدرون انیکه در جر ییرهایمتغهای شخصیتی والدین، در زمینه تأثیر ویژگی

توافق  ن،یوالد یآن برا تیثبات ارزش و اهم فرزند، یو خلق و خو تیسن، جنس باشند، داشته ییبسزا ریتأث توانندیفرزندان م

مناسب  یتیترب یهاو اتخاذ روش نیگذاشته توسط والد شیارزش به نما یو فراوان یروشن ارزش، یپدر و مادر بر رو نیب

گویند همه دائماً میتمیزی برای پدر من خیلی مهم است و "های (. بطور مثال نمونه پاسخ2014)گروس، چاپارو، جانستن، شرمن،  باشندیم

(  2001راستا با نظر هافمن )نشان از توجه زیاد والدین به مسئلۀ نظم و تمیزی است که این موضوع هم // "جا تمیز باشد و منظم باشید

ا در نظر ها رآن یازهایو ن رندیبگ ادرا ی گرانیبه دتوجه کنند تا  یفعالانه فرزندانشان را اجتماع دیبا نیوالد بودمعتقد  است که

 .رندیبگ

مینه وجود قوانین زدر  باشد.آموزان مربوط به برنامۀ درسی پنهان میدانش 8تا  3های نتایج حاصل از پرسشدر بعد مدرسه، 

ات و قوانین حاکم بر مقرر ،( بیان نمود، یکی از ابعاد آموزش پنهان1390همانطور که گیدنز )اخلاقی و آگاهی و التزام به آنها، 

نضباطی مدرسه اموقع در کلاس حاضر باشند، در کلاس آرام باشند، مقررات رود بهدر مدارس از کودکان انتظار میمدرسه است. 

 .گو باشندرا بپذیرند و نسبت به آن پاسخ

کرد که  انیگونه ب نیا توانی، مآنبه  موجود در مدرسه و التزام نیقوان انیآموزان در رابطه با بدانش یهابا توجه به پاسخ

، بودپژوهشگر مهم  اما مسئلۀ دیگری که برای؛ دارند اشراف و بر آن یحاکم در مدرسه آگاه نیاز قوان یها به صورت کلآن همه

آموزان های دانشه گفتهباشد. با توجه بآموزان به قوانین و ماندگاری اثر قوانین در فضای خارج از مدرسه میمیزان التزام دانش

 ساله، 11تا  7 ظر کودکاز ن یابد.و در راستای تأیید نظریۀ فروید، پیا ه و کلبرگ، احترام گذاشتن به قوانین در کودکان تحول می

 (.1391اطاعت کند )کدیور،  چرا و ها را بدون چوندارد آن فهیو او وظ شودیمراجع قدرت وضع م ۀلیبه وس نیقوان

باشد. های مناسب تشویق و تنبیه میآموزان استفاده از شیوهتقویت و یا بازداری رفتار اخلاقی در دانشیکی از ابزارهای 

ای است که مانند سایر رفتارها تابع فرآیند یادگیری و از طریق کند، اخلاق مقولههمانگونه که نظریه یادگیری اجتماعی مطرح می
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(، 1390های بخشایش )مطابق با یافتههای شناختی، در زمینه تناسب با سن و ویژگی مکانیزم تشویق و تنبیه و الگو قراردادن است.

درست و نادرست،  و و بد بخو یهاو برچسب نی، نسبت به قوانسالگی قرار دارند 13تا  10هنگامی که کودکان در سنین 

برچسب قدرت  ای( و قیو تشو هیها )تنبآن یماد یامدهایخود را مطابق با پ یرفتارها هاآن. هستندو حساس  ریرپذیتأث اریبس

ی عمل اخلاقسالگی به بعد  11برخلاف گفته کلبرگ که از سنین  یند.نمایم میتنظ کنندیوضع م یو یرا برا نیکه قوان یکسان

لذت کند؛ طبق  جادیدر فرد ا وفرد را ارضا کند  یازهایاز ن یازین، دست آوردن پاداش شود که موجب بهگیرد وقتی شکل می

برچسب  //های اول ابتدایی و بیشتر برای رفتارهای تحصیلی بوده است. به طور مثال ها برای سالآموزان بیشتر تشویقگفته دانش

کردیم امتیاز روهی که میآید تشویق شده باشم مگر برای تکلیف در ابتدایی و تمیز نوشتن // کار گگرفتیم برای انجام تکالیف // خیلی یادم نمیو کارت امتیاز می

 داشت //.
های پاسخن، . از نظر پذیرش در گروه همسالاهستند رفتارهای کودکان بر مؤثر عوامل، یکی دیگر از همسالان و دوستان

ر گروه دوستی آموزان که ارتباطات خوبی با همسالان خود دارند و دنشاز دا یادیکه گروه ز نشان داد 5دریافتی به سؤال 

ود ندارند، نشان کنندگانی که روابط خوبی با همسالان خاند، تأثیرپذیری و تأثیرگذاری محسوسی نسبت به مشارکتشده پذیرفته

 اخلاقی عریف خود( در ت2016همانگونه که بلک و رینولدز )اما در زمینه رشد شناخت اخلاقی از تعامل با همسالان، دهند. می

مسالان در شناخت توان دریافت وجود هاند، میاست، بیان نموده نزدیک های اخلاقیارزش به افراد هویت چقدر اینکه معنای به

طم من در رواب //هایی همچون کند. این مفهوم را در گفتههای اخلاقی و عقاید جدید به غنی ساختن خود اخلاقی کمک میارزش

ی همین تقریباً بر خلاف وست من هستند و دوست داشتن آنها وابسته به تفکرات آنها نیست، برابا دوستانم فهمیدم که خیلی از افراد همفکر ما نیستند ولی باز هم د

 ناختی هافمن است.ها همسو با نظریۀ عدم تعادل شتوان یافت و این یافتهمی حجاب و مانتویی هستند //همه هم تیپهایم من اکثر دوستانم بی

گفت که از نظر ن توامی، گیری هویت اخلاقیتأثیر معلمان بر شکل مورددر آموزان از دانش یافتیدر یهابا توجه به پاسخ

امش، منطقی بودن، های اخلاقی فردی مانند )مهربانی، آرکنندگان، الگو گرفتن از ویژگیمشارکتهای فردی معلم، تأثیر ویژگی

 نیتریساسا از یریبیان کردند. الگوگهای تأثیرگذار بر رفتار خود درک از جانب معلم، نظم و نقدپذیری( را جزو ویژگی

 عتقدندم( هم 1394(. موسوی، فتاحی، زارع بیدکی، فلاح )1395) حسنی، اخلاق است طۀیبه خصوص در ح ،یتیترب یهاروش

او  است. نشاگردا روح و روان و عقل و فکر تیبلکه معلم مسئول ترب؛ شودیو آموزش محدود نم سیمعلم به امر تدر ۀفیوظ

 ساخته دیعلم بامو رفتار خود  تیشخص زیچ قبل از هر نیبنابرا .دینمایم تیدهد و تثبیآموز را شکل مشو رفتار دان تیشخص

آموزان شدان روح نهیها در آئو ضعف تقو نیا و رودیمعلم از حد وجود او فراتر م تیشخص تو قو فنقاط ضع شده باشد.

  گردد.میمنعکس 

ما  انیفن ب یرو یبه درسش ربط نداشت ول که اصلاً میداشت یمعلمآموزان همچون // های دانشگفتهدر مورد تأثیر روش تدریس، 

هم  ار هیقب شیجرئت حرف زدن پ میما حرف بزن شدیباعث م نکهیو هم مینابرس ان را. مفهوم خودممیدرست ادا کن ار که واژه ها دکردنیکار م

 (،2005کار ) ددیوی نظر آموز است. ازهای جانبی معلم بر نگرش و عقاید دانشفعالیتدهندۀ تأثیرگذاری نشان // میکرد دایپ

 عملی ایهاز زمینه جدا که صرف تحصیلی یا عقلانی هایآموزش با دیگر، هایارزش یا اخلاقی هایارزش در زمینۀ تربیت

 است. متفاوت است، اخلاقی زندگی

 بیان آنچه اب ایملاحظه قابل همسانی که برخوردار باشد کرداری و سلوک از باید معلم ،همسانی گفتار و عمل زمینۀ در

 یا الگو یک عنوان هب شاگردان بر معلم منش و کردار تأثیر بر تأکید برای (2005باشد. کار ) داشته کندمی دفاع آن از و کندمی

که  کندمی ارهاش است، اخلاقی و معنوی تحول مورد در بریتانیا که ملی درسی ریزیشورای برنامه مصوبات از یکی به سرمشق،

 موضوع، به سبتن دانش و تعهد، ازخودگذشتگی مانند هاییویژگی باید کلاس، رهبر مقام در و دارد الگویی نقشی معلم در آن،

 شوخ سح و گروهی کار توانایی انجام اخلاقی، اصول و معیارها به تعهد تخیل، و هوش قدرت خوب، ارتباطی هایمهارت

  .(1993باشد )ریان،  داشته طبعی

. در زمینه ایجاد تعامل هستند مدرسه کارکنان آموزان،های اخلاقی در دانشگیری ویژگیأثیرگذار بر شکلت یهامؤلفهدیگر از 

 رفتار" هایدهنده تأثیرپذیری پس از ایجاد تعامل مثبت با کارکنان مدرسه است. کلیدوا هنشان کنندگانمشارکت بیانمثبت، 

نشان از برقراری تعامل مثبت و تأثیرپذیری دارند. بر ها، در پاسخ "انعطاف پذیری و دوستی در روابط"و  "احترام و مناسب
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علاوه بر . کنندمی حمایت احساس گذارند،می احترام هاآن به بزرگسالان اینکه احساس با آموز(، دانش2005اساس نظریۀ بلوم )

 مسئولین از و احترام عادلانه رفتار شاهد که مدارسی در آموزاندانش که کردند اشاره موضوع این ( به2005)بری  و بتی این

آموزان از کارکنان دهنده تأثیرپذیری دانشنشان آمده دست به هایمؤلفه نتیجه در. دارند بیشتری امنیت احساس هستند، خود

 باشند.مدرسه می

گر، باورهای خود را زیستی با افراد دیجانبی مدرسه از تجربیاتی هستند که فرد طی تعاملات و همبرنامه و های فوقفعالیت

 ،و هارتر 1991 است )بندورا، یو اجتماع یشناخت یا، سازهیاز خود اخلاق "داشتن" بعد ،همانطور که گفته شد. کندتقویت می

خانواده،  فرد مانند رامونیپ یاجتماع-یدر بافت اخلاق یفرد نیها و تعاملات بآن در خلال نقش ی(. ساختار اجتماع1999

فرد در  تایتجرب قیکه از طر شیفرد نسبت به خو یباورها ۀلیوسآن به یو ساختار شناخت ردیگیمؤسسات، شکل م ایاجتماع 

 (.1999)هارتر، گرددیاست، حاصل م دهیکسب گرد شیخو یتعاملات اجتماع یط

شود که استنباط می گونهها اینآموزان، با توجه به پاسخگیری هویت اخلاقی دانشاردوهای چندروزه بر شکلدر بررسی تأثیر برگزاری 

 هاآن اخلاقی رشد در دتواننمی گروهی، کارهای ها وها، فعالیتبازی مانند کنند،می کسب خود همسالان در میان آموزاندانش که تجربیاتی

هایی ها بود. گفتهاریخی و موزههای تآموزان، تأثیر اردوهای بازدید از مکانهای دانشهای قابل استنباط از پاسخباشد. یکی دیگر از مؤلفه مؤثر

نگ که چند وقت جای و جاهای تاریخی را خیلی دوست داشتم، همیشه یک نکته آموزنده را برای من داشته است که مثل همین موزه من اردوهای موزهمانند // 

با دانستن  // ان کنمتر به مسئولیتم نسبت به خاک و وطنم فکر کنم و از خودگذشتگی که یک سری افراد برای ما داشتند را جبرردند باعث شد من جدیپیش ما را ب

 // دیدمار آن عمارت میدیو عدالتی واقعی را از در وتوانیم بفهمیم، ما را به کاخ سعدآباد بردند و من بیتر میتاریخ ما به خیلی از اتفاقات این روزها دقیق

 اخلاقی هایوتقضا و بر تصمیمات مدرسه اخلاقی فضای و ( بیان کردند شرایط1390کاظمی، ) ملکی، گویای چنین تأثیری هستند. شاملی،

 دارد. عمده تأثیر کودک

 مهمی مسئله هب درسی، هایکتاب توان دریافت، درمی هاپاسخ استنباط حاصل از با توجه بهدر زمینه تأثیر کتب درسی، 

 به ه،شد یاد کتب مطالب بیشتر همچنین. نشده است پرداخته علمی و جدی طور به اخلاقی و هویت اخلاقی تربیت همچون

 فعالیتی وزان،آمدانش روزمرۀ زندگی با اخلاقی های تربیتارتباط مؤلفه برای و شده ارائه اندرز و پند حاوی مضامین شکل

خیلی از  ولی ما الان بالاخره تاثیر دارند و همین که به گوشمان برسد، //هایی همچون گفتهاز نظر محتوای کتب درسی،  .است نشده بینیپیش

ک چیزی ینکه یاد بگیریم تا یاگیریم. مثلاً اینکه سود ما در سود جامعه است یا رفتارهای اخلاقی که باید برای زندگی اجتماعی یاد بگیریم را در این کتابها یاد نمی

ر اخلاقی گویای محتوای ناکافی کتب درسی در موضوع رفتا سازی دارند //گران شد عجله برای خرید آن نکنیم. خیلی کم کتاب درسیها فرهنگ

 مفاهیم که گردیده مشخص فارسی، ادبیات تحلیل محتوای کتاب بررسی عنوان با (1371)فرزاد و نظیری،  پژوهشی است. در

آموزش کتب  کاری مدارس درکمنحوه تدریس کتاب و های استنباط شده، از دیگر مؤلفه بوده است. جهتو مورد کمتر اخلاقی

ی و یادگیری دهند که اجباری بودن و امتحانی بودن حفظ مطالب، منجر به کاهش اثرگذارها نشان میباشد. پاسخمرتبط می

 شود.می

آموزان بوده است و از درک تاثیر مدرسه بر هویت اخلاقی دانشنظر به اینکه هدف از انجام این پژوهش در بعد اخلاق، 

آموزان به مقوله اخلاق و رفتار جا که تعاریف متفاوتی درباره مفهوم اخلاق و رفتار اخلاقی ارائه شده است، درک نگاه دانشآن

های ط به نظم و انضباط و ویژگیهای اخلاقی فقط مربوآموزان از اخلاق و ارزشتعاریف دانشرسد. اخلاقی ضروری به نظر می

های اجتماعی بودن و اهل صحبت و آموزانی که در ابتدای صحبت از خانواده خود، به ویژگیفردی نیست. بطور مثال دانش

 های اخلاقی اجتماعی را نام بردند.تعامل بودن اشاره کردند بیشتر از بقیه ارزش

ی یعنی طی نمودن رسیدن به عمل اخلاقزند، باید گفت لاقی از فرد سر میاما در پاسخ به این پرسش که چه زمانی رفتار اخ

خود بلاسی،  فاصلۀ بین شناخت و دانش اخلاقی با عمل به آن که این با تعریف هویت اخلاقی مطابق است. طبق نظریۀ الگوی

ی خش به بررسب نیمورد نظر در ا سؤال، اساس نیهم برگیرد. هایی است که از درون نشأت میهویت اخلاقی وابسته به انگیزه

 پردازد.شود، میهای درونی که منجر به انجام عمل میآموزان دربارۀ انگیزهنگرش دانش

به نظرم یک  //کنندگان، تأثیر پیامد عمل در انجام آن است. به طور مثال های به دست آمده از پاسخ مشارکتیکی از مؤلفه

جه مهم است، تواند تو شرایطی اخلاقی باشد و تو شرایطی نباشد، یعنی ممکن است یک بار آسیب زننده باشد و یک بار نه // به نظرم تو رفتارهای ما نتیرفتار می
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پیامدگرا محسوب های گرا که جزو دیدگاهها با دیدگاه فایدهاین پاسخ دهیم //.رسد کار خوبی است، پس انجام مییعنی اگر با آن کار ما خیری می

عمل با توجه  یک ینادرست ای یکه درست ممفهو نیبد ست؛امدگرایپ یهادگاهیدگرا از جمله باشد. دیدگاه فایدهسو میشود هممی

 .شودیم یابیحاصل از آن ارز ۀجیبه نت

گرایان بود. ظیفهدیدگاه وگرایان و آموزان استنباط شد، هم راستا با دیدگاه فضیلتهای دانشمؤلفه دیگری که از صحبت

بر  نم تا دارو بگیرم //.کمیرد، برای او دزدی نمیتواند رفتار اشتباه را توجیه کند. من حتی اگر بدانم همسرم میبه نظرم هیچ چیز نمی //هایی همچونگفته

 شهیکه هم دباش نیا دیبا کنندهعمل تیکه ن معنا ندیب ؛دارند یرخواهیاصل خ یبر رو دیتأک گرالتیفض یتئورهمین اساس، 

 .ترجیح دهدعمل  یک خوب جهیبر نت ب راخو کار مانجا تین به عبارت دیگردهد و  مانجا ببخواهد کار خو

رای خودشان فایده دارد به نظر من خیلی از افراد فقط کاری که ب //هایی مانند مؤلفه سوم به دست آمده، استدلال اخلاقی است. گفته

( بیان 2010زر )همانطور که گیگرن کنند، حالا ممکن است آن کار اخلاقی باشد برای فرد ولی جمع نه //.خیلی نفع جمع را لحاظ نمی دهند ورا انجام می

 یاجتماع یهابا ساختار یهماهنگبر اساس  معمولاًی است و طیحاصل تعامل ذهن افراد با عوامل مح یرفتار اخلاقکرده است، 

 .دیآیم دیپد یزندگ طیحاکم بر مح

 گیرینتیجه •

 به تایجن به توجه گیری هویت اخلاقی انجام پذیرفته است. بااین پژوهش با هدف بررسی سهم آموزش و مدرسه در شکل

ای است که فرد امعهکه بعد از خانواده، مدرسه دومین ج توان اینگونه تببن نمودمی ها،آن درباره بحث و سؤالات از آمده دست

( 1شود که بتواند )یمنجر به درونی شدن اخلاق در افراد م در نتیجه آن نظام آموزشی ؛پردازدالگوگیری میدر آن به یادگیری و 

عال برای عمل به ( انگیزۀ درونی و ف2دانش اخلاقی را متناسب با سن یادگیرندگان به وسیله الگوهای مطرح شده ارائه دهد؛ )

 عمل و اخلاقی صحیح گیریتصمیم منطقی، و هدفمند تفکر مربوط به هایمهارت و ها( ویژگی3اخلاقی را ایجاد نماید؛ ) دانش

 بازی، اجرای طریق از درس کلاس و مدرسه در مناسب زمینۀ ایجاد ( با4دهد؛ ) رشد و نموده ایجاد آموزاندانش در را کردن

مثبت و  یهاگرشها و نرجحان ها،دگاهید ،آموزاندر دانش( 5تحقق بخشد؛ ) امر را این هاآن به مسئولیت واگذاری و نمایش

 یاددهی های( فرصت6؛ )دینما جادیا تیو احساس مسئول تیمانند عدالت، انسان یو صفات اخلاق هانسبت به ارزش یاسازنده

 های خود در طول دوران تحصیل ایجاد نماید.برای بکار بردن آموزه متنوع و مختلف یادگیری و

ژوهش حاضر نشان پنمایند، اما نتایج محور نقش ایفا میمدرسه در تحقق یک نظام آموزشی اخلاقبا اینکه هر یک از ارکان 

و درونی شدن  گیریبدیلی در شکلداد که در میان همۀ این ارکان مهم، معلمان از جایگاه ممتازی برخوردار بوده و نقش بی

قی درونی شده و شد، این امر بیش از هر چیز به هویت اخلاآموزان دارند که همانطور که پیش از این ذکر هویت اخلاقی دانش

 یافته معلمان وابسته است.تثبیت
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