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چکیده
برنامه دروس معماری در ایران تا کنون چندین بار بازنگری شده است؛ اما توجهی به رویکرد بومی در آن صورت نگرفته 
است. این مقاله درصدد آن است تا به بررسی امکان بازنگری برنامه دروس کارشناسی معماری با نگاه بومی بپردازد 
تا کاستی های آموزشی سرفصل دروس کارشناسی معماری را به  حداقل برساند. دانشگاه های مازندران به عنوان مورد 
مطالعاتی انتخاب شده است. روش تحقیق در این پژوهش، تحلیل محتوا است که از طریق مصاحبه نیمه ساختاریافته 
با ۲۰ استاد و ۲۰ فارغ التحصیل معماری چهار دانشگاه در استان مازندران: ۱- دانشگاه مازندران، ۲- دانشگاه صنعتی 
نوشیروانی بابل، 3- دانشگاه شمال و ۴- دانشگاه آزاد ساری انجام شده است؛ همچنین سرفصل  مصوب وزارت علوم، 
با توجه به نتایج مصاحبه ها و تحلیل محتوای آنها، یافته ها مورد بررسی و بحث قرار گرفته  مطالعه شده و پس از آن 
است. نتایج پژوهش نشان می دهد که علت ضرورت تدوین سرفصل جدید کارشناسی معماری با رویکرد بومی نگری و 
متناسب با شرایط و نیازهای دانشگاه های مازندران را می توان در ۴ زیرمقوله اصلی شامل: ۱- فرم متناسب با اقلیم، 
۲- عدم شناخت معماری بومی مطالعات بومی، 3- شناخت مصالح بومی و ۴- پژوهش های اندک در حوزه معماری 

بومی دسته بندی نمود که بیشترین علت مربوط به زیرمقوله »عدم شناخت معماری بومی مطالعات بومی« است.
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بومی نگری  رویکرد  با  متناسب  معماری  کارشناسی  دوره  دروس  سرفصل  بازنگری  ضرورت  به  حاضر  پژوهش 
و  علوم  وزارت  توسط  تاکنون  ارائه شده  مختلف  سرفصل های  بازنگری  که  می رسد  به نظر  این گونه  می پردازد؛ 
با رویکرد بومی نگری و همچنین بررسی سرفصل های  و  آنها  با نگاه حفظ نقاط قوت  و  دانشگاه های مختلف 
تدوین  ضرورت  بررسی  به  اقدام  پیش رو  پژوهش  رو  این  از  است.  اجتناب ناپذیر  خارجی  معتبر  دانشگاه های 
سرفصل کارشناسی معماری می نماید تا کاستی های آموزشی را به حداقل برساند، به روز باشد و به طور کلی 
متناسب با نیاز عموم دانشگاه های کشور تنظیم شود. از آنجایی که طرح درس ارائه شده از سوی شورای عالی 
برنامه ریزی دوره کارشناسی معماری هشت تا نه سال به طول می انجامد، تنظیم دقیق محتوای آنها به عهده 
مدرسان در دانشکده های متنوع است. برای به روزرسانی محتوای این دوره و تطابق آن با ضرورت های آموزشی، 
ضروری است تا محتوای این برنامه به طور ادواری بازنگری شود. در این پژوهش برای دست یابی به ضرورت 
فارغ التحصیلان  و  استادان  با  مصاحبه  بومی،  نیازهای  با  متناسب  معماری  رشته  دروس  سرفصل  بازنگری 
معماری انجام شده است و پس از آن با توجه به نتایج مصاحبه ها سعی شده تا ضرورت های ایجاد سرفصل 
جدید با رویکرد بومی سازی مورد بررسی قرار گیرد. هدف اصلی پژوهش پیش رو، بررسی ضرورت تدوین سرفصل 
جدید کارشناسی معماری با رویکرد بومی نگری است؛ سرفصلی که واجد ویژگی های زیر باشد: ۱- حفظ نقاط 
از  استفاده  و  خارجی  معتبر  دانشگاه های  سرفصل های  بومی سازی  و  بررسی   -۲ و  قبلی  سرفصل های  قوت 
و سرفصل های  برنامه ها  در  تنوع  ایجاد  و  آموزش معماری  بهینه سازی کیفیت  این،  بر  آنها. علاوه  نقاط قوت 
آموزشی و فراهم نمودن زمینه های کاربردی کردن و اجرایی نمودن تمرین ها و پروژه های دانشجویی از دیگر 
اهداف پژوهش پیش رو بوده اند. پرسش های پژوهش نیز بدین شرح بوده اند: ۱- چرا دیده شدن نیازهای بومی 
هر منطقه در سرفصل دروس معماری دانشگاه های آن منطقه ضرورت دارد؟ ۲- کدامیک از نیازهای بومی، 

اقلیمی و فرهنگی باید در سرفصل معماری مورد توجه قرار گیرد؟

پیشینه تحقیق
در مورد پیشینه رجوع به معماری بومی می توان بیان کرد که سال های ۱96۰ میلادی سرآغاز توجه علمی و 
جدی به موضوع معماری بومی در غرب بوده است. هر چند که در نیمه دوم قرن ۱8، با استعمار کشورهای آفریقا 
و اقیانوسیه به وسیله اروپاییان، مطالعاتی در مورد نحوه زندگی، فرهنگ و هنر و معماری جوامع استعمار شده 
صورت گرفت و به نوعی توجه به معماری بومی نیز در غرب رواج یافت، لیکن این تحقیقات و بررسی ها توسعه 
همه جانبه و عمیق خود را در طی سال های پس از ۱96۰ میلادی به منصه ظهور رسانید. در اوایل سال های 
۱96۰ میلادی در نتیجه رشد و گسترش معماری مدرن و پس از ظاهر شدن کمبودها و ضعف های آن، ضرورت 
یافتن راهکارهایی برای رفع مشکلات پدید آمده، حادث شد. در سال های حدود 65-۱96۰ میلادی، تعداد 
برسد؟  نقطه ای  چنین  به  باید  معماری  چرا  که:  می کردند  سؤال  آمریکا  کشور  در  به ویژه  معماران  از  بسیاری 
بر آن روی  از ارزش ها و اصول حاکم  از معماری بومی و دوری  به نقطه جدایی  این سؤال برخی  به  در پاسخ 
آورده و این امر را در رسیدن به شرایط زمان خود مؤثر می دانستند )صادقی پی، 1391(؛ از این رو رجعتی به 
معماری بومی داشته و آن را به عنوان منبعی ارزشمند برای درس عبرت گرفتن و الهام گیری راهکارهایی جهت 
رفع مشکلات، مورد توجه دقیق و بررسی های علمی قرار دادند. این رویکرد بلافاصله اثر خود را بر روی حرفه 

معماری و آموزش معماران ظاهر نکرد و تأثیرات بارز و آشکار آن بعد از سال های ۱96۰ میلادی بروز پیدا کرد.
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جدول 1. پیشینه پژوهش

 روشنگارندگاننام پژوهشحیطه
نتایجپژوهش

معماری بومی

 تأثیر فرهنگ بر معماری
بومی

 نوروزی و
شایسته، ۱39۲

 توصیفی-
تحلیلی

آن منطقه  بر روی معماری  بوم  و  و رسوم یک مرز  آداب  و  فرهنگ 
فرهنگی  بنیادی،  عوامل  داشتن  محفوظ  با  و  بوده  مؤثر  بسیار 
را  بی روح  و  معمولی  اثر ساختمانی  بنا می توانیم یک  در  و هنری 
به سوی یک معماری کامل و شاخص سوق دهیم؛ اثری که آرمانها، 
تاریخ و فرهنگ، ذوق و اندیشه و هنر یک جامعه در آن نهفته است، 
به موازات این بینش توجه به واقعیت ها و ضرورت های ساختمان و 
عملکرد نیز موجب نوعی تعالی در بیان معمار شده و پیام معماری 

در این مرحله آشکار خواهد شد.

 اصول بر تحلیلی
 فرهنگی مجتمع طراحی

 رویکرد با توریستی
بومگرایی

 کاروان و
 اصل شیرین،

۱39۴

 توصیفی-
تحلیلی

توجه به جذب توریسم و مسافر چه از نوع داخلی باشد و چه از نوع 
خارجی، یکی از ضروریات کشوری است که یکی از ده کشور دارای 
شرایط جذب هزاران گردشگر در جهان است. بومی گرایی، راهی 

برای جذب توریسم به شمار می آید.

 روند تحولات نفار در
 توصیفی-رفیعی، ۱39۰معماری بومی مازندران

تحلیلی

این پژوهش به مطالعه و شناخت نفارها و سیر تکاملی آن به سقانفار 
و شناخت معماری بومی مازندران و انعکاس اعتقادات و باورهای 
و  سقانفارها  معماری  در  مازندران  بومی  مردمان  مذهبی  و  آیینی 

تکایا به دنبال آن در آداب و رسوم ماه محرم پرداخته شده است.

 بررسی معماری
 بومی مازندران جهت
 دست یابی به اصول

 طراحی بومی و تبیین
 هویت کالبدی معماری

مازندرانی

 محمدپور،
۱39۲

 توصیفی-
تحلیلی

مؤید  ایران  اقلیم  از  نقطه  هر  بومی  معماری  ارزش های  به  توجه 
مکان  و  زمان  در  ساختمان ها  این  تمامی  که  است  نکته  این 
پایدار مطابقت داشته باشند. در  با اهداف معماری  خودبه خودی 
کالبدی  عوامل  بررسی  با  می توان  که  است  شده  بیان  مقاله  این 
در  معماری  از  جزء  هر  که  پاسخ هایی  و  مازندران  بومی  معماری 
مواجهه با اقلیم اتخاذ نموده است، به استخراج عوامل قابل تکرار 
پرداخته و آنها را به عنوان آیتم هایی قابل استفاده در معماری حال 

حاضر معرفی کرد.

 معماری بومی مازندران
 و نقش آن در توسعه
صنعت گردشگری

 سپاسی و
سپاسی، ۱39۴

 توصیفی-
تحلیلی

از  برخورداری  به دلیل  آن  معماری  و  سواحل  مازندران،  استان 
از مهم ترین مقاصد گردشگری  جاذبه های غنی گردشگری، یکی 
شده  سبب  منطقه  بودن  سرسبز  و  سواحل  وجود  است.  کشور 
مصالح  باشد.  طبیعی  شرایط  بر  منطبق  ساخت وسازها  که  است 
سنگ  چوب  مازندران،  منطقه  در  گرفته شده  به کار  ساختمانی 
و همین عوامل  مازندران است  از محیط طبیعی  برگرفته  بوده که 
باعث زیبایی منظر معماری این منطقه شده و در جذب گردشگر 

تأثیرگذار بوده است.

 استفاده از معماری
 بومی در طراحی

 تمرین های دروس
 مقدمات طراحی

معماری

 موسوی و
 همکاران،

۱396

 موردپژوهی
 با رویکرد

 استدلالی-
استنتاجی

با توجه به قابلیت های آن می تواند پاسخ  رجوع به معماری بومی 
مطلوبی به حساسیت های مشخص شده در اهداف دروس مقدمات 
تمرین های  می توان  بومی  معماری  از  الهام  با  زیرا  باشد؛  طراحی 

سودمندی برای این دروس مبتنی بر اهداف آنها توصیه کرد.
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 روشنگارندگاننام پژوهشحیطه
نتایجپژوهش

س معماری
سرفصل درو

 تحلیل محتوای سرفصل
 دروس معماری منظر

 مبتنی بر نگرش
 سیستمی در آموزش و

طراحی منظر

 فیضی و
اسدپور، ۱39۲

 تحلیل محتوا
 در رویکرد
استنتاجی

منظر، معماری  سرفصل  دروس  بازنویسی  در  که  می شود   توصیه 
 توجه به طراحی جمعی و مشارکتی، لزوم توجه به روش های پژوهش
باز  میدانی، پیمایش اجتماعی و سنجش رفتار مردم در فضاهای 
منظر جامعه شناسی  به  توجه  لزوم  و  عمومی  ترجیحات  ارزیابی   و 

لحاظ شود.

 بازنگری تطبیقی برنامه
 آموزش پایه طراحی در

دوره کارشناسی معماری

 غریب پور و
 توتونچی مقدم،

۱39۴

 مقایسه
تطبیقی

و خارجی  دانشگاه های  در  طراحی  پایه  آموزش  برنامه   مقایسه 
دانشگاه های خارجی، طول دوره در  که  آن است  بیان گر   داخلی 
آموزش دوره  طول  است.  دوره  کل  طول  سوم  یک  حدود   پایه 
و دانشگاه ها  در  پایه  آموزش  دوره  طول  آن،  به تبع  و   معماری 
اجتماعی، شرایط  تحت  و  است  متنوع  مختلف،   کشورهای 
قوانین حرفه ای حاکم در هر کشور، طول و  اقتصادی  و   فرهنگی 
 دوره و محتوای آموزش یکسان نیست؛ این در حالی است که در
 دانشگاه های ایرانی، طول دوره مطابق با برنامه مصوب وزارت علوم

و فناوری بین هشت تا نه نیم سال ثابت است.

 ارزیابی برنامه های
 آموزش معماری دوره
 کارشناسی در ایران از

 منظر توجه به مؤلفه های
فرهنگی

 غریب پور و
 توتونچی مقدم،

۱395
تحلیل محتوا

 میزان توجه به مؤلفه جهان بینی در دروس حوزه طراحی معماری
 و تاریخ و مبانی نظری می تواند افزایش یابد. توجه به مؤلفه تاریخ
 نباید تنها محدود به حوزه دروس تاریخ و مبانی نظری باشد، بلکه
  توجه.باید در حوزه طراحی و حتی فن ساختمان نیز بیشتر شود

یابد؛ افزایش  باید  درسی  حوزه های  همه  در  جغرافیا  مؤلفه   به 
به خصوص در حوزە فن ساختمان.

سنجش امکان 
توجه به مؤلفه های 

فرهنگی در آموزش دوره 
پایه طراحی معماری

 غریب پور،
۱398

 استنتاج
منطقی

 در چارچوب آموزش فعلی با لحاظ موضوعات فرهنگی در ارتباط
 با معماری در سرفصل های آموزش پایه امکان توجه به مؤلفه های

فرهنگی ایجاد می شود.

 بررسی تطبیقی
 شاخص های آموزش

 سازنده گرا در طرح دوره
 کارشناسی ارشد رشته
 معماری دانشگاه های

 هاروارد، اِی. اِی،
بیلکنت و شیراز

 دستغیب پارسا
 و همکاران،

۱399

 تطبیقی با
رویکرد کیفی

برنامه متنوع ترین  و  انعطاف پذیرترین  دارای   دانشگاه  هاروارد 
اِی اِی.  دانشگاه  است.  موردمطالعه  دانشگاههای  میان   آموزشی 
اجرای چگونگی  ارزیابی  و  کمک آموزشی  رویدادهای  برگزاری   در 
می کند. عمل  بررسی  مورد  دانشگاه های  دیگر  از  قوی تر   برنامه، 
 دانشگاه بیلکنت با به کارگیری حداکثری از توان خود در استفاده و
 تبادل اساتید و دانشجویان بین المللی سعی در افزایش شیوه های
 آموزشی و نزدیک شدن به سطح دانشگاه های تراز اول دنیا دارد.
مهم ترین طولانی مدت،  بازنگری  عدم  و  ثابت  برنامه دهی   ساختار 

مشکل برنامه آموزشی دانشگاه شیراز محسوب می شود.

 بررسی تطبیقی برنامه
 آموزشی دوره کارشناسی
 معماری در ایران با شش

دانشگاه برتر جهان

 غریب پور و
 میرمحمد

صادقی، ۱۴۰۰

 استدلال
منطقی

دوره، طول  در  متنوع  دروس  متقابل  تعامل  مؤلفه  پنج  قالب   در 
 قدرت انتخاب، حرفه محور بودن، پژوهش محور بودن و هویت محور
و نظری  دروس  ارتباط  ارتقاء  نظیر  راهکارهایی  آموزش،   بودن 
ارتقای متنوع،  دروس  اساتید  بیشتر  تعامل  به وسیله   کارگاهی 
تشویق کهاد،  دوره  به  بیشتر  توجه  اختیاری،  و   دروس  انتخابی 
فرصت های آمدن  به وجود  مربی،  مقام  در  تدریس  به   حرفه ورزان 
معماری کارشناسی  برای دروس  دانشجویی  تبادلات  و   تحقیقاتی 

توصیه می شود.

بررسی  با هدف  پژوهشی  تا کنون  پژوهش است، مشخص است که  پیشینه  با دقت در جدول )۱( که حاوی 
امکان بازنگری برنامه دروس کارشناسی معماری با نگاه بومی انجام نشده است؛ بنابراین انجام این پژوهش 
آموزش معماری در  بر  تأکید  با  به صورت کاربردی در سرفصل دروس  و  برطرف کرده  را  می تواند گپ موجود 
در  دخیل اند،  معماری  و  آموزش  فرایند  شکل گیری  در  متعددی  عوامل  آنجایی که  از  شود.  لحاظ  مازندران، 
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سا و  استادان  نظرات  از  بهره گیری  با  و  عوامل  این  از  برخی  به  اشاره  ضمن  تا  است  شده  سعی  حاضر  پژوهش 

دانشجویان رشته معماری دانشکده های مختلف استان مازندران، توجه مسئولان برنامه ریزی سرفصل دروس 
معماری، به ویژه دست اندرکاران رشته معماری و استادان دانشگاه های مازندران و غیره به ضرورت بازنگری در 
روش ها و برنامه های آموزشی با رویکرد بومی نگری جلب شود. اهمیت این مسئله به خاطر ایجاد رابطه منطقی 
در  کارگاهی  یا  تئوری  به صورت  علمی  مباحث  آموزش  یعنی:  معماری  دانشکده های  اساسی  مقوله  دو  بین 
و  مستقیم  به صورت  شکل گرفته  بومی  مختلف  فضاهای  و  بومی  ساخته شده  آثار  درک  و  یکسو  از  دانشگاه ها 
بلاواسطه از سوی دیگر است. از این رو، توجه به موضوع معماری بومی در دانشکده های معماری باید همواره 

در اولویت کاری برنامه ریزان درسی گروه معماری قرار گیرد.

مبانی نظری
سرفصل دروس کارشناسی معماری

تعداد کل واحدهای دوره ۱۴۰ واحد شامل: ۲۴ واحد دروس پایه، 8۱ واحد دروس اصلی، ۲۲ واحد دروس 
عمومی و ۱3 واحد دروس اختیاری است. دروس پایه شامل: بیان معماری ۱؛ بیان معماری ۲؛ بیان معماری 3؛ 
مقدمات طراحی ۱؛ مقدمات طراحی ۲؛ مقدمات طراحی 3؛ انسان، طبیعت، معماری و اسکیس و دروس اصلی 
شامل: طراحی معماری ۱؛ طراحی معماری ۲؛ طراحی معماری 3؛ طراحی معماری ۴؛ طراحی معماری 5؛ 
طرح نهایی؛ معماری معاصر ۱؛ معماری معاصر ۲؛ فرایند طراحی در معماری؛ مبانی نظری معماری؛ معماری 
الکتریکی )نور و صدا(؛  جهان، معماری اسلامی ۱؛ معماری اسلامی ۲؛ تنظیم شرایط محیطی؛ تأسیسات 
تأسیسات مکانیکی ساختمان؛ مدیریت و تشکیلات کارگاهی؛ مصالح ساختمانی؛ ساختمان ۱؛ ساختمان ۲؛ 
طراحی فنی؛ دستگاه های ساختمانی؛ ایستایی؛ مقاومت مصالح و سازه های فلزی؛ طراحی ساختمان های 
بتنی؛ مبانی برنامه ریزی فضاهای شهری؛ طراحی فضاهای شهری؛ معماری بومی و مقررات ملی ساختمان 
است. دروس اختیاری نیز شامل: اصول مرمت و حفاظت؛ زبان تخصصی معماری؛ کارآموزی معماری؛ کارگاه 
معماری و ساخت؛ متره و برآورد؛ نقشه برداری در معماری؛ ریاضیات و معماری؛ مبانی معماری منظر؛ معماری 
داخلی؛ فن آوری های نوین ساختمانی؛ مبانی مهندسی زلزله برای معماران و طراحی در بحران است )وزارت 

علوم، تحقیقات و فناوری، ۱395، 8 و ۱3-۱۱(.

معماری بومی
معماری بومی یا معماری محلی به شیوه هایی از ساخت وساز اطلاق می شود که مصالح و مواد، دانش و نیروی 
کاری  که در آن استفاده می شود، با توجه به نیازهای افراد بومی آن منطقه صورت می گیرد. معماری بومی با توجه 
به فرهنگ هر منطقه شکل گرفته است و به همین دلیل با گذر زمان و با تکامل فرهنگ، معماری بومی هم تکامل 
می یابد )سرتیپی پور، ۱38۲( . معماری بومی اساساً تفاهمی بین زمینه، نیاز و فرم بوده و منظور از بوم، همان 
متن، بستر، زمینه و محیطی است که معماری در آن شکل می گیرد )نقوی و کیانی، ۱398(. معماری بومی 
برگرفته از الگوهای فرهنگی و نمایان گر آداب و رسوم، روحیه، احساسات، اندیشه و عقیده، ذوق و سلیقه و هنر 
جامعه است؛ از این رو رشد شکاف بین گذشته و حال و فرسایش فرهنگ بومی لزوم توجه بیشتر معماران به کالبد 
معماری بومی را ایجاب می کند. به طور کلی معماری بومی برگرفته از خصوصیات محیطی به منظور رفع نیازهای 

انسانی در محیط است. دانش بومی بخشی از ثروت و سرمایه ملی است )کاوه بوکانی و قاسمی، ۱39۴(.
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در زبان پهلوی و فارسی دری از دیرباز با این واژه برخورد می کنیم که مراد از آن، ادب و علم و هر آن چیزی 
 »culture« از  اروپایی  زبان های  در  فرهنگ  واژه  دارد.  جای  هنروری  و  اخلاقی  شایستگی  رده  در  که  است 
ریشه می گیرد که به معنی کشت وکار یا پرورش بوده است. در قرن نوزدهم فرهنگ را به معنی تمدن نیز به کار 
می بردند؛ یعنی مجموع آفریده های مادی و معنوی یک جامعه. در زبان عامیانه، فرهنگ گاهی به معنی تمدن، 
شهروندی یا ادب شخصی به کار برده می شود. فرهنگ معمولًا صفاتی محلی، ملی یا ایلی، قومی و قبیله ای 

دارد تا جهانی )نوروزی و شایسته، ۱39۲(.
بومی،  معماری  موضوع  به  علاقه مند  معماران  میان  در  آمده  پدید  جدید  گرایشات  میلادی،   ۱96۰ سال  در 
به عنوان منبعی ارزشمند  این زمان معماری بومی  بر گرفت. در  را در  از زمینه های مختلف  طیف گسترده ای 
برای درس، عبرت و الهام گرفتن راهکارهایی جهت رفع مشکلات پدید آمده در معماری، مورد توجه دقیق و 
بررسی های علمی قرار گرفت. این نگرش نه تنها در کشورهای غربی، بلکه متعاقب آن در کشورهای در حال 
توسعه و کشورهای اسلامی نیز بروز پیدا کرد. اثرات این موج به کشور ایران نیز رسید و پس از انقلاب اسلامی با 
پدیدار شدن شرایط مساعدتر جامعه، با قوت و قدرت بیشتری پی گیری شد )صادقی پی، ۱39۱(. هر جامعه ای 
فرهنگ و جهان بینی ویژه ای دارد که تبیین کننده آرمان هایش است )رمضانپور و همکاران، 1398(. فرهنگ فقط 
زیبایی ظاهری نمی بخشد، بلکه هویت مردم را به نمایش می گذارد و میهن پرستی و ملی گرایی آنها را تقویت 
می کند )Bermas, 2020(. فرهنگ هر جامعه، به نوعی تعریف کننده هویت جامعه است و معماری هر جامعه، 
تجلی ای از هویت جامعه در عرصه ماده به شمار می رود )بمانیان و همکاران، 1389(. چیزی که فرهنگ امروز را 

تهدید می کند، پدیده چند فرهنگی و ظهور هویت های چندگانه است )علی الحسابی و کرانی، 1392(.

معماری و نیازهای فرهنگی
انعکاس ریشه های فرهنگی و اعتقادی هر جامعه ای در کالبد معماری آن بروز می نماید )حیدری و همکاران، 
۱396(. طی چند دهه گذشته مباحث فرهنگی در پژوهش های معماری حضور بیشتری داشته اند. این نکته 
موجب شده است تا شاخه ای از این تحقیقات محور فعالیت های خود را به این موضوع اختصاص دهند )مظفر 
و همکاران، ۱39۱(. فرهنگ همواره به عنوان عامل جهت دهنده، موجب پیدایش شیوه های منحصر به فردی 
در معماری از جمله معماری بومی بوده است )ستوده و کریمی، ۱39۴(. حفظ و تلفیق ارزش های معماری 
بومی، نشان دهنده راز پیوستگی انسان ها به تاریخ و محیط کالبدی خود و در پی آن، سبب پایداری در هر زبان 

و فرهنگی است )نیک فطرت و بی طرف، ۱395(.
اجتماع از رهگذر تبلیغ و تبیین اعتقادات اساسی، ارزش ها و رفتارهای پذیرفته شده، نمادهای فرهنگی خود 
را در بین مردم رواج می دهد )حلبی و ستاری فرد، ۱39۴(. ساختمان ها باید برای همه اقشار جامعه با هدف 
تعاملات هنری، فرهنگی و اجتماعی، با در نظر گرفتن مفاهیم معماری بومی مورد نظر پدید آیند. کمبود چنین 

فضاهایی در جامعه به طرز قابل ملاحظه ای نمایان شده است.
فعال  به صورت  قالب های مختلف  در  فرهنگ سازی  آن  باشد، لازمه  برخوردار  تمدن  از  بخواهد  اگر جامعه ای 
است. در میان ابزارها و بخش های مهم فرهنگی، دانشگاه نقش خطیری در شکل دهی فرهنگ بر عهده دارد؛ 
زیرا مأمن فرهنگ سازی است. دانشگاه ها و مؤسسات آموزش عالی، معرف نهاد نرم افزاری تفکر و علم آن جامعه 
محسوب می شوند. دانشگاه ها اصول جهان بینی و نظام اعتقادی- ارزشی جامعه را در خود متجلی می سازند 
و با تربیت متفکران و دانشمندان و مدیران آینده، در جهت بخشی به حرکت های گوناگون فکری، اعتقادی، 



129

ی 
بوم

اه 
 نگ

ی با
مار

 مع
سی

شنا
کار

س 
درو

مه 
رنا

ی ب
گر

بازن
ن 

مکا
ی ا

رس
بر

ران
زند

 ما
ای

ه ه
شگا

دان
ی: 

ورد
ی م

رس
بر

ی 
سو

مو
ن 

س
مح

ید
س

۱۴
۰۲

ن  
ستا

 تاب
  • 

  3
ه 9

مار
 ش

  • 
م  

ده
انز

ل پ
سا فرهنگی و سیاسی جامعه، مؤثر واقع می شوند )شاه علی، ۱398(. اگر وضع کنونی معماری معاصر ایران فاقد 

مطلوبیت مقبول است، بخش قابل توجهی از آن به آموزش معماری، تربیت معماران و متخصصان این رشته 
مرتبط است )مهدوی پور و جعفری، ۱39۱(.

رابطه روش تدریس و بازخورد استاد در معماری
مؤلفه های اصلی تأثیرگذار بر فرایند آموزش عبارت اند از: ۱- روش تدریس، ۲- شناخت دانشجویان، 3- دانش 
مربوط به محتوا، ۴- اهدافی که غایات و ایدئا ل هایی را برای تدریس توصیف می کنند و 5- ارتباط هایی که بین 
استاد و دانشجویان وجود دارد. این پنج مؤلفه در هر تدریس به صورت عام وجود دارد. مهم نیست که در چه 
مقطع یا کجا و چگونه تدریس می کنید. هر تدریسی را با این پنج مؤلفه می توان توصیف کرد )میچر و سولتیس، 
یادگیری  فرایند  طریق  از  آموزش  جایی که  دارند؛  قرار  معماری  آموزش  مرکز  در  طراحی  آتلیه های   .)۱39۰
»یادگیری از طریق انجام عمل« تجارب دانشجویان مبتدی را شکل می دهد. آموزش معماری ضرورتاً فرایندی 
افراد متفاوت است. هر مدرس معماری  به  آموزش چیزهایی متفاوت  آموزش معماری،  ناقص است؛ چرا که 
با توجه به ایدئولوژی و اعتقادات خودش و متفاوت از دیگران آموزش می دهد؛ بنابراین واگرایی شگرفی بین 
محتوایی که آموزش داده می شود، شیوه های آموزش در دانشکده های مختلف و حتی یک دانشکده وجود 

.)Salama, 2006( دارد

فرایند یادگیری در معماری
با توجه به اینکه بحث یادگیری معماری برای آموزش معماری بومی حائز اهمیت است، در ادامه به این موضوع 
گیرد  قرار  تحلیل  مورد  این موضوع  یافته ها،  در بخش  داده ها  تحلیل محتوای  از  تا پس  است  پرداخته شده 
دانشجویان  داده شود.  آموزش  دانشجویان  به  باید  از چه طریقی  بومی  معماری  آموزش  که  و مشخص شود 
بناها  آن  استفاده کنندگان  شرایط  آثار،  آن  خلق  زمینه  گرفتن  نظر  در  بدون  مختلف  معماران  سبک های  از 
مبتدی،  دانشجویان  شرایطی  چنین  در  می کنند.  تبعیت  آنها،  محیطی  و  اقلیمی  شرایط  با  بودن  مناسب  و 
طراحی معماری را بیشتر به منزله فرصتی برای بیان خلاقیت های درونی خودشان می نگرند تا چالشی برای 
حل یک مجموعه پیچیده ای از مسائل اجتماعی و فنی )Gross & Do, 2013(. با توجه به اهداف آموزشی 
طبقه بندی شده بلوم، چارچوب های طبقه بندی شده ای برای اهداف آموزشی معماری نوشته  شده است: ۱- 
دانش: شناسایی و یادآوری اطلاعات، ۲- درک مطالب: درک کافی برای سازمان دهی و چیدمان مصالح در 
فضا به طور ذهنی، 3- انتقال یادگیری: به کار بردن اطلاعات قبلی یاد گرفته شده در پاسخ به مسائل جدید، 
انتقادی، 5- ترکیب: طرح مسائلی  و  به تفکر عمیق  برای وادار شدن دانشجویان  ۴- تحلیل: طرح مسائلی 
برای وادار شدن دانشجویان به تفکر خلاق، 6- ارزیابی: طرح مسائلی برای وادار شدن دانشجویان به قضاوت 
شایستگی یک ایده، یک راه حل یا یک اثر زیبایی شناسانه )Harrow, 2013(. با نگاهی به طبقه بندی بلوم و 
ماهیت طراحی درمی یابیم که فرایند یادگیری در دروس طراحی، شامل مراحل: فهم تحلیلی، تفکر انتقادی و 

.)Salama, 2005( تصمیم گیری خلاق است
در یادگیری فعال، دانشجویان در کلاس فعال هستند )پیشگاهی و همکاران، ۱388( و به طور مؤثر درگیر آنچه 
می آموزند می شوند، به سؤالات پاسخ می دهند، خود سؤالاتی را طرح می کنند، وارد بحث می شوند و مطالب 
را توضیح می دهند )Molenda, 2010(. در روش های یادگیری فعال، یادگیری فعال شامل مشارکت مستقیم 
فراگیران در فرایند یادگیری است؛ بنابراین هر فعالیتی که فراگیران را به گوش دادن به یک سخنرانی تشویق 
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نماید، یک یادگیری فعال است )Hamounda & Tarlochan, 2015(. پژوهش گران حوزه آموزش بر اهمیت سا

یادگیری فعال و تکنیک های آن تأکید می کنند. فراگیرانی که فعالانه در کلاس درس حضور می یابند، نسبت 
به رده های با رویکرد یادگیری غیرفعال، از کار خود رضایت بیشتری دارند و مهارت های مهم دیگری مانند تفکر 
در بحران، مذاکره و مهارت های ارتباطی را بهتر می آموزند. تکنیک های یادگیری فعال شامل دامنه وسیعی 
از راهبردها برای دانشجویانی است که به فکر یادگیری عمیق تر هستند )Ngeow & Kong, 2001( که از آن 

جمله می توان به: یادگیری مشارکتی، یادگیری مسئله محور و یادگیری پروژه محور اشاره کرد.

جدول 2. انواع یادگیری فعال

منابعتوضیحاتانواع یادگیری فعال

یادگیری مسئله محور

 یک روش آموزشی فعال و سازنده گرا در نظام آموزشی؛ به کار بستن توانایی
 آموختن دانشجویان در حل مسئله؛ توضیح مسئله در ابتدا و در اختیار قرار
 دادن دانش و مهارت های لازم برای حل آن مسئله به صورت تدریجی برای

دانشجو

 عالی و همکاران، ۱397؛
Ngeow & Kong, 2001; 

Oakley et al., 2004

یادگیری پروژه محور
 پروژه ها به عنوان فعالیت های پیچیده ای برای درگیر کردن دانش آموزان به

 کار طراحی، حل مسئله، تصمیم گیری و فعالیت های تحقیقی؛ به کار بستن
مباحث آموزش داده شده در پروژه ها توسط دانشجویان

Jones et al., 1997; 
Ngeow & Kong, 2001

یادگیری پژوهش گروهی

 سازمان دهی فراگیران در گروه های مردم سالار در حین حل مسئله؛ درگیر
 شدن در حل یک معضل اجتماعی یا بین فردی- تدارک یک موقعیت

 یادگیری مبتنی بر تجربه؛ متکی بر روش های متنوعی مثل پژوهش فردی-
 پژوهش گروهی و فعالیت های عمومی؛ تسهیل فرایندهای گروهی توسط

معلم؛ انعطاف پذیری معلم و فراگیران

 جویس، کالهون و هاپکینز،
۱39۴

 یادگیری
نقدمحور

 کسب شده از بررسی پیشینه های موجود؛ سبب به وجود آمدن موقعیت هایموردی
Mehrdost et al., 2019تازه و انتقال راه حل های پیشین به مسائل جدید

یارمحمودی و پروا، ۱۴۰۰از طریق سفر، فیلم، تصویر و کتاب بصری

Shafaee, 2019آموزش توام با بازی های نمایشی، گفتاری، نوشتاری و ترسیمییادگیری بازی محور

از زمانی که آموزش معماری به طور عمومی بر طراحی پایه ای و درک سه بُعدی در دروس پایه متمرکز شد و دروس 
ساختمان به ترم های بعدی موکول شد، آموزش مراحل طراحی و اجرای ساختمان به هر دو روش آتلیه ای و 
 Bashier, 2014;( تئوری صورت می گیرد و مطالعه گروهی برای روش های آتلیه ای و طراحی ارزشمند است
Bergstrom,2014; Savic & Kasef, 2013; Anthony, 2013(. ارائه مفهوم معماری مشارکتی در آتلیه طراحی 
معماری به دنبال قدرت بخشیدن به دانشجویان است تا محیط فیزیکی و اجتماعی را بهتر دریافته، آن را درک 
نموده و قادر باشند درباره آن تصمیم بگیرند. مشارکت برای ایجاد محصول معماری منسجم، همکاری جمعی 
را ایجاد کرده و ارتباط میان اعضای گروه را کنترل می نماید. بنابراین، مشارکت به عنوان حکمتی در نظر گرفته 
می شود که باید به وسیله دانشجویان، باطنی و درونی شود تا برای فعالیت های حرفه ای و جمعی آمادگی بهتری 

یابند )علی الحسابی و نورزوزیان ملکی، ۱388(.
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جدول 3. برخی از روش های آموزشی برای افزایش مشارکت دانشجویان

 برخی از روش های
 آموزشی برای افزایش
مشارکت دانشجویان

منابعتوضیحات

بحث گروهی

 تمرینی کوچک برای رسیدن به زندگی اجتماعی بهتر؛ تجربه اندوزی فراگیر در
یادگیری افزایش  فعالیت ها؛  سازمان دهی  و  مدیریت  و  مسئولیت  کار،   تقسیم 
فرایند موفقیت  در  برانگیز  بحث  و  راهبردی  موضوعی  ماندگارتر؛  و   عمیق تر 
 طراحی معماری؛ تغییر دیدگاه فراگیران در اثر نظر همکلاسی هایشان در صورت
 لزوم؛ تصحیح دیدگاه دانشجویان توسط اساتید؛ امکان گفتگوی عمیق با گروه
 مشخص و کوچکی از اجتماع محلی در چند موضوع خاص؛ امکان تمرکز افراد
 و شرکت کنندگان بر موضوعات خاص و تفکر در مورد حل مسائل مربوط به آن؛

وجود اطمینان بیشتری برای گفتگوهای آزاد

 ملکوتی، ۱388؛
 مظفر و همکاران،

۱388

 دریافت ایده های جدید از طرف شنونده ها؛ افزایش اعتماد به نفس دانشجویان؛ارائه انفرادی
جستجو و تحقیق در منابع مختلف توسط دانشجویان

Sajjad, 2010افزایش توانایی تحقیق درباره موضوعتکلیف درسی

طوفان ذهنی
از یکی  خاص؛  موضوع  یک  مورد  در  ایده ها  جستجوی  برای  مؤثر   تکنیک 
بر تأثیرگذار  ایده ها؛  و  مفاهیم  ایجاد  برای  تکنیک ها  محبوب ترین  و   ساده ترین 

پیشرفت تحصیلی

Cheddak et al., 
2021; Hassan, 

2019; Emami Rizi 
et al. 2013

ازایفای نقش فراتر  دانشجویان  کردن  فکر  فعال؛  یادگیری  و  آسان  یادگیری  بودن،   جذاب 
Sajjad, 2010دانششان؛ تشویق دانشجویان به تفکر خلاق

سایر روش ها

 مطالعه مستقل، آموزش و فراگیری دو به دو، کارهای گروهی ۲ تا 6 نفره، آموزش
 انفرادی معلم به دانشجو، یادگیری فناوری محور با رایانه های قابل حمل، آموزش

از راه دور، یادگیری به شیوه میزگرد و سمینار و غیره

 نایر و همکاران،
۱39۱

مدل مفهومی پژوهش
با توجه به اینکه یادگیری فعال به شیوه های مختلفی انجام می شود، در دانشکده های معماری جهت آموزش 
و  زمینه  و  بستر  بر  ویژه ای  تأکید  بومی  معماری  اینکه  به  توجه  با  طرفی  از  جست.  بهره  آن  انواع  از  می توان 
همچنین فرهنگ منطقه و انعکاس ریشه های آن در معماری منطقه دارد، به نظر می رسد که در تدوین سرفصل 

دروس کارشناسی معماری باید به این دو موضوع اساسی تأکید ویژه ای داشت.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 سورد لصفرس یموب يرامعم لاعف يریگدای
 يرامعم یسانشراک

 روحمهلئسم يریگدای -
 روحمهژورپ يریگدای -
 یهورگ شهوژپ يریگدای -
 روحم دقن يریگدای -
 )يرصب ،يدروم(
 روحميزاب يریگدای -
 يارب فلتخم ياهشور -
 نایوجشناد تکراشم شیازفا

 

 و زاین ،هنیمز نیب یمهافت -
 مرف
 هقطنم ره گنهرف هب هجوت -
 ياههشیر ساکعنا --
 ره يداقتعا و یگنهرف
 نآ يرامعم رد ياهعماج

 رد ییارگهنیمز و رتسب هب هجوت -
 يرامعم یحارط ياههیلتآ
 و روحم دقن يریگدای ناکما -
 شناد ءاقترا فده اب روحميزاب
 یموب
 فلتخم ياهشور زا هدافتسا -
 ءاقترا تهج یتکراشم يریگدای
 درکیور اب یحارط تراهم و تخانش
 یموب يرامعم

شکل 1. مدل مفهومی پژوهش
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روش تحقیقسا

مصاحبه  از  حاصل  داده های  از  استفاده  با  که  است  محتوا  تحلیل  روش  حاضر،  پژوهش  در  تحقیق  روش 
نیمه ساختاریافته با ۲۰ فارغ التحصیل و ۲۰ استاد معماری چهار دانشگاه  استان مازندران شامل: ۱- دانشگاه 
گرفته  آزاد ساری صورت  دانشگاه  و ۴-  دانشگاه شمال  بابل، 3-  نوشیروانی  دانشگاه صنعتی  مازندران، ۲- 
است و لزوم بازنگری سرفصل دروس کارشناسی معماری، ضرورت بومی نگری و توجه به انواع نیازهای بومی 
در آن و میزان و نحوه تغییرات در سرفصل  مورد پرسش و مطالعه قرار گرفته است. نمونه گیری از طریق روش 
غیراحتمالی هدفمند انجام شده است و تعداد حجم نمونه منطبق بر تجربه و پژوهش های انجام شده مشابه 
صورت گرفته است. به منظور روایی و پایایی کدگذاری مفاهیم نیز از روش اعتبار صوری استفاده شده که ناشی 

از میزان توافق ۱۰ متخصص در حیطه آموزش معماری بوده است.

یافته های پژوهش
در پژوهش حاضر ابتدا به معرفی پرسش های مطرح شده در نظرسنجی از فارغ التحصیلان و استادان معماری 
پرداخته شده و سپس نتایج حاصل از جمع بندی این پرسش ها به تفکیک نوع سؤال مورد ارزیابی قرار گرفته 
است. در انتها نتیجه گیری حاصل از دسته بندی چالش های پیش روی سرفصل های معماری دانشگاه ها مطرح 

شده و پیشنهادهای اجمالی جهت بهبود این فضا ارائه شده است.

لزوم بومی نگری سرفصل معماری
مهم ترین سؤالی که از فارغ التحصیلان و استادان معماری مطرح شد، لزوم بومی نگری در سرفصل معماری بود:

»به نظر شما آیا ضروری است که نیازهای بومی هر منطقه در سرفصل دروس معماری دانشگاه های آن منطقه 
دیده شود؟«

در پژوهش حاضر ابتدا راجع به لزوم بومی نگری سرفصل معماری از فارغ التحصیلان و استادان معماری پرداخته 
شد و سپس نتایج حاصل از دلایل موافقت و مخالفت با این موضوع، جمع بندی، تفکیک و دسته بندی شده اند.

75 درصد از پاسخ دهندگان موافق با لزوم بومی نگری سرفصل معماری و ۲5 درصد آنها مخالف با این موضوع 
بوده اند.
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شکل 2. نمودار آماری موافقان و مخالفان بومی نگری
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سا دلایل اصلی موافقان بومی نگری سرفصل را می توان در چهار زیرمقوله اصلی دسته بندی نمود: فرم متناسب 

با اقلیم زمینه گرایی در فرم، عدم شناخت معماری بومی مطالعات بومی، شناخت مصالح بومی و پژوهش های 
اندک در حوزه معماری بومی که در جدول )۴(، کدگذاری و ارائه شده اند. در واقع با توجه به نظرات متخصصان 

و استادان مصاحبه شونده، زیرمقوله ها مشخص و نظرات دریافت شده به صورت کدبندی شده ارائه شده اند.

جدول ۴. جدول مقولات اصلی موافقان بومی نگری سرفصل

 اهدک میهافم هلوقمریز هلوقم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 یزاسیموب
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 یزاسیموب
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 میلقا اب بسانتم مرف
 مرف رد ییارگهنیمز

 
 مرف

 هقطنم ره یاهزاین عفر رد یحارط مرف ریثأت
 روشک فلتخم یاهرهش رد یهیجوت چیه نودب یرارکت یاهوگلا زا اهیحارط تیعبت

 توافتم یاهمیلقا اب

 
 
 
 
 
 
 

 تخانش مدع
 یموب یرامعم
 یموب تاعلاطم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تخانش مدع
 یموب یرامعم
 یموب تاعلاطم

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 تخانش مدع
 تاعلاطم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تخانش مدع
 تاعلاطم

 
 
 
 
 
 

 ام رصاعم یرامعم رد یموب یرامعم تخانش مدع

 هقطنم نامه یرامعم اب بسانتم یحارط یارب یرامعم ره یریگدای

 یموب یرامعم رد هدش هتفرگ راکهب یژولونکت و تاعلاطا ندشن کرد

 فلتخم قطانم رد صاخ یحارط یارب ناحارط ییاناوت مدع
 زا هقطنم ره یاهشلاچ ییاسانش ،هقطنم ره صاخ ییاوهوبآ طیارش ییاسانش
 زا هدافتسا ،هریغ و ندوب یگدولآ و درگزیر ضرعم رد و ندوب هلزلز ضرعم رد لیبق

 بجوم یرامعم یحارط رد هریغ و ریوک ،لگنج ،ایرد ،هوک دننام یعیبط رصانع
 یهاگشناد لیصحت نارود نامه زا یحارط یارب یاهقطنم یموب طیارش ییاسانش

 یرامعم و تعیبط ،ناسنا نیب طابترا یریگدای هب زاین

 یموب یاهزاین هب ییارجا یاهراک رد رصاعم ناحارط یهجوتیب

 میلقا اب زاسمه یاهیحارط قیرط زا یموب یرامعم هب مارتحا

 یطیحم و یمیلقا ظاحل زا بسانمان ناکم کی رد هژورپ کی ای حرط کی یحارط مدع

 ناریا یاههاگشناد رد یرامعم نایوجشناد رثکا ندوب یموب

 ناریا یموب یرامعم یاهشزرا هرابرد رتشیب شناد هب یرامعم نلایصحتلاغراف زاین
 هدنیآ رد تسا رارق هک یراک هب تبسن یرتشیب کرد هب نایوجشناد ندوب دنمزاین

 دنهد ماجنا
 نامه رد یلیصحتلاغراف زا دعب یرامعم نایوجشناد تیرثکا ندش راک هب لوغشم

 دناهدید شزومآ هک یمیلقا
 یموب یرامعم هب هجوت تروص رد قطانم یاهزاین یجیردت ندش عفترم

 یرامعم نایوجشناد یارب تامازلا زا یکی ،یموب یرامعم تخانش
 لاًامتحا هک( یموبریغ نایوجشناد یارب هقطنم نآ یموب و یمیلقا یاهیگژیو تخانش

 )دش دنهاوخ راک هب لوغشم زین هقطنم نآ رد
 اهاز رس رب تباقر هجیتن رد و ناکم و نامز هب شزومآ ندشن دودحم راعش هب هجوت

 اههاگشناد رد ندوب ریم دراچیر و ندوب دیدح
 یحارط یارب شیوخ یگدنز رتسب اب بسانتم یرامعم یریگدای هب نایوجشناد زاین

 )دننک یحارط تسرد ار هقطنم کی هک دنشاب دلب دیاب مک تسد نارامعم(
 یاههدیا یریگدای لیلدهب( هدنیآ رد تیعقاو هب نایوجشناد یاهحرط ندش رتکیدزن

 )اهزاین عفر یارب یحارط
 ندش رتهب و نآ نداد ءاقترا یارب نامدوخ یرامعم یاههتسناد و اههتشاد یور زکرمت

 نامیاهرهش عاضوا و لاح
 اههزوح مامت رد یعقاو یاهزاین هب ییوگباوج و هقطنم کی نتخانش هنوگچ یریگدای

 رگید رد ییاهلحهار نتفای و ییاسانش یارب هار کی یزاسهدایپ یریگدای بجوم
 ناحارط یارب تیدودحم داجیا مدع هجیتن رد و قطانم

 حلاصم تخانش
 حلاصم یموب

 بسانمان حلاصم زا یریگهرهب و فیعض یرامعم یاهحرط

 یژرنا فرصم شهاک و یرادیاپ لئاسم هب رتشیب هجوت
 کدنا یاهشهوژپ

 یرامعم هزوح رد
 یموب

 یموب یاهشهوژپ
 شهوژپ

 اهناتسا یموب یرامعم هب عجار کدنا یاهشهوژپ و بلاطم
 یناهج تبث هک ییاهنآ یتح( یموب یرامعم یاهانب نوماریپ ییاهشهوژپ مدع

 )دناهدش
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عدم سا به دلیل  بیشتر  سرفصل  بومی نگری  موافقان  که  کرد  استنباط  این گونه  می توان   )۴( جدول  در  دقت  با 

عدم  قبیل  از  مواردی  به  و  داشته اند  تأکید  معماری  دروس  سرفصل  بومی سازی  بر  بومی،  معماری  شناخت 
شناخت آن در معماری معاصر، عدم توانایی طراحان به طراحی متناسب با بوم منطقه، نیاز به یادگیری ارتباط 
بین انسان، طبیعت و معماری، توجه به اقلیم گرایی در طراحی ها، عدم درک تکنولوژی به کار رفته در معماری 
بومی و عدم دانش کافی دانشجویان اشاره کرده اند؛ علاوه بر این تأکید زیادی بر استفاده از مصالح نامناسب 
الگوهای  از  تبعیت طراحی ها  و  بومی  به دلیل عدم شناخت صحیح مصالح  را  انرژی  به هدررفت  و عدم توجه 
تکراری بدون هیچ توجیهی در شهرهای مختلف کشور را به علت عدم متناسب بودن فرم با اقلیم زمینه گرایی 
از  در فرم داشته اند و پژوهش کردن پیرامون بناهای بومی )ثبت شده و ثبت نشده جهانی( را لازم دانسته اند. 
طرفی، دلایل اصلی مخالفان بومی نگری سرفصل را نیز می توان در چهار مقوله اصلی شامل: محدود نشدن 
ذهن طراحان، کل نگری معماری، فراگیری معماری به صورت عام و عدم اجبار معماری بومی دسته بندی نمود 

که در جدول پنج، کدگذاری و ارائه شده اند.

جدول 5. جدول مقولات اصلی مخالفان بومی نگری سرفصل

کدهامفاهیمزیرمقولهمقوله

 عدم
بومی سازی

 محدود نشدن
آزادی ذهنذهن طراحان

امکان جهانی فکر کردن ذهن طراحان

عدم بسته شدن ذهن دانشجویان

 کل نگری
معماری

 عدم محدودیت
در معماری

 عدم محدودیت
در معماری

گزینشی یاد نگرفتن معماری

ضرورت توانایی طراحی طراحان در هر اقلیمی

ضرورت آموزش تفکر سیستماتیک به دانشجویان

فراهم آمدن شرایط متفاوت برای دانشجویان جهت طراحی در اقلیم های متفاوت

ضرورت وجود تعادل بین آموزش معماری بومی و غیربومی

ضرورت آشنایی طراحان با نیازهای تمام مناطق

 امکان مهاجرت دانشجویان به شهرها یا کشورهای متفاوت )در نتیجه، ضرورت
آموزش اصول کلی به دانشجویان و عدم تمرکز بر منطقه ای خاص(

ضرورت آشنایی معماران با نیازهای مختلف اقلیمی و جغرافیایی متفاوت

نبود بومی گرایی در دانشگاه ها

 فراگیری
 معماری

به صورت عام

 عام بودن
 فراگیری
معماری

 وجود دانشجویان از شهرها و اقلیم های مختلف موجب آموزش نحوه فکر کردن،
 دیدن و پیدا کردن منابع به آنها )آموزش معماری بومی از نگاه این دسته نوعی

ماهی دادن است، نه ماهی گیری(

ضرورت آموزش احترام به اقلیم ها و فرهنگ های متفاوت به دانشجویان

ضرورت آموزش روش تحلیل نمودن شرایط مختلف به دانشجویان

 عدم اجباری
 بودن معماری

بومی

 عدم اجباری
امکان ارائه به صورت اختیاریبودن
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سا با توجه به جدول )5(، مشخص است که علت اصلی مخالفان بومی سازی سرفصل دروس معماری مربوط به 

کل نگری آنها به این رشته و در نظر نگرفتن محدودیت برای آن است. این افراد بر گزینشی یاد نگرفتن معماری، 
ضرورت توانایی طراحی طراحان در هر اقلیمی، ضرورت آموزش تفکر سیستماتیک به دانشجویان، ضرورت 
)در  متفاوت  کشورهای  یا  شهرها  به  دانشجویان  مهاجرت  امکان  و  مناطق  تمام  نیازهای  با  طراحان  آشنایی 
نتیجه، ضرورت آموزش اصول کلی به دانشجویان و عدم تمرکز بر منطقه ای خاص( تأکید زیادی داشته اند و به 
عام بودن فراگیری معماری و در نتیجه وجود دانشجویان از شهرها و اقلیم های مختلف موجب آموزش نحوه 
فکر کردن، دیدن و پیدا کردن منابع به آنها )آموزش معماری بومی از نگاه این دسته نوعی ماهی دادن است، نه 
ماهی گیری(، ضرورت آموزش احترام به اقلیم ها و فرهنگ های متفاوت به دانشجویان و ضرورت آموزش روش 
تحلیل نمودن شرایط مختلف به دانشجویان اشاره کرده اند؛ همچنین محدود نشدن ذهن طراحان و در نتیجه 
امکان جهانی فکر کردن ذهن طراحان و عدم اجباری بودن معماری بومی و در نتیجه امکان ارائه آن به صورت 
اختیاری را از جمله علت های عدم ضرورت توجه به بومی سازی دروس معماری مطرح کرده اند. شاید بتوان 
در پاسخ به افرادی که نظرات و دلایلشان منفی و در تضاد با ضرورت بومی سازی دروس بوده است، گفت که 
افرادی که جنبه عمومی معماری در هر صورت باید آموزش داده شود، ولی به شکل تخصصی تر که آشنایی با 

معماری بومی همان استان نیز فراهم آید.

ضرورت توجه به انواع نیازهای بومی  در سرفصل معماری
به روز شدن سرفصل کارشناسی  آموزش معماری، ضرورت  به حداقل رساندن کاستی های  راهکارهای  از  یکی 
معماری است. برای به روز رسانی سرفصل ضروری است تا بازنگری دقیق در سرفصل های موجود صورت گیرد و 
نقاط قوت آنها حفظ و رویکرد بومی نگری به آن اضافه شود. یکی دیگر از مهم ترین سؤالاتی که از فارغ التحصیلان 
نیازهای  نیازهای بومی  در سرفصل معماری بود: »چه  انواع  به  و استادان معماری مطرح شد، ضرورت توجه 

بومی، اقلیمی یا فرهنگی در منطقه شما وجود دارد که در سرفصل معماری به آنها پرداخته نشده است؟«
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جدول 6. ضرورت توجه به انواع نیازهای بومی  در سرفصل معماری

کدهامفاهیمزیرمقولهمقوله

 ضرورت توجه
 به انواع نیازهای
 بومی  در سرفصل

معماری

 ارتقای آگاهی و
 شناخت نسبت

 به نیازهای
جامعه

 توجه به نیازهای
جامعه

ارتقای طرز فکر مردم

نیازمند بودن جامعه به سلامت زیستی، محیطی و کالبدی

نیاز جامعه به فضاهای باز و فضاهای سبز

 پاسخ به نیازهای روانی به واسطه معماری فضا )مصالح، رنگ، تقسیم فضایی
و غیره(

 توجه به آشنایی
 و حفظ تاریخ و
فرهنگ بومی

 تاریخ و فرهنگ
منطقه

آشنایی و حفظ بناهای مهم و تاریخی

نیاز به توجه بیشتر به معماری سنتی ایران نسبت به سایر کشورها

 باب شدن طرح هایی با الگوهای تکراری بدون توجیه مناسب در سراسر
کشور

متفاوت بودن نیاز کاربران متناسب با فرهنگ و تاریخ منطقه

 امکان تعمیر بناهای سنتی موجود به جای تخریب آنها )تاریخ و فرهنگ
منطقه و در سطح کلان کشور(

 امکان سفرهای آموزشی معماری برای درک، شهود و آموختن از
ساختمان های مطلوب و نامطلوب

 الهام گرفتن از فضاها و هنرهای به کارگرفته شده در آنها توسط دانشجویان
معماری به واسطه برنامه های بعد از سفر جهت افزایش خلاقیت دانشجویان

 انجام تمرین هایی برای کسب مهارت های ذهن، چشم و دست از طریق
برنامه ریزی مناسب در سفرهای علمی و بازدید از بناهای بومی

 توجه به نیازهای
 زمینه ای و
منطقه ای

 توجه به زمینه و
منطقه

 آشنایی با زیرساخت های شهری هر منطقه، برای درک درست نیازهای
پایداری هر منطقه به منظور طراحی معماری مناسب

متفاوت بودن نیاز کاربران متناسب با اقلیم منطقه

 ضروری بودن توجه به نیازهای بومی و اقلیمی در طراحی ها به دلیل ایجاد
شرایط آسایش انسان ها

با توجه به جدول )6(، به طور کلی می توان ضرورت توجه به انواع نیازهای بومی  در سرفصل معماری را در 3 
زیرمقوله شامل: ۱- ارتقای آگاهی و شناخت نسبت به نیازهای جامعه، ۲- توجه به آشنایی و حفظ تاریخ و 
فرهنگ بومی و 3- توجه به نیازهای زمینه ای و منطقه ای، دسته بندی کرد که مهم ترین دلایل آن از نظر پرتکرار 
بودن شامل موارد زیر است: ۱- در آموزش معماری باید به آشنایی و حفظ بناهای مهم و تاریخی بیشتر پرداخته 
شود. ۲- در اغلب شهرهای ایران، فارغ از اصول و اقلیم و غیره، طراحی ها غالباً تابع الگوهای تکراری است که 
متأسفانه بعضاً توجیهی هم ندارد؛ مثلًا فرم و کانسپت در شهرهایی مثل تهران، اصفهان و مشهد یکسان است. 
با آموزش ویژگی های بومی معماری مناطق مختلف می توان ارزش های معماری بومی را احیاء کرد. 3- آشنایی 
با زیرساخت های شهری هر منطقه، برای درک درست نیازهای پایداری هر منطقه به منظور طراحی معماری 
نیازهای  مهم تر  همه  از  و  متفاوت  اقلیم  متفاوت،  تاریخ  و  فرهنگ ها  دارای  متفاوت  انسان های   -۴ مطلوب. 
احیاء  به  تکنیکی  نظر  از  هم  و  ذهنی  نظر  از  هم  بتوانند  باید  معماران   -5 هستند.  دیگر  جاهای  با  متفاوت 
6- سفرهای آموزشی معماری  بناها نباشند.  به فکر تخریب  نابلدی  به دلیل  و  بپردازند  بناهای سنتی موجود 
برای درک، شهود و آموختن از ساختمان هایی که عملکردهای درستی دارند و ساختمان هایی که ندارند. 7- 
دانشجویان معماری با الهام گرفتن از فضاها و هنرهای به کارگرفته شده در آنها می توانند خلاقیت خود را در 



137

ی 
بوم

اه 
 نگ

ی با
مار

 مع
سی

شنا
کار

س 
درو

مه 
رنا

ی ب
گر

بازن
ن 

مکا
ی ا

رس
بر

ران
زند

 ما
ای

ه ه
شگا

دان
ی: 

ورد
ی م

رس
بر

ی 
سو

مو
ن 

س
مح

ید
س

۱۴
۰۲

ن  
ستا

 تاب
  • 

  3
ه 9

مار
 ش

  • 
م  

ده
انز

ل پ
سا زمینه طراحی افزایش دهند؛ بنابراین برگزاری برنامه هایی بعد از سفرها برای بروز خلاقیت های دانشجویان با 

استفاده از آموزه های کسب شده از سفر تأثیر شگرفی در افزایش این گونه توانمندی های دانشجویان معماری 
خواهد داشت. 8- رشته معماری نیازمند انجام تمرین هایی برای کسب مهارت های ذهن، چشم و دست است 
که با برنامه ریزی مناسب در سفرهای علمی و بازدید از بناهای بومی حاصل می شود. بنابراین می توان این گونه 
بیان کرد که ضرورت توجه به انواع نیازهای بومی  در سرفصل معماری، بیشتر در ارتباط با دو زیرمقوله: »توجه 

به آشنایی و حفظ تاریخ و فرهنگ بومی« و »توجه به نیازهای زمینه ای و منطقه ای« است.

بحث
شایان ذکر است که نتایج پژوهش حاضر در راستای پژوهش های زیر بوده است: در تحقیقی با عنوان »بررسی 
تطبیقی برنامه آموزشی دوره کارشناسی معماری در ایران با شش دانشگاه برتر جهان« )غریب پور و میرمحمد 
صادقی، ۱۴۰۰( این نتیجه حاصل شد که ساخت وساز در کشور ما در حال گذار از دوران سخت بحران هویت 
است که برای تغییر این وضعیت، استفاده حداکثری توان به منظور تسریع گذر از این دوران و ورود به دوران 
خودیابی و شکوفایی فرهنگی و غلبه بر بحران هویت )به عنوان یکی از مأموریت های برنامه آموزشی( پیشنهاد 
مکالماتی  طی   )Stewart, 2015( بومی...«  دانش  طریق  از  بومی  »معماری  عنوان  با  پژوهشی  در  می شود. 
با نوزده معمار بومی از جزیره تِرتِل 2، استرالیا 3، چیهاآتون ۴ )السالوادور 5( آتی آروآ 6 )نیوزلند 7( این نتیجه 
در  را  خود  زمان  آنها  کردند.  شناسایی  را  خود  طراحی  کارهای  بر  آن  تأثیر  و  خود  فرهنگ  آنها  که  شد  یافت 
دانش آموزان  جذب  برای  معماری  مکاتب  به  که  کردند  پیشنهاد  را  تغییراتی  و  کردند  ارزیابی  معماری  مدرسه 
آموزش سازنده گرا در  با عنوان »بررسی تطبیقی شاخص های  به دانشکده کمک می کرد. در پژوهشی  بومی 
طرح دوره کارشناسی ارشد رشته معماری دانشگاه های هاروارد، اِی. اِی، بیلکنت و شیراز« )دستغیب پارسا 
بازنگری مداوم در دروس آموزشی رشته معماری، انجام تکالیف  و همکاران، ۱399( مشخص شده است که 
کردن  بهینه سازی  به منظور  متنوع  مؤسسات  و  دانشگاه ها  همکاری  با  آموزشی  دوره های  برنامه ریزی  واقعی، 
انتقال دانش  به جای  دانشجو  توسط  )تولید علم  از منظر سازنده گرایی  ایران  در  دانشگاهی  آموزش معماری 
شده  اشاره  دانشگاه ها  از  برخی  دروس  برنامه  به  همچنین  پژوهش  این  در  است.  لازم  پیش ساخته شده(  از 
است؛ به طور مثال مطابق با صفحه رسمی دانشکده معماری هاروارد، در دروس سمینار موضوعات متنوعی 
با صفحه  یا مطابق  و نوسازی ساختمان ها، زمینه و غیره مورد توجه است  از قبیل هویت، فرهنگ، حفاظت 
رسمی دانشگاه بیلکنت )2019( مشخص است که از یک طرف جنبه های تاریخی، فرهنگی و اجتماعی و از 
طرف دیگر فناوری در طراحی زمینه تخصصی این دانشگاه است. با توجه به پژوهش های ذکر شده در این 
بخش می توان دریافت که محتوای سرفصل دروس کشورهای دیگر نشان از توجه ویژه  آنها به موضوع معماری 
بومی داشته؛ به طوری که تمرینات مختلفی را در این زمینه به منظور کسب دانش و شناخت بیشتر نسبت به 
معماری بومی در نظر گرفته و علاوه بر آن، به بازنگری و به روزرسانی های سرفصل های خود اهمیت می دهند؛ 
مسئله ای که در سرفصل  دروس رشته معماری در ایران مورد اجحاف و کم لطفی قرار گرفته است. در پژوهشی با 
عنوان »ضرورت تدوین سرفصل جدید کارشناسی معماری با رویکرد بومی نگری و متناسب با شرایط و نیازهای 
تا  است  ضروری  می رسد  به نظر  که  است  شده  حاصل  نتیجه  این  نیز   )۱399 )موسوی،  مازندران«  دانشگاه 
ایرادات سرفصل های موجود وزارت علوم به حداقل برسند و ویژگی های مثبت سرفصل های دانشگاه های معتبر 

دنیا نیز بومی سازی و متناسب با شرایط و نیازهای کشور از آنها در تدوین سرفصل جدید استفاده شوند.
معماری«  طراحی  مقدمات  دروس  تمرین های  طراحی  در  بومی  معماری  از  »استفاده  عنوان  با  پژوهشی  در 
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)موسوی و همکاران، ۱396( با کمک روش موردپژوهی نیز این نتیجه حاصل شده است که تمرین های برگرفته سا

از معماری بومی، تقویت قدرت تجسم، تخیل و تعقل را به دنبال خواهد داشت؛ زیرا درک فضاهای معماری 
بومی و تجسم شیوه و سبک زندگی ساکنان بناها در فضای معماری بومی برای دانشجو به راحتی امکان پذیر 
بوده و سبب تقویت فهم رابطه علت و معلولی در پدیده های معماری در ذهن وی می شود. مهدوی پور و جعفری 
که  کرده اند  بیان  امروز«  معماری  آموزش  در  بومی  صناعت  و  دانش  »جایگاه  عنوان  با  پژوهشی  در   )۱39۱(
تکنیک ها و روش های ساخت بومی در دانشکده های معماری امروز در خارج از ایران آموزش داده می شود، 
ولی با وجود نمونه های زیاد پوشش های چوبی، سنگی، خشتی و غیره در کشور، حتی یک نمونه از دیتیل های 
آن در مراکز آموزشی ایران تعلیم داده نمی شود. در نتیجه این نیاز دیده می شود که در دروس فنی به آموزش 
دیتیل های بومی مناطق مختلف کشور پرداخته شود. نیاز است که دروس فنی با دروس طراحی ترکیب شوند. 
باید  در دروس طراحی معماری نباید فقط طراحی ها از جنبه شکل، فرم و روابط فضایی اصلاح شوند، بلکه 
جنبه تکنولوژیکی و سازه ای هم مد نظر گرفته شود. برای توجه به زمینه گرایی و بوم گرایی باید موارد زیر در نظر 
گرفته شود: ۱- استفاده از مصادیق بومی ۲- استفاده از بسترهای مناسب بومی و محلی 3- اصلاح سازه و 

تکنولوژی های انتخابی دانشجویان در طراحی ۴- استفاده از موضوعات محلی.

نتیجه گیری
سرفصل  تدوین  ضرورت  بررسی  به  نیمه ساختاریافته  مصاحبه  کمك  با  محتوا  تحلیل  روش  با  پژوهش  این  در 
کارشناسی معماری پرداخته شد. یافته ها نشان می دهند که علت ضرورت تدوین سرفصل جدید کارشناسی 
زیرمقوله   ۴ در  می توان  را  مازندران  دانشگاه  نیازهای  و  شرایط  با  متناسب  و  بومی نگری  رویکرد  با  معماری 
اصلی شامل: ۱- فرم متناسب با اقلیم زمینه گرایی در فرم، ۲- عدم شناخت معماری بومی مطالعات بومی، 
3- شناخت مصالح بومی و ۴- پژوهش های اندک در حوزه معماری بومی دسته بندی نمود که بیشترین علت 
مربوط به زیرمقوله »عدم شناخت معماری بومی مطالعات بومی« و در رابطه با فواید توجه به آن و مضرات غفلت 

نمودن نسبت به آن است.
زیرمقوله شامل: ۱-   3 در  را  معماری  در سرفصل  بومی   نیازهای  انواع  به  توجه  کلی می توان ضرورت  به طور 
ارتقای آگاهی و شناخت نسبت به نیازهای جامعه، ۲- توجه به آشنایی و حفظ تاریخ و فرهنگ بومی و 3- توجه 
به نیازهای زمینه ای و منطقه ای، دسته بندی کرد که بیشترین علت مربوط به دو زیرمقوله: »توجه به آشنایی و 

حفظ تاریخ و فرهنگ بومی« و »توجه به نیازهای زمینه ای و منطقه ای« است.
با بررسی یافته ها پاسخ سؤال اول پژوهش که به چرایی دیده شدن نیازهای بومی هر منطقه در سرفصل دروس 
معماری دانشگاه های آن منطقه و به نوعی ضرورت آن تأکید دارد، این نتیجه حاصل شد که به دلیل ضرورت 
متناسب بودن فرم با اقلیم زمینه گرایی در فرم، عدم شناخت معماری بومی مطالعات بومی، شناخت مصالح 

بومی و پژوهش های اندک در حوزه معماری بومی، این امر ضروری است.
در  فرهنگی  و  اقلیمی  بومی،  نیازهای  درنظرگیری  و  توجه  ضرورت  بر  مبتنی  پژوهش  دوم  سؤال  به  پاسخ  در 
مورد  در  و ضرورت هستند.  اهمیت  دارای  نیازها  این  تمامی  که  نتیجه حاصل شد  این  نیز  سرفصل معماری 
نیازهای بومی باید گفت که نیز به مصالح، رنگ و تقسیم فضایی مناسب، ضرورت آشنایی معماران از لحاظ 
ذهنی و تکنیکی با مسائل بومی به منظور تعمیر و احیای بناهای سنتی و نیاز به آموزش معماران از طریق بناهای 
سنتی به منظور درک، شهود و آموختن ضروری است. طرز فکر مردم، نیاز سلامت جامعه و نیاز به فضاهای باز و 
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سا فضاهای سبز، آشنایی و حفظ بیشتر بناهای مهم و تاریخی، ضرورت پرداختن بیشتر به معماری ایران )به دلیل 

مکان  با  متناسب  انسان ها  متفاوت  نیازهای  و  جهان(  نقاط  دیگر  معماری  به  نسبت  داشتن  بیشتر  کار  جای 
زیست از ضروریات توجه به نیازهای فرهنگی در سرفصل دروس معماری به شمار می آید. تابعیت طراحی ها از 
الگوهای تکراری بدون توجیه مناسب، ضرورت آشنایی با زیرساخت های شهری هر منطقه برای درک مناسب و 
توجه به نیازهای پایداری هر منطقه به منظور طراحی معماری مناسب از ضروریات توجه به نیازهای اقلیمی در 

سرفصل دروس معماری حکایت دارد.
لازم به ذکر است که مطابق با نظرات مصاحبه شوندگان: ۱- توجه به نیازهای جامعه، ۲- تاریخ و فرهنگ منطقه 
و 3- توجه به زمینه و منطقه از جمله ضرورت توجه به انواع نیازهای بومی  در سرفصل معماری به شمار می آیند 
که در ارتقای طرز فکر مردم، نیازمند بودن جامعه به سلامت زیستی، محیطی و کالبدی، نیاز جامعه به فضاهای 
غیره(  و  فضایی  تقسیم  رنگ،  )مصالح،  فضا  معماری  به واسطه  روانی  نیازهای  به  پاسخ  و  سبز  فضاهای  و  باز 
مربوط به نیازهای مرتبط با جامعه؛ آشنایی و حفظ بناهای مهم و تاریخی، نیاز به توجه بیشتر به معماری سنتی 
ایران نسبت به سایر کشورها، باب شدن طرح هایی با الگوهای تکراری بدون توجیه مناسب در سراسر کشور، 
متفاوت بودن نیاز کاربران متناسب با فرهنگ و تاریخ منطقه، امکان تعمیر بناهای سنتی موجود به جای تخریب 
و  برای درک، شهود  آموزشی معماری  امکان سفرهای  و در سطح کلان کشور(،  و فرهنگ منطقه  )تاریخ  آنها 
آموختن از ساختمان های مطلوب و نامطلوب، الهام گرفتن از فضاها و هنرهای به کارگرفته شده در آنها توسط 
دانشجویان معماری به واسطه برنامه های بعد از سفر جهت افزایش خلاقیت دانشجویان و انجام تمرین هایی 
برای کسب مهارت های ذهن، چشم و دست از طریق برنامه ریزی مناسب در سفرهای علمی و بازدید از بناهای 
بومی از جمله موارد مرتبط با نیازهای تاریخی و فرهنگی منطقه و آشنایی با زیرساخت های شهری هر منطقه، 
کاربران  نیاز  بودن  متفاوت  به منظور طراحی معماری مناسب،  پایداری هر منطقه  نیازهای  برای درک درست 
متناسب با اقلیم منطقه و ضروری بودن توجه به نیازهای بومی و اقلیمی در طراحی ها به دلیل ایجاد شرایط 

آسایش انسان ها از جمله موارد مربوط به نیازهای زمینه ای و منطقه ای است.
در پاسخ به گروهی که معتقدند بومی سازی سرفصل های دانشکده های معماری موجب محدود شدن یا بسته 
شدن دید دانشجویان می شود، باید بیان کرد که آنها باید جهانی فکر کنند. معماری را نباید گزینشی یاد گرفت. 
می توان گفت که جنبه عمومی معماری به همه دانشجویان در همه مناطق باید آموزش داده شود، اما به شکل 
تخصصی تر. دانشجویان معماری هر منطقه باید با معماری بومی همان منطقه بیشتر آشنا شوند. امید است که 
نتایج این پژوهش پاسخگوی نیازهای مشروع جامعه در زمینه طراحی و معماری ساختمان ها در زمان حال و 
آینده  باشد؛ چرا که طراحی اصولی ساختمان ها تنها با شناخت کامل معماران جوان از فضاهای زندگی حاصل 
می شود و با این شیوه های رایج آموزش معماری نمی توان امید بست که سامان دهی فضاهای معماری از لحاظ 
زیبایی شناسی و عملکردی به نحو صحیح حاصل آید. انتظار می رود که در  حال  حاضر   مؤسساتی نظیر وزارت علوم 
تحقیقات و فناوری برای تدوین و اصلاح سرفصل های آموزشی معماری، دانشکده های معماری، وزارت آموزش و 
پرورش، هنرستان های معماری بتوانند از نتایج این پژوهش استفاده نمایند. پیشنهاد می شود که پژوهشگران آتی، 
برنامه درسی مقطع کارشناسی ارشد و دکتری معماری را مورد مطالعه قرار دهند و راهکارهایی را جهت تصحیح 
و به روزرسانی سرفصل های آن ارائه نمایند و بومی سازی آنها را به چالش بکشند. علاوه بر این می توانند به تأثیر 

دروس مرتبط با بازار کار حرفه ای و به روزرسانی سرفصل های معماری منطبق با این موضوع نیز بپردازند.
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Abs tract
The curriculum of architecture courses in Iran has been reviewed several times; but no attention has been 
paid to the local approach. This article seeks to review the possibility of revising the curriculum of Bachelor 
of Architecture with a local perspective to minimize the educational shortcomings of the curriculum of 
architecture courses. Mazandaran Universities has been selected as a case study. The research method in this 
research is content analysis which has been done through semi-structured interviews with 20 professors 
and 20 architecture graduates of four universities in Mazandaran province: 1. Mazandaran University, 2. 
Babol Noshirvani University of Technology (BNUT), 3. Shomal University and 4. Islamic Azad University 
– Sari. Also, the syllabus approved by the Ministry of Science were studied and then the findings have been 
reviewed and discussed according to the results of the interviews and the analysis of their content. The 
results show that the reason for the need to develop a new curriculum for the Bachelor of Architecture with 
an approach to localism and in accordance with the conditions and needs of Mazandaran Universities can 
be divided into 4 main subcategories: 1. Form appropriate to the climate, 2. Lack of knowledge of local 
architecture, 3. knowledge of local materials, and 4. limited research in the field of indigenous architecture, 
which is mostly related to the sub-category of "lack of knowledge of local architecture" and the benefits of 
paying attention to it, along with the negative impacts of neglecting it. The need to pay attention to the types 
of indigenous needs in the field of architecture can be divided into 3 sub-categories, including: 1. raising  
awareness about the needs of society, 2. considering the familiarity and preserving indigenous history and 
culture, 3. attention to contextual and regional needs, and the most common reason is related to two sub-
categories of "considering the familiarity and preservation of indigenous history and culture" and "attention 
to contextual and regional needs". Most important reasons for the interviewees in terms of frequency were 
as follows: 1. more attention should be paid to the preservation of important and historical buildings in 
architecture education, 2. in most cities of Iran, regardless of the principles and climate, etc., the designs 
are often subject to repetitive patterns, which unfortunately sometimes have no justification, 3. familiarity 
with the urban infrastructure of each region, to properly understand the sustainability needs of each region 
in order to design the desired architecture, 4. considering different cultures, histories, climates and, most 
importantly, different needs of people 5. architects should be able to rehabilitate existing traditional 
buildings, both mentally and technically, and not think about destroying the building due to ignorance, 6. 
architectural educational trips to understand and learn from buildings that have proper functions as well as 
buildings that do not, 7. architecture students can increase their creativity in the field of design by being 
inspired by the spaces and arts within them.
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