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Highlights

— Neighborhood (comunity) schools cannot be standardized. Their only common philosophy is to respond to the needs 
of their neighborhoods (communities).

— The participation of the educational ecosystem components, including experts, users, and stakeholders, will make 
the plan successful.

— The most important action in the design of quality schools is to meet the users’ needs.

— A school should function as the educational center of the neighborhood and a place to gain educational experiences.

— A successful neighborhood (community) school should hold the original values of respect, diversity, equality, and 
justice in its architecture.

Extended abstract
Introduction 
In the current educational system, the physical environment is considered less seriously as an educational puzzle. The 
school, as a component of the neighborhood, will have the possibility of accepting different roles therein and interacting 
with it due to its potential capacities. In the current educational system of Iran, the school has no interaction with the 
neighborhood, and these capitals remain unused, while such interaction was established in the traditional architecture 
of Iran, where the school space was not limited to lessons and discussions but used by the residents of every city and 
neighborhood on special days and occasions. Since communities are different, their schools are all different; their 
only common philosophy is to respond to these differences, which are identified with the participation of users and 
stakeholders. Therefore, the research conducted in other countries is not applicable to Iran. Thus, the present study 
intends to answer the following main question: what are the architectural requirements for realization of the school as the 
center of the neighborhood?

Theoretical Framework
This research is guided by the ecological approach, according to which students’ success is influenced by an interactive 
process between them and their surroundings on the one hand, and all the components of an ecosystem act as a single 
whole on the other, where a change in one component can have serious, unpredictable effects on others. In the planning 
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of community schools, therefore, attention should be paid to larger, smaller, and external systems firstly; secondly, one 
should move from the whole to the parts in order to coordinate them with one another, according to Duerk’s method.
The most desirable learning environments will be created with the participation of the educational system hardware 
(architecture) and software (philosophy of education, learning theories, etc.). To design the architecture of an educational 
space, therefore, one should start from the educational philosophy, because every educational philosophy considers the 
physical educational environment in a special way, and the architecture is the result of that philosophy’s view.
Although the basic purpose of current school facilities is to provide the students of the community with a sound 
educational program, the objective of education is not achieved until the school facilities are provided to serve the overall 
community. Because learning can also happen beyond the school walls, most countries welcome the interaction between 
the school and the community, so that a learning ecosystem is created, through which all the people and organizations 
that are involved in the students’ learning can also participate in the school activities. For this reason, the community 
school or the interaction between the school and the community is explicitly or implicitly mentioned in various parts of 
the Fundamental Reform Document of Education (FRDE), where it has been stated that the school should function as the 
educational center of the neighborhood and a place to gain educational experiences.

Methodology
According to some studies, the learning ecology approach, and the FRDE, the architecture of each period is the product 
of the philosophy of that period; to design a school, therefore, one must start from its educational philosophy, which is 
essentially concerned with aligninment of pedagogy and space, and can be referred to as the psychosocial pedagogy of 
space. 
This applied research was conducted in the framework of a qualitative approach of document analysis, also using the 
ecological approach of learning and planning with Durek’s method. Thus, FRDE was first examined to extract the 
mission, foundations, principles, and relevant goals. The necessary data were then collected through document mining and 
informal semi-structured interviews with the informants. The informants consisted of 23 teachers who were purposefully 
selected using the criterion-based snowball sampling strategy with maximum variety to ensure data credibility. The 
content analysis method was used to analyze the data, and the triangulation and peer debriefing strategies were used to 
validate the findings. In order to ensure dependability, the data analysis process was described in detail. 

Results and Discussion
After the data were collected using the literature review and interviews, initial coding was performed on them, where 
137 initial codes were identified. A number of these codes were removed and combined to reduce them to a final set 
of 32. Finally, the identified architectural requirements were divided into three themes and nine categories, including 
the characteristics of the physical environment (functionality, flexibility, diversity, and favorability), satisfaction of 
user needs (physical and physiological, psychological and social, and participation), and organizational characteristics 
(cultural and holistic views). 

Conclusion
Although the process adopted in this research (starting from the foundations and principles) is similar to that in the 
previous studies, there are similarities and differences between the presented and previous architectural requirements 
since FRDE, forming the foundation of this research, is similar to and different from other frameworks in different 
respects. According to the source of data collection, these requirements were divided into three groups: those stated only 
in interviews (due to the influence of the Islamic-Iranian culture and civilization on Iranian architecture), those available 
only in previous documents (including the needs at the higher levels of Maslow’s Pyramid), and those mentioned in both 
sources (including the needs at the lower levels of Maslow’s Pyramid). The final aim of school architecture, as the center 
of the neighborhood, should be to create a suitable physical setting for the realization of various activities to provide 
and expand justice in all aspects, the most important principle of which is diversity and flexibility in all its dimensions, 
including architecture.
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کانون محله الزامات معماری در تحقق مدرسه به عنوان 
بر اساس مبانی نظری و سند تحول بنیادین آموزش وپرورش1
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کاربران با هدف برنامه ریزی مشارکتی )مطالعه موردی شهر جدید اندیشه و مناطق منتخب  1 این مقاله برگرفته از رساله دکتری با عنوان »معماری مدرسه اجتماعی در تعامل با 
گروه معماری، دانشکده  معماری و شهرسازی دانشگاه هنر اصفهان مصوب  که به وسیله نویسنده اول و با راهنمایی نویسندگان دوم و سوم و مشاوره نویسنده چهارم در  تهران(« است 

شده است. همچنین رساله به عنوان طرح پژوهشی از حمایت مالی و معنوی شرکت عمران شهر جدید اندیشه برخوردار است.
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نکات برجسته
مدارس محله ) اجتماعی( قابل استاندارد شدن نیستند. تنها فلسفه مشترك آنها پاسخ به نیازهای محله )اجتماع( خود است.  -

کاربران و ذینفع ها، باعث موفقیت طرح خواهد شد. کوسیستم تربیتی اعم از متخصصین،  مشارکت اجزای ا  -
کاربران است. کیفیت، تأمین نیازهای  مهم ترین اقدام در طراحی مدارس با  -

کانون تربیت محله و محل کسب تجربه های تربیتی باشد. مدرسه باید   -
مدرسه محله )اجتماعی( موفق  باید دارای ارزش های اصیل احترام، تنوع، برابری و عدالت در معماری باشد.  -
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چکیده
کانون محله« چیست؟  که الزامات معماری برای تحقق »مدرسه به عنوان  پژوهش حاضر قصد دارد به این پرسش پاسخ دهد 
آمــوزش وپــرورش، معماری هر دوره  بنیادین  نیز سند تحول  و  یادگیری  بوم شناسی  رویکرد  از محققان،  برخی  مطابق دیدگاه 
گوژی  که فیشر آن را پدا کرد  محصول فلسفه تربیتی آن دوره است؛ بنابراین برای طراحی مدرسه باید از فلسفه  تربیتی آن شروع 
کاربردی و با استفاده از  کیفی از نوع اسنادی_ تحلیلی، با هدف  روانی_ اجتماعی فضا می نامد. این پژوهش در چارچوب رویکرد 
که ابتدا سند تحول برای استخراج مأموریت،  گرفته  رویکرد بوم شناسی یادگیری و برنامه ریزی به روش دورك به این صورت انجام 
مبانی، اصول و اهداف مرتبط موردبررسی قرار گرفت. سپس داده های لازم از طریق سندکاوی و مصاحبه های نیمه ساختاریافته 
با اطلاع رسان ها اخذ گردید. اطلاع رسان ها شامل 23 نفر از معلمین بودند که به صورت هدفمند و با به کارگیری راهبرد نمونه گیری 
گردیدند. به منظور تحلیل داده هــا، از روش  کثر تنوع برای تأمین مقبولیت داده هــا، انتخاب  گلوله برفی و با حدا ملاك محور، 
گرفته شد. به منظور تأمین  تحلیل محتوا و برای باورپذیری یافته ها، از راهبردهای چندسویه سازی و ممیزی همگنان بهره 
معیار اعتمادپذیری، فرایند تحلیل داده ها تا حد ممکن توصیف شد. درنهایت فهرستی از الزامات معماری، برای تحقق مدرسه 
به عنوان کانون محله در سه موضوع اصلی و نُه مقوله شامل ویژگی محیط فیزیکی )عملکردی، انعطاف پذیری، تنوع و خوشایند 
کاربر )فیزیولوژیکی، روانی و اجتماعی و مشارکت( و ویژگی های سازمانی )فرهنگی و همه جانبه  نگری( ارائه  بودن(، تأمین نیاز 
که با توجه به منبع جمع آوری داده ها، به سه  گردید. الزامات معماری ارائه شده شباهت ها و تفاوت هایی با اسناد قبلی داشته 
گروه مختص مصاحبه ها )ناشی از تأثیر فرهنگ و تمدن اسلامی _ ایرانی(، مختص اسناد قبلی )شامل نیازهای رده های بالاتر 
هرم مازلو( و مشترك )شامل نیازهای رده های پایین تر هرم مازلو( تقسیم گردیدند. مهم ترین ویژگی مدارس محله برای موفقیت، 
گسترش و تأمین همه جانبه عدالت بوده که برجسته ترین اصل آن تنوع و انعطاف پذیری در همه ابعاد آن ازجمله معماری است.

کانون تربیت محله، مدرسه اجتماعی، سند تحول بنیادین، برنامه ریزی معماری. گان کلیدی: مدرسه محله،  واژ
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کردی و دیگران تقی زاده 
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1. مقدمه
بالقوه    ظرفیت های  دلیل  به  که  اســت  محله  اجــزای  از  یکی  مدرسه 
را  آن  با  تعامل  و  محله  در  مختلف  نقش های  پذیرش  امکان  خــود، 
که با وضعیت موجود، تقریباً از این ظرفیت ها استفاده  خواهد داشت 
نمی شود. درحالی که این ارتباط در معماری سنتی ایران برقرار بوده و 
فضای مدرسه، تنها به درس و بحث منحصر نبود، بلکه اهالی هر شهر و 
  Gharavi( محله، در ایام و مناسبت های خاص از آن استفاده می کردند

.) Soltanzadeh, 1985; Alkhansari, 2005
کشورهای دیگر به نام مدرسه اجتماعی1  که در  منظور از مدرسه محله 
که هم یک مکان و هم  یا مشابه آن شناخته می شود، مدرسه ای است 
مجموعه ای از مشارکت بین مدرسه و سایر منابع اجتماعی است. تمرکز 
یکپارچه آن بر خدمات آموزش رسمی و غیررسمی، بهداشتی و اجتماعی، 
که علاوه  توسعه روابط دانش آموزان و محله و تعاملات اجتماعی بوده 
بر ساعات رسمی آموزش، بعدازظهرها، آخر هفته ها و تابستان ها نیز به 
ارائــه می دهد.  آ نها و بقیه محله خدمات  دانــش آمــوزان، خانواده های 
که جان دیویی  قدمت ایده  این مدارس به اوایل قرن بیستم، زمانی 
 Craissati,( کرده، برمی گردد ایده مدرسه به عنوان مرکز اجتماع را مطرح 
که محلات باهم  Banerjee, King, Lansdown, & Smith, 2007(. ازآنجا
تفاوت دارند، مدارس محله آنها نیز باهم متفاوت بوده و هیچ دوتای 
آنها شبیه هم نیستند و تنها فلسفه مشترکشان همین پاسخگویی به 
که   ) Dryfoos, 2005; Blank, Melaville, & Shah, 2003( تفاوت هاست
در سند تحول به این تفاوت موجود بین محلات اشاره ای نشده است. 
تربیتی  از قطعات  تربیتی رایج، محیط فیزیکی به عنوان یکی  در نظام 
کثر افراد  کمتر موردتوجه قرار می گیرد )Nicely, 2016; Sanoff, 2000(. ا
با قرار گرفتن در محیط هایی که دوستش داشتند، به خلق شاهکارهای 
خود موفق شدند. مرور ادبیات نشان می دهد؛ ازیک طرف بسیاری از 
که  هستند  موافق  لیپمن،  جمله  این  با  مربیان  و  معماران  محققان، 
برای  منفعل  پس زمینه ای  به عنوان  را  فیزیکی  محیط های  نمی توان 
کمبود تحقیقات در این زمینه  گرفت و ازطرف دیگر  کسب دانش در نظر 
 Clark,( شده اند آن  در  بیشتر  تحقیقات  خواستار  و  داده  تشخیص  را 
 2001; Fisher, 2004; Hartnell-Young & Fisher, 2007; Taylor,
Upitis, 2004 ;2009(. این عدم توجه به محیط فیزیکی می تواند مانع 
گــردد.  خــود  هــدف  به  رسیدن  در  تربیتی  کوسیستم  ا کل  موفقیت  از 
کوسیستم یادگیری« الزامی  بنابراین تحقیقات در مورد »بوم شناسی و ا
که در مبانی نظری به آن پرداخته  است )Golby & Appleby, 1997(؛ 

می شود.

2. چارچوب نظری
کوسیستم یادگیری 2.1. بوم شناسی و ا

که بوم شناسی را با پژوهش رفتار در محیط  دانشمندان علوم رفتاری 
واقعی و زندگی روزمره افراد موردتوجه قرار می دهند، بر این عقیده اند 
که هر ارگانیسمی به طور پیوسته در تعامل با محیط پیرامون خود است 
)Barker, 1968; Wicker, 1979(. بارون، بوم شناسی یادگیری را به عنوان 
شده  یافت  مجازی  یا  فیزیکی  فضاهای  در  که  زمینه هایی  »مجموعه 
 Barron,( کرد  تعریف  می کنند«  فراهم  یادگیری  برای  را  فرصت هایی  و 
کوسیستم  195 :2006(. از طرفی، شورای ملی تحقیقات آمریکا2، مدل ا
که  برونفنبرنر  انسانی  توسعه  بوم شناسی  الگوی  اساس  بر  را  یادگیری 

1 Community Schools
2 American National Research Council

می کند:  تعریف  این گونه  گردید،  منتشر   1977 ســال  در  بــار  نخستین 
که یادگیری در  »تعامل پویا بین هر فرد یادگیرنده، بسترهای متنوعی 
 Council,( »گرفته اند که در آن قرار  خ می دهد و اجتماع و فرهنگی  آن ر
مکان ها،  ــراد،  افـ شامل  یادگیری  کوسیستم  ا ایــن  عناصر   .)2015: 5
نیز  زمــان  مــدل  ایــن  در  اســت.  نامشهود  مـــوارد  و  منابع  فعالیت ها/ 
کودک و هم محیط اطرافش دائماً  که نشان می دهد هم  گنجانده شده 
 Carvalho,( پویاست  فرایند  یک  همیشه  یادگیری  و  تغییرند  حال  در 
مطابق   .) Council, 2015;  Nicholson, Yeoman, & Thibaut, 2020
این دیدگاه، ازیک طرف موفقیت دانش آموزان تحت تأثیر فرایند تعاملی 
  Shelton,; Hecht & Crowley, 2020( بین آنها و محیط  اطراف آنهاست
کوسیستم، به صورت  2018( و ازطرف دیگر تمام عوامل موجود در یك ا
کل واحد عمل نموده و تغییر در یکی از بخش های آن می تواند آثار  یك 
جدی و پیش بینی ناپذیر بر دیگر بخش های این سیستم داشته باشد  

.) Willems, 2018; Shelton, 2018(
از  به صورت جزایر جدا  و محله  مــدارس متداول، مدرسه، خانواده  در 
کار  کار می کنند؛ درحالی که در مدرسه محله این سه مؤلفه باهم  هم 
هیچ  برونفنبرنر،  کولوژیکی  ا نظریه  مطابق  درهمین راستا  می کنند. 
گانه و بدون در نظر گرفتن ارتباط آن  سیستم بازی، نمی تواند به طور جدا
 Churchman,( با دیگر سیستم ها و مستقل از محیط، برنامه ریزی شود
Montuori, 2008 ;2002(. درنتیجه در برنامه ریزی مدارس محله باید به 
گر  سیستم های بزرگ تر، کوچک تر و بیرون3 از آن توجه شود. سیستم ها ا
گر  گردند، سخت شده و یا می میرند )مدارس متداول( و ا بسیار باثبات 
ج شده و خودشان را  کنترل خار گردند، ممکن است از  بسیار بی ثبات 
کاملًا از محله جدا شده یا بدون مرز  از بین ببرند. بنابراین مدارس نباید 
باشند؛ بلکه تنها در بین این دو حد )لبه آشوب( است که به نظر می رسد 
سیستم های پیچیده )مدرسه محله( توانایی تغییر شکل به منظور بقا را 
داشته باشند )Fenwick, Edwards, & Sawchuk, 2015(. مطابق این 
که در  گیرند  رویکرد، همه اجزای فرایند تربیت باید باهم موردتوجه قرار 

ادامه به تربیت و انواع آن پرداخته می شود.
تحول  سند  در  که  اســت  تعریفی  با  مطابق  »تربیت«  پژوهش  ایــن  در 
می شود.  گرفته  نظر  در   Education غربی  واژه  معادل  و  گــردیــده  ذکــر 
تفکیک این فرایند واحد به دو بخش متمایز مانند »تعلیم« و »تربیت« 
یا »آمــوزش« و »پــرورش«، مشکلات نظری و عملی فراوانی را به دنبال 
انسان شناختی  مبانی  از  برخی  شماره5،  جــدول   در  داشــت.  خواهد 
مرتبط و اصول تربیتی ناشی از آن ارائه گردید. تربیت بر اساس معیارهای 

مختلف به انواع زیر تقسیم می شود.
با توجه به میزان و نحوه  شمول: تربیت عمومی و تخصصی،	 
با توجه به نحوه  حضور متربیان: تربیت الزامی و اختیاری،	 
با توجه به نوع سازمان دهی و اعتبار قانونی: تربیت رسـمی یا عمومی 	 

و غیررسمی یا تخصصی و
بر اساس حیثیت ها یا شئون حیات آدمی: تربیت اعتقادی، عبادی 	 

و اخلاقی؛ تربیت زیسـتی و بدنی؛ تربیت اجتماعی و سیاسـی؛ تربیت 
اقتصادی و حرفه ای؛ تربیت علمی و فناوری و تربیت زیبایی شناختی 

و هنری.
تیلور، در مورد ارتباط بین معماری و بقیه اجزای فرایند تربیت، مانند 
می کند  بیان  درســـی،  برنامه  و  یادگیری  نظریه های  تربیتی،  فلسفه 
معماری  طراحی  بین  ــط  رواب می کنند  سعی  نویسندگان  بــه نــدرت  که 

3 Exosystem
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درصورتی که   .)Taylor, 2009( کنند  کشف  را  یادگیری  نظریه های  و 
مطلوب ترین محیط های یادگیری و تدریس با همکاری این دو بخش 
 Brukštutė,( سخت افزاری و نرم افزاری نظام تربیتی ایجاد خواهند شد
2020(. در همین راستا، علاوه بر تیلور برخی دیگر از محققان نیز معتقدند 
معماری به عنوان یك فراورده، محصول مبانی و فلسفه ای است که آن را 
به وجود می آورد. بنابراین پیشنهاد می کنند، طراحی فضاهای آموزشی 
 Cleveland, 2011;( باید از فلسفه  تربیتی به وجود آورنده آن، شروع شود

.)Dudek, 2007; Fisher, 2005; GHaffari, 2009; Monahan, 2013

2.2.  مدرسه محله و جایگاه آن در سند تحول
کانون اجتماع )محله( در مفاهیم طراحی شهری و برنامه ریزی  اصطلاح 
گردید. اما می تواند برای نشان دادن موضوعات  اجتماعی معاصر ایجاد 
که این اصطلاح برای  گون استفاده شود؛ چرا گونا مختلف در زمینه های 
دارد  متفاوتی  معانی  می کنند،  زندگی  مختلف  مناطق  در  که  افــرادی 
گرچه هدف اصلی از امکانات مدارس رایج،  )Falk & Carley, 2012(. ا
که این امکانات برای خدمت به  تربیت دانش آموزان است اما تا زمانی 
کل اجتماع به کار گرفته نشود، عملکرد کامل تربیتی محقق نخواهد شد 
گر مدرسه ای بخواهد به عنوان مرکز محله خدمت  )Schneider, 2002(. ا
کند، باید دارای ارزش های اصیل احترام، تنوع، برابری و عدالت باشد 
)Deal & Peterson, 2016(. در مرور ادبیات هیچ تعریف واحد و دقیقی از 
که هر محله متفاوت از محلات  کانون محله ارائه نشده و ازآنجا اصطلاح 
کانون محله نیز برای پاسخگویی به نیازها و ارزش های  دیگر است، هر 
محلی باید متفاوت از بقیه باشد. در این پژوهش، تعریف پیشنهادشده 

کانون محله را به عنوان یک مکان  که  گردیده  توسط راسیتر، انتخاب 
که در یك مکان مناسب واقع شده است. مدرسه  عمومی تعریف نموده 
گردیده  کز محله محسوب  کانون تربیت محله یکی از انواع مرا به عنوان 
 Rossiter,( باشد  زیــر  ویژگی های  دارای  باید  خــود  موفقیت  بــرای  که 

.)2007
یا 	  داخل  در  را  انسانی  خدمات  و  اجتماعی  امکانات  از  مجموعه ای 

بیرون آن به اشتراك بگذارد،
را در زمان های 	  گروه ها  انواع  کاربری های متنوع،  ارائه خدمات و  با 

را  محله  تربیتی  نیازهای  از  وسیعی  طیف  نموده،  جــذب  مختلف 
محله  ــرای  ب توجه  یا  فعالیت  مرکز  یک  به عنوان  و  ساخته  ــرآورده  بـ

شناخته شود،
سازگاری زمینه ای یا ریزوماتیك )پاسخ به شرایط منحصربه فرد محله  	 

خود( )Moore & Lackney, 1994( داشته باشد. در مدل ریزوماتیک، 
کاربران ساخته و هدایت می شود، برنامه ریزی با مشارکت 

 	 Wilkin, Kinder, White,( باشد قابل دسترس  به راحتی  که  مکانی 
،)Atkinson, & Doherty, 2003

کیفیت اجتماعی شهری، حس ثبات و سطحی از 	  دارای یك فضای با
راحتی، آسایش و لذت باشد و

به 	  تشویق  را  مردم  که  بوده  دعوت کننده  عمومی  حوزه  یک  شامل 
تعامل کند.

در بخش های مختلف سند تحول و زیرمجموعه های آن، به طور واضح 
که به  گردیده  یا ضمنی به مدرسه محله یا ارتباط مدرسه با محله اشاره 

گردید. همراه شماره صفحه آنها در جدول  شماره1 مشخص 

جدول شماره1: جایگاه مدرسه محله در سند تحول و زیرمجموعه های آن

زیرنظام فضا و تجهیزاتسند تحولمبانی نظریمتون مرتبط با مدرسه محله
کانون تربیت محله و محل کسب تجربه های تربیتی 2، 183، 22، 31741، 357، 359، 400، 418نقطه  اتکای دولت و ملت در رشد، تعالی و پیشرفت کشور، 
تقویت و نهادینه سازی مشارکت اثربخش و مسئولیت پذیری مردم، خانواده و نهادهای اقتصادی، مدیریت 

شهری و روستایی و بنیادهای عام المنفعه در نظام تعلیم و تربیت
،872  ،213  ،139  ،39  ،24 

424 ،405 ،343
44 ،262 ،1

کیفی با رعایت تفاوت های فردی، جنسیتی،  کمی، همگانی و الزامی و عدالت  تأمین عدالت تربیتی در ابعاد 
فرهنگی و جغرافیایی

356 ،242،251 ،188،189
،38 ،25 ،17 

39
18

کانون های محلی، برخوردار از ارتباط مستمر و  کز مذهبی و  دارای تعامل اثربخش با مساجد و دیگر نهادها، مرا
مؤثر با عالمان دینی، صاحب نظران و متخصصان و توجه به نقش تربیتی آنها

،286  ،189  ،188  ،145  ،96 
360 ،346 ،344

،25 ،23 ،17 
35

4 ،3 ،1

تنوع بخشی به محیط های یادگیری در فرایند تعلیم و تربیت
،355  ،350  ،274  ،242 

418 ،386 ،676 ،360
،38  ،33 
50 ،40 ،39

کشف و هدایت استعدادهای متنوع فطری و پاسخگویی به نیازها،  دارای ظرفیت پذیرش تفاوت های فردی، 
علائق و رغبت دانش آموزان

،274  ،218  ،188  ،143 
370 ،339

52 ،22

 تعلیم و تربیت در ساحت های شش گانه
،402 ،400 ،307 ،228 ،189 

416
20 ،19 ،1612 ،3 ،2

از  بانشاط، مهرورز و برخوردار  نیازهای فردی و اجتماعی و محیط اخلاقی، علمی، امن، سالم،  تأمین کننده 
هویت جمعی

215 ،152 ،144222 ،1

نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی به عنوان عامل اثرگذار اجتماعی و مولد نیروی انسانی و سرمایه فرهنگی و 
معنوی برای رشد و تعالی همه جانبه و پایدار و اعتلای فرهنگ عمومی مبتنی بر نظام معیار اسلامی

443 ،340 ،336 ،229 ،16718

برخوردار از قدرت تصمیم گیری، برنامه ریزی و نقش آفرینی در حوزه های عملیاتی در چارچوب سیاست های 
محلی، منطقه ای و ملی

370 ،28243 ،42 ،22

9618، 155، 303مسئولیت پذیری، مشارکت اجتماعی و داشتن روحیه جمعی و مهارت موردنیاز جامعه
انسـان موجودی اجتماعی اسـت. بنابراین هم از شـرایط اجتماع تأثیر می پذیرد و هم می تواند اجتماع را تحت 

تأثیر خود قرار دهد.
120 ،73 ،70

171

گاهانه، عقلانی و اختیاری فرآیند زندگی فردی، خانوادگی و اجتماعی 12622، 229، 439نقش آفرین در انتخاب آ
کانون تربیتی محله 3تسهیل دسترسی عمومی به مدرسه به عنوان 
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سند  در  محله  و  مدرسه  ارتباط  جایگاه  بهتر  شناخت  برای  همچنین 
کشورهای  بالادستی  اسناد  در  ارتــبــاط  ایــن  بین  مقایسه ای  تحول، 

گرفته است )جدول شماره 2(. مختلف انجام 

که: با بررسی جدول فوق مشخص می شود 
الف- تقریباً همه کشورها به این نتیجه رسیدند که یادگیری فراتر از دیوار 
مدرسه نیز می تواند اتفاق بیفتد. بنابراین خواستار مشارکت و ارتباط 
از  گردیده و  ایجاد  کوسیستم یادگیری  ا تا یك  با محله هستند  مدرسه 
که در یادگیری دانش آموزان دخیل  طریق آن همه افراد و سازمان هایی 

هستند نیز در فعالیت های بهبود مدرسه مشارکت داشته باشند.
کشورهای دیگر نوع خدمات مدرسه به محله تعیین نشده و  ب- در 
که مدرسه باید نیازهای محله را تأمین نماید، اما در  گردیده  صرفاً قید 
ایران نوع خدمات مدرسه محله بیان شده )کانون تربیت محله و محل 
که سبب آسان تر شدن طراحی آن طبق نظر  کسب تجربه های تربیتی( 

.)Lawson, 2007( گردید لاوسون، خواهد 
)مانند  باشد  داشته  نقش  می تواند  آن  موفقیت  در  پــروژه  عنوان  ج- 
پروژه »دوستان مدرسه« در برزیل )Carvalho, 2003( اما به نظر می رسد 
محله«،  تربیت  »کانون  عنوان  که  چرا نیفتاده؛  ایــران  در  اتفاق  این  که 
نوجوانان  تربیت  و  اصلاح  کانون  و  شده  سوءبرداشت  باعث  می تواند 

بزهکار به ذهن متبادر  شود. برای جلوگیری از این سوءبرداشت، باید 
تربیت،  مفهوم  و  معنا  مــورد  در  یا  شــده  انتخاب  آن  بــرای  دیگری  نــام 

فرهنگ سازی مناسبی انجام گیرد.
در مورد تعریف، فلسفه، مأموریت، چشم انداز، اهداف، مزایا، چالش ها 
ایران  در  تحقیقاتی  محله  و  مدرسه  بین  ارتباط  و  محله  مدرسه   ... و 
  KHosravi,; Gharavi  Alkhansari, 2005; Afroozeh & Saghafi, 2020(
است  گرفته  انجام  کشورها  بقیه  در  Saghafi, & Kamelnia, 2019( و 
 Bingler, Quinn, & Sullivan, 2003; Blank, Jacobson, & Melaville,(
 2012; Blank, et al., 2003; Dryfoos & Maguire, 2019; Mesman,
کثر آنها حاوی نام های بلنك1 و درای فوس2  که ا  )2018; Sanoff, 2016
دو تن از رهبران مدرن و پیشرو در اجرای مدل مدرسه اجتماعی برای 

مدارس هستند.

1 Blank
2 Dryfoos

جدول شماره2: دیدگاه اسناد بالادستی کشورهای مختلف در مورد ارتباط مدرسه و محله

ارتباط بین مدرسه و محلهکشور

ایران
مدارس با مشارکت خانواده ها و نهادها و سازمان های دولتی و غیردولتی، در یك محیط امن، سالم، بانشاط، دوست داشتنی و برخوردار از هویت جمعی و ضمن 
کیفیت و عدالت محور، به مصالح، نیازها و علائق متربّیان پاسخ داده تا به نقطه اتکای دولت و ملت در رشد،  پذیرش تفاوت های فردی، طی یك آموزش عمومی با

.)https://sccr.ir/Files/6609.pdf( گردند کسب تجربه های تربیتی تبدیل  کانون تربیت محله و محل  کشور و  تعالی و پیشرفت 

مالزی
که »یادگیری مدرسه« به  کرده  کوسیستم یادگیری ایجاد  یادگیری فراتر از دیوار مدرسه اتفاق می افتد و با مشارکت همه ذینفع ها )مدرسه- والدین – اجتماع( یک ا
https://www.moe.gov.my/( کند کاری مثبت بین همه ذینفع ها ایجاد  »یادگیری سیستمی« تبدیل خواهد شد. مدرسه باید محیط مساعدی برای ارتباط 

.)menumedia/media-cetak/penerbitan/dasar/1207-malaysia-education-blueprint-2013-2025/file

سنگاپور
https://www.moe.gov.sg/education-in-sg/our-( باشند  داشته  اجتماع  و  والدین  با  نزدیک  همکاری  باید  مدارس  دانش آموزان،  در  بهترین ها  تبلور  برای 

.)schools

برزیل
کنند و نیز  هدف پروژه »دوستان مدرسه«، تشویق مدارس است تا درهای خود را به سوی اجتماعات محلی باز نموده و آنها را به شرکت در اقدامات داوطلبانه دعوت 

.)Carvalho, 2003( کردن خانواده و اجتماع به زندگی مدرسه افزایش دهند مشارکت ها را برای نزدیک تر 

نپال
https://moe.gov.np/assets/uploads/files/National-( کنند مدارس باید به نیازهای محلی توجه داشته و ارتباط بین والدین و اجتماع با مدارس را تقویت 

.)Curriculum-Framework-2007-English.pdf

ترکیه
http://planipolis.( کوسیستم یادگیری ایجاد شده که در فعالیت های بهبود مدرسه همکاری خواهند داشت با مشارکت کنشگران و مؤسسات دخیل در تربیت، یك ا

.)iiep.unesco.org/sites/planipolis/files/ressources/turkey_education_vision_2023.p

قطر
https://qnc.edu.( کنند مدارس با مشارکت، مجموعه گسترده ای از فرصت های تحصیل را برای تأمین نیازهای فردی دانش آموزان، خانواده های آ نها و مردم فراهم 

.)gov.qa/en/pages/default.aspx

تایلند
همه اقشار جامعه در تربیت مشارکت داشته و مدارس مسئول تهیه محتوای برنامه درسی خود برای پاسخگویی به نیازهای اجتماع خود و »خرد تایلندی« باشند 

.)OECD., Scientific, & Educational, 2016(

فنلاند
کار و تقویت فرهنگ ملی و ارتقای  که پاسخگوی نیازهای محلی بوده، برای رشد شخصی شهروندان، تضمین مهارت های لازم برای بازار  کیفیت  آموزش عمومی با

.)https://okm.fi/en/( همکاری های بین المللی، با حمایت و مشارکت قوی همه ذی نفع ها، ارائه می شود

ایالات متحده 
آمریکا

کاربران، در یك محیط خوشایند، ایمن، حمایت کننده و  با مشارکت دانش آموزان، مربیان، خانواده ها و جوامع محلی )رویکرد از پایین به بالا( و صرف نظر از پیشینه 
کیفیت و عدالت محور، فرصت های برابری را برای رفع تمام نیازهای ضروری کاربران برای ارتقای موفقیت تحصیلی، شغلی  دانش آموزمحور و طی یك آموزش عمومی با

.)https://www2.ed.gov/about/reports/strat/plan2022-26/strategic-plan.pdf( و زندگی اجتماعی، فراهم نموده و نیز برای چالش های قرن 21 آماده شوند

انگلستان
کاربران  کیفیت و برابر را برای همه  با تلاش و مشارکت نزدیك مدارس، خانواده ها و جوامع محلی و بدون توجه به پیشینه و شرایط خانوادگی، فرصت آموزش با
https://gov.uk/government/organisations/( کار سبب قوی شدن اقتصاد، تقویت جامعه و افزایش انصاف خواهد شد که این  کرده تا شکوفا شوند. چرا فراهم 

.)department-for-education/

ژاپن
کیفیت و در یك محیط  با تلاش مشترک مدارس، خانواده ها و جوامع محلی، توانایی های پایه افراد و نیز ویژگی های ضروری برای شهروندی طی یك آموزش عمومی با
گردیده تا پیوند و اعتماد بین  کمك به مدرسه ایجاد  امن، تقویت شده تا در جامعه زندگی مستقل و غنی داشته باشند. همچنین مکانیسمی مبتنی بر اجتماع برای 

.)https://mext.go.jp/en/( مردم در داخل مناطق تقویت شود
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ایــران  در  تحول  سند  دیــد  از  مدرسه  موضوع  با  که  تحقیقاتی  بیشتر 
که در ادامه به  گرفته، با نگاهی غیر از معماری صورت پذیرفته  انجام 
با مقاله حاضر دارند،  را  ارتباط  بیشترین  که  از پژوهش هایی  دو مورد 
اشاره خواهد شد. نظرپور، در مقاله   خود به شناسایی عوامل مؤثر در 
پرداخته  بنیادین  تحول  سند  اساس  بر  یادگیری  محیط های  طراحی 
به  مربوط  که  این  نخست  ایشان  تحقیق   .)nazarpour, 2018( است 
پژوهش  موضوع  درحالی که  بوده  کلی  به صورت  یادگیری  محیط های 
که روش پژوهش این تحقیق،  حاضر، مدرسه محله است و دوم این 
مدل  ارائــه  به  خود  مقاله   در  حاج بابایی نیز  همچنین  است.  متفاوت 
جامع  نقشه  بر  مبتنی  مؤلفه های  و  شاخص ها  با  مدرسه  از  مفهومی 
که اولًا   )Hajibabayi, 2012( کشور و سند تحول بنیادین پرداخته علمی 
کلی بوده و معماری مدرسه جزئی از  این شاخص ها و مؤلفه ها به صورت 
آن هست و ثانیاً اشاره ای به معماری مدرسه محله نشده است. بنابراین 
بوم شناسی  رویکرد  حــوزه،  ایــن  در  تحقیق  انجام  بــه ضــرورت  توجه  با 
یادگیری و جهت هماهنگی و انطباق معماری با فلسفه تربیتی وجودی 
آن، پژوهش حاضر در تلاش است به این پرسش پاسخ دهد که معماری 

کانون محله« باید دارای چه مشخصاتی باشد؟ »مدرسه به عنوان 

3. روش شناسی
 Cleveland, 2011; Dudek, 2007;( محققان از  برخی  دیدگاه  مطابق 

بوم شناسی  رویکرد   )Fisher, 2005; GHaffari, 2009; Taylor, 2009
یادگیری و نیز سند تحول، برای طراحی مدرسه باید از فلسفه  تربیتی 
گوژی  که فیشر، آن را اساساً مربوط به منطبق نمودن پدا کرد  آن شروع 
گوژی روانــی_ اجتماعی فضا1 بر آن می نهد. در  و فضا دانسته و نام پدا
کل به جزء را به  برنامه ریزی معماری نیز دورك، همین رویکرد حرکت از 
همراه مراحل اجرایی آن پیشنهاد می دهد )Duerk, 1993(. این پژوهش 
کاربردی به این صورت  با رویکرد کیفی از نوع اسنادی_ تحلیلی و با هدف 
که ابتدا سند تحول به عنوان یك سند، برای استخراج  انجام پذیرفته 
روش  به  تحقیق  موضوع  با  مرتبط  اهــداف  و  اصول  مبانی،  مأموریت، 
اسنادی2 موردبررسی قرار گرفت. سپس داده های لازم برای ارائه الزامات 
معماری، از طریق سندکاوی متون و مصاحبه های نیمه ساختاریافته 
نیز  پژوهش  اطلاع رسان های  شد.  اخذ  اطلاع رسان ها  با  غیررسمی  و 
گلوله  به صورت هدفمند و با به کارگیری راهبرد نمونه گیری ملاك محور، 
کارمندان  کثر تنوع )شامل چهار مدیر، 10 معلم و نُه نفر از  برفی و با حدا
انتخاب  داده هـــا  مقبولیت  تأمین  بــرای  پ(  آ.  وزارتخانه  مسئولین  و 
مصاحبه  از  پس  تا  یافت  ادامــه  اطلاع رسان ها  با  مصاحبه ها  گردیدند. 
بیست و سوم، به حد اشباع اطلاعاتی3 رسید. مصاحبه ها بین 30 تا 70 
دقیقه طول کشیده و تمام آ نها ضبط و پس از چند بار شنیدن به صورت 
متن درآمد. ویژگی های جمعیت شناختی شرکت کنندگان این پژوهش 

گردید. در جدول شماره 3 ارائه 

گی های جمعیت شناختی شرکت کنندگان در پژوهش جدول شماره3:  ویژ

سابقه )سال(سن )سال(جنسیتسمتشماره ارجاعسابقه )سال(سن )سال(جنسیتسمتشماره ارجاع
6334آقامشاور وزاتخانه آ.پ37813آقامعلم1
5928آقامدیر منطقه آ.پ421514آقامعلم2
5426آقامدیر منطقه آ.پ482415آقاکارمند وزاتخانه آ.پ3
5325آقامسئول وزاتخانه آ.پ472216آقامعلم4
6129آقامسئول وزاتخانه آ.پ381117آقامعلم5
4924خانممعلم452118آقامدیر مدرسه6
6329آقامدیر منطقه آ.پ482919آقامدیر مدرسه7
4519خانممعلم492820خانممدیر مدرسه8
4621خانممعلم482621آقامدیر مدرسه9
4318آقامعلم522822خانممدیر مدرسه10
4924خانممعلم431823خانمکارمند آ.پ11
5728آقامسئول وزاتخانه آ.پ12

1 psychosocial pedagogy of space
2 Documentary Research
3 data saturation

4 triangulation
5 peer debriefing
6 dependability

که  شد  گرفته  بهره  محتوا  تحلیل  روش  از  داده هـــا،  تحلیل  منظور  به 
گسترده  در تحقیقات متنوع  به عنوان یك روش بسیار منعطف، به طور 
کار  به  را  تحلیلی  فن های  از  وسیعی  طیف  و  گرفته  قــرار  مورداستفاده 
و  یافته ها  به  اعتباربخشی  بــرای   .)White & Marsh, 2006( می گیرد 
باورپذیری آنها، از راهبردهای چندسویه سازی4 و نیز ممیزی همگنان5 
نیز پژوهشگران سعی نمودند  تأییدپذیری  برای  استفاده شده است. 
که پیش فرض های خود را تا حد امکان در فرایند جمع آوری داده ها  و 
تحلیل آن دخالت ندهند. همچنین به منظور تأمین اعتمادپذیری6، 
گردید. برای رعایت اصول  فرایند تحلیل داده ها تا حد ممکن توصیف 

اخلاقی در جریان مصاحبه ها به مشارکت کنندگان اطمینان داده شد که 
اولًا داده های جمع آوری شده، صرفاً جنبه پژوهشی داشته و محرمانه 
خواهد ماند و ثانیاً در تمام مراحل پژوهش، می توانند تقاضای خروج از 

پژوهش را داشته باشند.
درنهایت فهرستی از الزامات معماری برای تحقق مدرسه به عنوان کانون 
محله با استفاده از دو منبع اسناد قبلی و مصاحبه ها همراه با منابع آنها 
که منابع اسناد به صورت ارجاع درون متنی و  گونه  گردید؛ بدین  ارائه 
پرانتز  به صورت شماره مصاحبه شونده ها در داخل  منابع مصاحبه ها 
که هیچ منبعی برای آنها ذکر نشده، ناشی از  گردیده و الزاماتی هم  بیان 
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کثر محققان نمی توانند همه عوامل  که ا تأملات نویسندگان است. ازآنجا
  ) Gifford, 2007; Fisher, 2004( را در یک مطالعه واحد در نظر بگیرند
زیست محیطی،  زمینه های  در  اولًا  پژوهش  این  در  ارائه شده  الزامات 
کید  کانون محله بودن مدارس تأ کالبدی و روان شناختی بوده و ثانیاً بر 

دارند.

4. بحث و یافته ها
مدرسه،  دارایــی هــای  نمودن  بسیج  با  دارد  مأموریت  محله  مدرسه 
خانواده  و محله، زمینه دستیابی آنها به مراتبی از حیات طیبه در ابعاد 
فردی، خانوادگی، اجتماعی و جهانی را به صورت نظام مند، همگانی، 
به  را  فراهم و مدرسه  اثربخش  و  کارآمد  الزامی در ساختاری  و  عادلانه 

نماید.  تبدیل  تربیتی  تجربه های  کسب  محل  و  محله  تربیتی  کانون 
بر اساس این مأموریت، اهداف مدرسه محله را می توان به دو هدف 
کانون  به عنوان  مدرسه  نقش  افزایش  و  محله  کنین  سا تربیت  اصلی 
الزامات  به  تنها  که  این  نخست  پژوهش  این  در  نمود.  تقسیم  محله 
کانون پرداخته خواهد شد. دوم  معماری برای تحقق مدرسه به عنوان 
اینکه همه الزامات بیان شده، مختص مدارس محله نبوده و در برخی 
نیز  کلیه مدارس  برای  الزامات جنبه عمومی داشته و می تواند  این  از 
که طبق اصل جامعیت و بوم شناسی  گیرد. سوم این  مورداستفاده قرار 
کاربران اثر  کل واحد بر  گفته شده، به صورت یك  یادگیری، همه الزامات 
گذاشت، بنابراین تفکیك آنها صرفاً برای اهمیت دادن به آن  خواهند 

هدف خاص است.

پس از جمع آوری داده های لازم، کدگذاری اولیه بر روی آ نها انجام و 137 
کدها، تعداد  کد اولیه شناسایی شد. پس از حذف و تجمیع برخی از 
ارائه  که در جــدول شماره 4  یافت  کاهش  کدهای نهایی به 32 مــورد 
گردید. درنهایت الزامات معماری شناسایی شده برای مدرسه محله در 

گردیدند. سه موضوع )تم( اصلی و نُه مقوله به شرح زیر تقسیم 

گی محیط فیزیکی 4.1. ویژ
4.1.1. عملکردی

مانند 	  نه  و  اســت  محله  از  بخشی  محله  مدرسه  که  ازآنجا
 Nair, Fielding, & Lackney,( مدارس متداول، تکه  جداشده ای از آن
2013( )شماره  4( ، هرچه نیازهای بیشتری از محله پاسخ داده شود، 
 )Mansor, 2014( ازیک طرف هم افزایی، ایمنی و امنیت آن افزایش یافته
دریافت  مکان  یك  از  را  خدمت  چندین  کاربران  چون  ازطرف دیگر،  و 

گرفت. می کنند )Dryfoos, 2005(، بیشتر مورد استقبال قرار خواهد 
به عنوان یك ساختمان عمومی باید برای همه قابل استفاده 	 

.)Bingler, et al., 2003( و در دسترس  باشد
حیاط به عنوان مناظر یادگیری )Taylor, 2009(، با استفاده 	 

سازمان دهی  مختلف  استفاده های  بــرای  آن،  غیر  و  طبیعی  عناصر  از 
 Coelho, Cordeiro, Alcoforado, & Moniz, 2022;( شــود فضایی 
که همه افراد دوست ندارند در  Ghaziani, 2009; Lackney, 2000(؛ چرا

حیاط بدوند )شماره های 4، 5، 7، 19(.

عملکردهای 	  بـــرای  تــا  گــردیــده  مسقف  حــیــاط  از  قسمتی 
گیرد )شماره های 7، 19(. مختلف مورداستفاده قرار 

موقعیت قرارگیری مدرسه محله در موفقیت آن نقش دارد 	 
)Nair, et al., 2013; Do, 2015 ( )شماره  19(. 

توجه به جانمایی فضاها و خدمات در داخل سایت مدرسه 	 
.)Dryfoos, 2002(

ــراد خــاص مانند داشتن 	  رعــایــت ضــوابــط طــراحــی بـــرای افـ
.)19 ،7( )Craissati, et al., 2007( ... آسانسور، رمپ و

 	 ،)Nair, et al., 2013( بهتر  مدیریت  و  صرفه جویی  بــرای 
 Gehl,( گیرد قرار  محله  اختیار  در  نیست  قرار  که  مدرسه  از  فضاهایی 
تفکیك  بقیه فضاها  از  ;Tanner & Lackney, 2006 ( )شماره  5(   2011

شوند. 
ــران و 	  ــارب ک تــا  بــاشــد  بــایــد خــوانــا  ساختمان مــدرســه محله 

مراجعه کنندگان برای مسیریابی دچار مشکل نشوند )5(.
به 	  افــراد  که  )مانند مسجد(؛ چرا باشند  در محله، شاخص 

 Gehl, 2011( که بیشتر دیده شوند، بیشتر مراجعه می کنند مکان هایی 
;Ghaziani, 2009; Nair, et al., 2013; Sanoff, 2001 ( )شماره های 4، 

 .)19 ،17 ،12 ،9 ،6
تا ضمن 	  کمی عقب رفته  ورودی مدرسه محله بهتر است 

همچنین  و  شده  رعایت  دسترسی  سلسله مراتب  پیش ورودی،  ایجاد 
 Dudek,( گیرد  قــرار  مورداستفاده  محلی  جمعی  فضای  یك  به عنوان 

.)5( )2012

جدول شماره4: کدهای نهایی به دست آمده از مرور ادبیات و مصاحبه ها

کدهای نهایی
کدردیفکدردیفکدردیف

شاخص بودن23تفکیك فضاها12انعطاف پذیری1
قابل استفاده24فنّاوری13ایمنی و امنیت2
قابل دسترس25تنوع14آسایش3
کفایت فضایی26توازن15بزرگ بودن4
کندگی5 مبلمان27خدمات رسانی16پرا
مشارکت28خوانایی17تأثیرگذاری6
کاربر29خوشایند بودن18تجهیزات7 نیاز 
هماهنگی30دارای تنفس19تخصص8
ارتباطات31هماهنگی با فرهنگ و تمدن ایرانی _ اسلامی20تعاملات اجتماعی9
کیفیت فضایی32رنگ21تعلق خاطر10
سازمان دهی فضایی22تغییر11
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ک ترین مناطق نیز به عنوان 	  مدارس محله حتی در خطرنا
اعضای  و  آنها  خانواده   دانــش آمــوزان،  زندگی  کیفیت  امن،  مکان های 
 State Education( داده انـــد  افزایش  توجهی  قایل  میزان  به  را  محله 

.)5( )Association, 2016

4.1.2. انعطاف پذیری
اتصال 	  حلقه های  به عنوان  جایی  جابه  قابل  مــرزهــای  از 

بیرون  و  درون  فضاهای  بین  یــا  عمومی  و  خصوصی  فضاهای  بین 
 ) Fisher, 2005; Ghaziani, 2009; Bingler, et al., 2003( استفاده شود

)شماره های 4،5(. 
وقتی که عملکرد فضاها مانند مدرسه محله مشخص نباشد 	 

 Bingler, et( گرفته شود کارایی بیشتر، باید ابعاد آنها بزرگ تر در نظر  برای 
Lawson, 2007; al., 2003 ( )شماره های 4، 5(.

از 	  بیشتر  محله  مـــدارس  ساختمان  و  محوطه  مساحت 
باشند  تربیتی محله  نیازهای  تا جوابگوی همه  بوده  مدارس متداول 

.)19 ،17 ،12 ،9 ،6 ،4( )Do, 2015(
بــزرگ 	  عملکردی  چند  مــرکــزی  )ســالــن(  هسته  یــك  دارای 

تعاملات  بـــرای  را  فرصت هایی  تــا   )Lawson, 2007( بــاشــد  باهویت 
کاربران  اجتماعی مدرسه و محله فراهم نموده و نیز سبب تحرك بیشتر 

شود )Hughes & Morrison, 2020( )شماره های 4،6 و 7(.
علاوه بر هسته مرکزی در هر طبقه  نیز جایی برای تعاملات 	 

اجتماعی افراد وجود داشته باشد )شماره  7(.
جدید 	  فضای  یک  ایجاد  خواهان  اجتماعی،  جدید  روابــط 

که نشان می دهد انعطاف پذیری   )Lefebvre, 1974( هستند و برعکس
برای  بالا بردن تعداد فرصت هایی  ایجاد یك فضای جدید و  از طریق 
برعکس  و  می گذارند  تأثیر  یادگیری  جدید  اجتماعی  روابــط  بر  تعامل، 

.) Hudson, 2012; Fisher, 2016(
فیزیکی 	  محیط  تربیتی  و  سازمانی  قابلیت های  به  توجه 

 ،)Frelin & Grannäs, 2022( گیبسون  قابلیت  مفهوم  از  استفاده  با 
آن  از  بهتر  استفاده  بــرای  انعطاف پذیری  جنبه های  از  یکی  به عنوان 

.)Young & Cleveland, 2022(
گون 	  گونا استفاده از مبلمان های چندمنظوره برای اهداف 

.)Gehl, 2011(
محدود 	  را  انعطاف پذیری   ... و  فنّاوری  مبلمان ،  مصالح، 

.)Niemi, 2021( نسازند

4.1.3. تنوع
 	 ;  Dudek, 2012( تربیتی متنوع در مدرسه وجود فضاهای 

.)19 ،9 ،4( )Fisher, 2005; Ghaziani, 2009
ــه خــدمــات و هــم در 	  احــتــرام بــه تــنــوع فرهنگی هــم در ارائـ

  Tanner;  Fisher, 2005; Bingler, et al., 2003( معماری مدارس محله
.)& Lackney, 2006

تنوع 	  منعکس کننده   بــایــد  موفقیت  بـــرای  محله  مــدرســه 
.)Hughes & Morrison, 2020( فرهنگی محله خود باشد

کنترل شده برای 	  مدرسه محله دارای دو ورودی باشد؛ یکی 
دانش آموزان و دیگری آزاد برای محله )شماره  4(.

از 	  مستطیل(  یا  )مربع  سنتی  متداول  کلاس های  کنار  در 
شکل های دیگری نیز استفاده شود )شماره  23(.

پیچ درپیچ، 	  باید  حرکت  مسیر  نظارت،  از  اطمینان  ضمن 
منحنی و متنوع طراحی  شود )شماره  19(.

و 	  فــردی  گون  گونا فعالیت های  بــرای  متنوع  مبلمان های 
گروهی وجود داشته باشد )شماره های 4، 5، 19(.

4.1.4.خوشایند بودن
جذب اهالی محله با استفاده از تمام ظرفیت های موجود؛ 	 

که افراد برای رفتن به مدارس متداول، شاید مجبور باشند اما برای  چرا
رفتن به مدرسه محله، اجباری وجود نخواهد داشت.

کیفیت مطلوب بوده و مایه افتخار محله  خود باشد 	  دارای 
   .) Van Ausdall, 2006; Brkovic, 2013(

ظــاهــر خــوشــایــنــد ســاخــتــمــان و حــفــظ آن بــاعــث افــزایــش 	 
شده  نیز  محله  بــرای  بلکه  کاربران  بــرای  نه تنها  مالکیت،  و  شخصیت 
)شماره های 7، 8،  شد  خواهد  آنها  جذب  سبب  و   )Lackney, 1996(

.)17
آن 	  ویترین  به عنوان  و سردر مدرسه،  ورودی  بودن  جذاب 

.)12 ،7( )Brkovic, 2013( کاربران برای جذب 
ورودی و پیش ورودی با استفاده از عواملی همچون فضای 	 

سبز، آب نما، رنگ، عناصر و نمادهای مرتبط با فضای تربیتی که ترجیحاً 
محلی  کاربران  دعــوت  بــرای  باشد،  ساخته شده  کاربران  خود  توسط 

خوشایند باشد )1، 4(.
یك جزء ثابت برای موفقیت در هر آموزشی، خوشایند بودن 	 

محیط فیزیکی است )شماره  13(.

تأمین نیازهای کاربر 1.2
4.2.1. نیازهای فیزیولوژیکی

کوستیکی، بصری و کیفیت 	  تأمین آسایش اقلیمی )حرارتی، آ
.)Mäkelä & Leinonen, 2021( )هوای داخل

 	 )Lackney, 1996( مــطــلــوب  بــهــداشــتــی  ســرویــس  ــجــاد  ای
)شماره های 4، 6، 7، 19( در هر طبقه )شماره  7(.

استفاده 	  بــرای  در مدرسه محله  ورزشــی  تجهیزات  و  سالن  
دانش آموزان و محله وجود داشته باشد )شماره  5(.

 	 Attai et al.,( کاربران  تناسب مبلمان ها با جنسیت و سن 
 .) López-Chao & López-Pena, 2021; 2021

4.2.2. نیازهای روانی
مختلف 	  بخش های  در  ــران  ــارب ک روان شــنــاخــتــی  نــیــازهــای 

.)Mäkelä & Leinonen, 2021( مدرسه محله تأمین شود
فضای نمایشگاهی برای عرضه دستاوردهای دانش آموزان و 	 

کاربران ایجاد شود )شماره های 18، 19(. سایر 
با 	  مدرسه  تعامل  افزایش  و  تعلق  احساس  در  مدرسه  نــام 

.)12 ،6( )Carvalho, 2003( محله تأثیرگذار است
کاربران با استفاده از روش های مختلف بالا برده 	  تعلق خاطر 

 Blackmore, Bateman, Loughlin, O’Mara, & Aranda, 2011( شود 
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;Mäkelä & Leinonen, 2021; Coelho, et al., 2022 ( )شماره های 5، 
.)7

استفاده مناسب از رنگ ها با توجه به تأثیرات روان شناختی 	 
آنها )شماره های 4، 5، 6، 7، 19(.

نوع 	  اســاس  بــر  فضاها  نــمــودن  متناسب   و  شخصی سازی 
که در آنها تدریس می شود. درسی 

کاربر 	  حواس  همه  تحریك  برای  غنی  فیزیکی  محیط  ایجاد 
 .) Walden, 2015; Lackney, 1996(

کیفیت 	  کاربران به راحتی بتوانند میزان نور ورودی، تهویه و 
.)Ghaziani, 2009( کنند هوای داخل را تنظیم 

کــیــفــیــت فــضــاهــا، 	  ــه  کـ ــرا کــیــفــیــت؛ چـ ــاد فــضــاهــای بــا ایـــجـ
 ; Gehl, 2011( کاربران قائل می شوند که برای  نشان دهنده شأنی است 

Schneider, 2002( )شماره های 4، 7(.

4.2.3.  نیازهای اجتماعی و مشارکت
 	 Mäkelä & Leinonen,( ضمن حفظ ایمنی و امنیت مدرسه

قابل استفاده  و  بوده  ارتباط  در  محله  با  بصری  ازنظر  محوطه   ،)2021
که  برای همه باشد )Preiser, 2015( و برای ارتباط بهتر با محله تا جایی 
گردیده و از عناصر  امکان دارد دیوار صلب )مانند زندان( بین آنها حذف 

دیگری با حفظ ارتباط بصری استفاده شود )5، 7(.
به 	  کاربران  مراجعه  بهانه  برای  محلی  اجتماع  برای  مکانی 

.) Mansor, 2014; Gehl, 2011( مدرسه ایجاد شود
استفاده از مشارکت کاربران، ذینفع ها و امکانات محلی برای 	 

کیفیت تر  کوسیستم تربیتی برای ارائه خدمات متنوع تر و با تشکیل یك ا
.) Niemi, 2021; Bingler, et al., 2003( به آنها

با مشارکت 	  تنها  به مدارس محلی  تبدیل مدارس متداول 
.)Bingler, et al., 2003( محقق خواهد شد

کیفیت و کمیت خدمات 	  مشارکت مبتنی بر محله در تعیین 
.)Taylor, 2009( کلیدی دارد ارائه شده، نقش 

نقش دیوارهای پیرامونی مدرسه در برقراری ارتباط یا عدم 	 
.)Hertzberger, 2008( آن با محله

تعاملات 	  برای  مختلف  اندازه های  در  مکان هایی  یا  پاتوق  
گروهی مختلف در داخل ساختمان و محوطه  اجتماعی و فعالیت های 

ایجاد شوند )شماره های 5، 7، 19(.
کودک 	  تعامل معلمان و اعضای محله به حمایت از رشد هر 

.)Sanoff, 2000( کمک می کند
حیاط با استفاده از آب نما، حوض آب، فضای سبز، درختان 	 

کنده در آن برای استفاده های  همیشه سبز و همچنین نیمکت های پرا
گون، سازمان دهی فضایی شود )شماره های 1، 5، 22(. گونا

بگیرد(، 	  و چه  بدهد  با محله )چه خدمات  ارتباط مدرسه 
باعث افزایش تعاملات می گردد )شماره های 8، 17(.

نیازهای 	  برآورده شدن  کاربران، میزان  منبع اصلی رضایت 
آنها نیست، بلکه شنیدن نظرات و احساس تأثیرگذاری آنها بر تصمیمات 
  Sanoff, 2005;;  Könings, Bovill, & Woolner, 2017( بود  خواهد 

.)Walden, 2015
جانمایی مبلمان ها و نحوه قرارگیری آنها نسبت به هم در 	 

آن  یا عدم  ایجاد یك جو دوستانه  و  گروه  انــدازه  تعاملات،  شکل گیری 
.)Gehl, 2011( نقش مهمی دارند

طراحی 	  فرایند  طــراحــی  فضا،  یــك  طــراحــی  موفقیت  بــرای 
از  یکی  بــودن  که مشارکتی  بــوده  بــه انــدازه طراحی خــود فضا مهم  نیز 
 Backhouse, Newton, Fisher, Cleveland, &( است  آن  ثابت  مــوارد 

.)Naccarella, 2019
کاربران از مدرسه، سبب اعتماد بیشتر و بالا 	  رضایت بیشتر 

رفتن میزان مشارکت آنها خواهد شد )شماره  19(.
کارمندان 	  کاربران، معلمان،  تعاملات اجتماعی خوب بین 

 López-Chao, Lorenzo, &( شود  تقویت  محله  ذینفع های  سایر  و 
.)Martin-Gutiérrez, 2019

باعث 	  بــاهــم،  ذینفع ها  و  کــاربــران  متخصصین،  مشارکت 
موفقیت طرح می شود )Sanoff, 2000( )شماره  7، 8(.

که نقطه شروع آن 	  از رویکردهای مبتنی بر مکان  استفاده 
که سبب دیده  برقراری روابط با اعضای محله است؛ درنتیجه راه هایی 
 McFadyen &( یابند  گسترش  باید  می شوند  مدرسه  شــدن  ادراك  و 

.)Benade, 2021
طبیعت و فضای سبز به روش های مختلف )مانند گلخانه یا 	 

گلدان( به داخل فضا آورده شود )شماره های 5، 8، 21(.

گی های سازمانی 4.3. ویژ
4.3.1. فرهنگی

هیأتی 	  توسط  ــوزش،  آم رسمی  ساعت  از  بعد  فعالیت های 
مرکب از نمایندگان آموزش وپرورش و بقیه نهادهای دولتی و غیردولتی و 

معتمدین محلی اداره شود )شماره های 13، 17(.
محله، 	  ســرای  مانند  ســازمــان هــا  و  افـــراد  سایر  بــا  همکاری 

شهرداری، آتش نشانی، وزارت بهداشت و ... )14، 19، 12(.
کیفیت یکسان 	  درنتیجه دیالکتیک عدالت/ برابری، تعریف 

کیفیت در  و جهانی برای همه مدارس دشوار است؛ بنابراین معیارهای 
گفت وگوی بین همه ذینفع ها تعیین  یك مدرسه خاص با مشارکت و 

.)Lackney, 1996( خواهد شد
کار از محله و انجام آن 	  گرفتن  ثبت شرکت توسط مدرسه و 

توسط دانش آموزان یا سایر اهالی محله )شماره  9(.
برخی 	  ارائــه می شود،  که در داخــل مدرسه  از خدماتی  غیر 

گردد  ج از آن ارائه  دیگر از خدمات می تواند توسط مدرسه، اما در خار
)شماره  9(.
کاربران 	  از محیط فیزیکی مدرسه برای آموزش غیرمستقیم 

استفاده شود )شماره  19(؛ زیرا به عنوان برنامه درسی پنهان، ارزش های 
  Hughes &;  Gifford, 2007( کــرد  خــواهــد  منتقل  را   ... و  فرهنگی 

.)Morrison, 2020
با 	  مدرسه  مشترك  نفع  این  و  مشترك  نفع  یعنی  مشارکت، 

بخش های مختلف محله باید تعریف شود )12، 14(.
که محلات باهم تفاوت دارند، مدارس محله آنها نیز 	  ازآنجا

متفاوت بوده و هیچ دوتــای آنها شبیه هم نیستند و تنها مشخصه و 
 Blank, et al., 2003( فلسفه مشترکشان پاسخگویی به تفاوت هاست
;Dryfoos, 2005 (؛ چرا که عنوان "مدرسه محله" نیز مانند خوبی، یك 
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مفهوم مشترك بوده ولی در مصداق با توجه به شرایط هر منطقه باهم 
متفاوت هستند )شماره  12(.

تأمین 	  کیفیت،  با ساختمان  طراحی  در  اقــدام  مهم ترین 
.)Ghaziani, 2009( کاربران است نیازهای 

هم 	  به  نسبت  محله(  و  )مــدرســه  طرفین  نگاه  تغییر  ابتدا 
 Hughes( گردیده از یکدیگر دچار تحول  آنها  انتظارات  و  گرفته  صورت 
که در  Morrison, 2020 &( تا به یك نیاز و مطالبه عمومی تبدیل شود 
این صورت، افراد مسئول حتی با وجود مخالفت هم مجبور به انجام آن 

خواهند بود )شماره  های 5، 12، 17(.
پیش فرض های اجباری نادرست از قبیل یکسان و مشابه 	 

کاربران و خنثی بودن محیط فیزیکی در  بودن نیاز و روش یادگیری همه 
تربیت )Perkins, 2002(، در برنامه ریزی و طراحی مدارس حذف شوند.

همان طور که برای افراد با تفاوت های بیرونی )معلول، نابینا 	 
و ...( ضوابط طراحی خاصی وجود دارد، برای افراد با تفاوت های درونی 
گرفته شود  )ذهنی و روانی( نیز باید ضوابط طراحی خاص آنها در نظر 

)شماره  19(.
و 	  مشترك  آنها  از  برخی  که  هستند  نیازهایی  دارای  کاربران 

برخی نیز خاص و منحصربه فرد هستند. نیازهای مشترك به فضاهای 
.)Dudek, 2012( مشترك و نیازهای خاص به فضاهای خاص نیاز دارند

کیفیت در افزایش دسترسی 	  به دلیل نقش مهم فضاهای با
آموزشی  فضاهای  در  سرمایه گذاری  مسئولیت  همه،  بــرای  عدالت  و 

کیفیت به عهده  دولت است. با
کوچك شروع شود؛ اما شروع 	  کارهای  بزرگ فکر نموده ولی با 

.)Hughes & Morrison, 2020( شود
کنار آشکار نمودن چالش های 	  همه گیری COVID-19، در 

برای  نیز  تــازه ای  فرصت های  تربیتی،  محیط های  طراحی  در  مختلف 
 Mäkelä &( اســت  نموده  ایجاد  محله  مدرسه  جدید  خدمات  ــه  ارائ

.)Leinonen, 2021

4.3.2. همه جانبه  نگری
گردد؛ نباید برخی از نیازها 	  به رفع متوازن همه نیازها توجه 

گذاشته شوند )شماره  14(. کنار  به نفع نیازهای دیگر، 
نیز 	  زمینه ای  ســازگــاری  به  متنوع،  طــرح هــای  ارائـــه  ضمن 

.)Tanner & Lackney, 2006( گذاشته شود احترام 
محله  	  مــردم  فرهنگ  و  جغرافیا  با  مدرسه  ساختمان  گــر  ا

گردیده و با آن  هماهنگ باشد، مردم به طور خودکار با آن مکان مأنوس 
کرد )شماره  19(. ارتباط برقرار خواهند 

 	 Tanner( همه فضاها ضمن داشتن شخصیت منحصربه فرد
کل مدرسه هماهنگ باشند  Lackney, 2006 &( باید با بقیه فضاها و 

)McMichael, 2004( )شماره ی 13(.
که ازیک طرف 	  هماهنگی با طراحی و برنامه ریزی شهری، چرا

کیفیت مدارس بر رونق شهرها و ازطرف دیگر نحوه  تغییر و توسعه شهرها 
.) Vincent, 2006; Lackney, 1996( کیفیت مدارس تأثیر می گذارند بر 

در کشور ایران برای هر اقدامی در سطح مدرسه، باید فرهنگ، 	 
که معماری  تمدن و فلسفه تربیتی ایرانی _ اسلامی موردتوجه قرار گیرد؛ چرا

هر منطقه ماحصل و برآمده از آنهاست )شماره های 12، 19(.

فــیــزیــولــوژیــك 	  ســلامــت  از  بــیــش  وســعــتــی  مــحــیــط،  کیفیت 
کاربران، ذینفع ها و در ادامه  کاربران را شامل می شود: ممکن است بر 
  Uline,;  Lackney, 1996( باشد اثــرگــذار  نیز  سازمانی  پیامدهای  بر 

.)Tschannen‐Moran, & Wolsey, 2009

5. نتیجه گیری
یادگیری  که  نتیجه رسیده است  این  به  کشورها  نیز مانند دیگر  ایران 
فراتر از دیوار مدرسه می تواند اتفاق بیفتد؛ بنابراین خواستار مشارکت 
کوسیستم تربیتی ایجاد شده و  و ارتباط مدرسه با محله است تا یك ا
که در یادگیری دانش آموزان دخیل هستند،  همه افراد و سازمان هایی 
در فعالیت های بهبود مدرسه مشارکت داشته باشند. اما برخلاف دیگر 
کشورها، نوع خدمات ارائه شده مدرسه به محله )کانون تربیت محله و 

گردید. محل کسب تجربه های تربیتی( نیز مشخص  
باهم  تربیت  بر  مؤثر  عوامل  همه  یادگیری،  بوم شناسی  رویکرد  طبق 
گذاشت؛  کاربران تأثیر خواهند  کل واحد بر  عمل نموده و به صورت یك 
کرد  حــرکــت  جــزء  بــه  کــل  از  بــایــد  آنــهــا  بین  هماهنگی  بـــرای  درنتیجه 
 Cleveland, 2011; Duerk, 1993; Fisher, 2005; Monahan, 2013;(
و  معماری  رشته  برای  فرایند  این  حاضر،  پژوهش  در   .)Taylor, 2009
کانون محله بودن مدرسه انجام شد. به این صورت  کید بر جنبه  با تأ
با  تحول  سند  از  برگرفته  تربیتی  اهــداف  و  اصول  مبانی،  مأموریت،  که 
استفاده از سندکاوی متون و مصاحبه ها به زبان معماری ترجمه شده 
کد اولیه شناسایی  است. پس از جمع آوری و تحلیل داده ها، ابتدا 137 
معماری  الزامات  درنهایت  کدها،  از  برخی  حذف  و  تجمیع  از  پس  که 
که به سه موضوع اصلی و نُه  گرفته  کد نهایی جا  شناسایی شده در 32 

مقوله، مطابق جدول شماره 5 تقسیم شدند.
هرچند فرایند این تحقیق )شروع از مبانی( مشابه پژوهش های قبلی 
کات و تفاوت هایی  که مبانی اتخاذشده از سند تحول، اشترا بود اما ازآنجا
و  شباهت ها  نیز  ارائــه شــده  معماری  ــزامــات  ال دارد،  مبناها  دیــگــر  بــا 
تفاوت هایی با آنها خواهد داشت. با توجه به منبع جمع آوری داده ها، 
گروه زیر تقسیم نمود. الزامات معماری شناسایی شده را می توان به سه 
الف- الزاماتی که فقط در مصاحبه ها به آنها اشاره شده که بیشتر ناشی از 
تأثیر فرهنگ و تمدن اسلامی _ ایرانی بر معماری ایران و مشخص بودن 

کانون تربیتی محله است. نقش مدرسه در محله به عنوان 
جنبه  بیشتر  که  گــردیــده  بیان   قبلی  اسناد  در  فقط  که  الزاماتی  ب- 
تخصصی داشته و مربوط به نیازهای رده های بالاتر هرم مازلو هست 
نیاز  از  این مرحله  به  ایــران  که هنوز جامعه   این است  نشان دهنده  و 
کشور ایران چنین مدارسی وجود ندارد، این  که چون در  نرسیده یا این 
که آنها فقط  الزامات فراتر از تجربه و تصور مصاحبه شونده ها بوده؛ چرا

.)Ghaziani, 2009( کنند می توانند از تجربه و تصورات خود استفاده 
ارائه شده  که توسط هر دو منبع داده )اسناد و مصاحبه(  الزاماتی  ج- 
که بیشتر جنبه عمومی داشته و شامل نیازهای رده های پایین تر هرم 

مازلو است.
ایجاد  بــایــد  کــانــون محله  بــه عــنــوان  مــدرســه  مــعــمــاری  نهایی  هــدف 
گروهی  گون فردی و  گونا بسترهای فیزیکی مناسب برای فعالیت های 
که مهم ترین اصل آن  گسترش همه جانبه عدالت بوده  برای تأمین و 

تنوع و انعطاف پذیری در همه ابعاد آن ازجمله معماری است.
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که پژوهشگران رشته  در پایان دو پیشنهاد ارائه می شود؛ نخست این 
کید  کانون محله بودن مدرسه( را با تأ کید بر  معماری، تحقیق حاضر )تأ
که پژوهشگران  کانون تربیت بودن مدرسه انجام دهند و دیگر این  بر 

تربیت  فرایند  دیگر  حوزه های  نگاه  با  را  تحقیق  این  دیگر،  رشته های 
)فلسفه، برنامه درسی، مدیریت آموزشی و ...( انجام داده تا جنبه های 
گفت وگوی نقادانه در این  گردیده و امکان  دیگر این موضوع شناسایی 

جدول شماره5: فرایند پژوهش _ اتخاذ مبانی از سند تحول و ترجمه آن به الزامات معماری

برگرفته از سند تحول

 

 

 

نویسندگان

اصول تربیتیمبانی انسان شناختی

ف
هد

ت
عا

ضو
مو

ها
له 

قو
م

الزامات معماری

- ترکیب جسم و روح

کتسابی کرامت ذاتی و ا - دارای 

- برابری در آفرینش و برخورداری 
از حقوق و تکالیف عادلانه

و  آزادی  از  بــــودن  ــوردار  ــ ــرخ ــ ب  -
اختیار خدادادی

- ضمن داشتن طبیعت و فطرت 
اسـتعـدادهـای  بودن  دارا  مشترك 
ــواطـــف و  طــبــیــعـــــی مــتــنــــــــوع و عـ

گون و متفاوت  گونا تمایلات 

و  بــودن  »موقعیت«  در  همواره   -
توانایی درك و تغییر دادن آن

- اجتماعی بودن )هم تحت تأثیر 
اجتماع و هم مؤثر بر اجتماع(

- داشتن نقش اساسی در تکوین 
پویای  و  ناتمام  هــویــت  تــحــول  و 

خود

وجه  دو  از  هویت  ــورداری  ــرخ ب  -
فردی و جمعی

تدریج و تعالی 
مرتبتی

له
مح

ت 
ربی

ن ت
انو

ن ک
نوا

ه ع
ه ب

رس
مد

ی
یک

فیز
ط 

حی
ی م

ها
ی 

ژگ
وی

ی
رد

لک
عم

سلسله مراتب دسترسی	 
قابل استفاده و دسترس برای همه	 
موقعیت قرارگیری و شاخص بودن	 

ایمنی و امنیت	 
خوانایی	 

سازمان دهی فضاها	 

ی
ذیر

ف پ
طا

فضاهای بزرگ تر )دارای تنفس(	 انع
فضاهای چندمنظوره	 
مبلمان انعطاف پذیر	 

مرزهای متحرك	 

مشارکت و 
هماهنگی

وع
تنوع فضاها و مبلمان ها	 تن

کاربران و یادگیری	  تنوع 
تنوع فرهنگی	 

کاربران	  توجه به همه 

ی 
ند

شای
محیط فیزیکی بیرونی و داخلی خوشایند باشند	 خو

خوشایند بودن پیش ورودی و ورودی به عنوان ویترین مدرسه	 
محیط خوشایند به عنوان جزء ثابت در هر آموزش	 

حفظ و ارتقای 
کرامت انسانی

ربر
 کا

ی
ها

یاز
ع ن

رف

ی
یک

وژ
یول

کاربران	 فیز تناسب مبلمان ها با 
سالن و تجهیزات ورزشی	 

آسایش اقلیمی	 

عدالت تربیتی

ی
وان

ر

تأثیرات روانی محیط فیزیکی	 
کاربر	  تنظیم عوامل محیطی توسط 

کاربران	  تأمین نیازهای روانی 

بالا بردن احساس تعلق	 
شخصی سازی فضاها	 

ایجاد محیط غنی	 

ت
ارک

ش
و م

ی 
اع

تم
ایجاد فضاهایی جهت تعاملات اجتماعی	 اج

توجه به طراحی فرایند طراحی	 
کاربران و ذینفع ها	  کنار  مشارکت متخصص در 

بالا بردن تعاملات اجتماعی	 

ارتباط بصری	 
 نحوه جانمایی مبلمان ها	 

کاربران	  شنیدن نظرات 

کثرت تنوع و 

حفظ و ارتقای 
آزادی

پویایی، 
انعطاف پذیری و 

آینده نگری

ی
مان

ساز
ی 

ها
ی 

ژگ
وی

ی
نگ

ره
ف

کوسیستم	  کل ا مشارکتی بودن 
عدم استاندارد پذیری مدارس محله	 

حذف پیش فرض های نادرست در طراحی	 
خدمات مدرسه در بیرون از آن	 

ایجاد تغییر در نگاه افراد	 
جلب رضایت و اعتماد والدین	 

اداره هیأتی مدرسه محله	 
خنثی نبودن محیط فیزیکی 	 

در تربیت

توجه به فرهنگ 
و تمدن اسلامی و 

ایرانی

همه جانبه نگری

ی
گر

ه  ن
انب

ه ج
هم

کوسیستم تربیتی	  کل ا هماهنگی مدرسه با 
کاربر	  رفع متوازن تمام نیازهای 

هماهنگی با طراحی و برنامه ریزی شهری	 
هماهنگی با فرهنگ و تمدن اسلامی و ایرانی	 
هماهنگی فضاهای داخل مدرسه با یکدیگر	 

یکپارچگی و 
انسجام

تعامل همه جانبه



 مطالعات شهری، 1402، 12 )46(، 116-103 | 113

کردی و دیگران تقی زاده 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

حوزه با شواهد و مستندات افزون تری صورت پذیرد.
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