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 چکیده  اطلاعات مقاله 

 12/01/1398تاریخ دریافت: 

 

ای در تحقیقات آموزشی در دو  فزاینده رویکرد ریزوماتیک و تفکر خلاق به شکل  

های آموزشی برای دستیابی به اهداف کلان خود  نظام   .دهۀ گذشته ارزشمند بوده است

  ۀ های مطلوب آموزش نیاز دارند. هدف این پژوهش ارائ و ایجاد تفکر خلاق به روش 

به روش پژوهش    ،الگوی ریزوماتیک برای آموزش تفکر خلاق است. به این منظور

شد ترکی استفاده  آن  تأیید  و  الگو  ارائه  طرح  با  اکتشافی  نوع  از  و    .بی  مفاهیم  ابتدا 

بندی، نقشه  های موجود در مورد آموزش ریزوماتیک بررسی شد و پس از طبقهنظریه

د.  ش ارچوب مفهومی تدوین و در نهایت الگوی آموزشی تفکر ریزوماتیک ارائه  هو چ

  جامعۀ د.  گردی ین الگو طراحی و اجرا  اساس ا  سپس محتوای آموزشی ریزوماتیک بر

  صحنه مدارس دولتی شهر    ابتدایی  ششم  ۀپای   پسرآموزان  دانش  تمام  ،آمارى پژوهش

. جهت انتخاب نمونه مناسب به روش هدفمند دو  بود   1397  -98لی  در سال تحصی

های شهر صحنه که دارای امکانات آموزشی مناسب، معلمان خبره و  کلاس از کلاس 

 عنوان نمونه انتخاب شد. دارای معدل بالا بودند در درس علوم تجربی به  آموزاندانش

اختصاص   به گروه گواه  نفره  34  و یک کلاس  به گروه آزمایشى نفره    34  یک کلاس

آموزان از آزمون خلاقیت شیفر استفاده شد. گیری تفکر خلاق دانش. برای اندازهیافت

 آموزان بود. این الگو بر رشد تفکر خلاق دانش نتایج تحلیل کوواریانس حاکی از تأثیر  
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 مقدمه  
شوند و فراگیران دانش در نظر گرفته می   ۀ عنوان تولیدکنند تمامی افراد به  ، در عصر تجهیزات هوشمند 

هایی که انتظار داریم فراگیران از بسیاری از مهارت   . دانش نیز هستند   ۀ تولیدکنند ،  خودکار صورت  به 

شده   آنها  منسوخ  باشند،  مدل آگاه  برنامه اند.  به  توجه  با  موجود  آموزشی  آموزشی های  ریزی 

پایا کارشناس  حد  از  بیش  نشر  چرخۀ  و  جواب  ، محور  نیست گ دیگر  کنونی  شرایط  طبیعت   . وی 

تولید، انتقال و فسخ  دانش فرایند آموزش و یادگیری را بسیار سخت نموده است.  ۀ زودگذر شبک 

ها و فراگیران را های ایفاشده توسط معلم وجود ارتباطات گسترده با ساختار مسطح تعداد نقش 

بلکه به  ، تنها به موضوع توجه دارد آموزش نه   . امروزه اند ها به فراگیر تبدیل شده افزایش داده، معلم 

های گوناگون یک معلم نقش در مقالۀ خود  (،  2014)   کند. گالاوی و لیسوکس اگیر نیز توجه میفر 

دهنده، همکار و عامل تغییر که شامل رهبر، معلم، تشخیص  ند ا ویکم را معرفی نموده قرن بیست 

گرایش می  بنابراین شناخت و تشخیص  موقعیت معلم   هایباشد.  تغییر  زمان  در  آموزشی ها  های 

ها دسترسی بسیار (. از سویی دیگر فراگیران همانند معلم 2014تیلور، کلین و آبرامز،  د ) ضرورت دار 

 (.  2014بنت، رولی و دانبارهال،  د ) زیادی به اطلاعات اینترنت محور دارن 

اند که معلمان از سطح کودکستان تا دبیرستان، خلاقیت نشان داده  گذشته، تحقیقات   ۀ در طول دو ده 

  3هایی ریختگی و درهم   2تکانش   ، 1اند، زیرا خلاقیت با ناهمنواییکاهش داده  آموزان میان دانش را در  

(. بنابراین، لازم است متصدیان 1393)شاه علیزاده و همکاران،   کلاسی همراه است   های در فعالیت 

-انش توانند خلاقیت را در معلمان و دآموزش و پرورش به این نکته حساس باشند که چگونه می 

(. تفکر خلاق به معنای قدرت 18- 19صص.  ،  2013دالنا و کریستف،  مگ د )آموزان پرورش دهن 

خارج از "های جدید برای حل مسائل و مشکلات است و این بیان دیگری از  حلپرورش راه

رود تا (. از معلمان انتظار می 96  ، ص. 1395خرازی و همکاران، د )باش می   "ارچوب فکر کردنهچ 

ها و پذیر و پرماجرا به فعالیت بپردازند تا در کلاس صورتی غیر تجویزی، آسان، سیال، ریسک به 

خلاقیت توسعه دهند.   ۀ حرف   ۀ منزلها و دانش به تعلیم و تربیت خود خلاقیت را برای افزایش مهارت 

 (. 57  ص.   ، 2011بارنارد،  د ) کنتر میمان سخت پاسخگویی نیز کار را برای فعالیت خلاق معل   ۀ وظیف 

(. خلاقیت 2017)سوح،    ها خلاقیت است ترین عامل در رشد و پیشرفت بشر در تمام زمینهمهم 

ها دارد، به همین دلیل خلاقیت عامل مهمی در بقای نقش حیاتی در بهبود و تکامل زندگی انسان 

یت قطوری که امروزه خلا مسائل و مشکلات است به جوامع در محیط پر رقابت کنونی و مملو از 

د رس نظر می ه آموزان امری مهم و ضروری ب و نوآوری و ایجاد تغییر و دگرگونی مثبت در دانش 

 
1. nonconformity 

2. impulsivity 

3. disruptions 
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کارفرمایان که    کنندمی عنوان  ای  ( در مقاله 2017)   عبدالله و کراموند   (. 2017پنگ، چن، ژیا و رانگ،  ) 

رسد نظر می استخدام کارمندانشان هستند؛ از این رو امری کاملًا طبیعی به به دنبال فکرهای خلاق در  

ها باید به فکر پرورش خلاقیت کودکان باشند تا افرادی خلاق برای آینده که مدارس و خانواده 

ای از رشد عقلی خلاقیت، ابتکار و نوآوری، مرحله  .( 1397مهاجر، شفیعی، عطاری،  د ) آماده شون 

تر زیستن شود. خلاقیت یک سازه منجر به ساخت و ایجاد موقعیتی برای راحت   تواند است که می 

واحد نیست، بلکه یک مفهوم در قالب برچسب علمی است که برای اقدامات یا اعمال   ۀ یا یک پدید 

)گلانو   تواند منجر به نتایج جدید و یا ارزشمند شود رود که می کار می گوناگون و متنوع انسان به 

 (.1397، به نقل از شکوهی امیرآبادی، دلاور، سروش و کوشکی  2018، 

توان به سبک جمله می های فراگیر انجام شده است که از آن تحقیقات بسیار زیادی در زمینه ویژگی 

(، هوش 2014)کوجونیکوف و ایوانز و کاسلین،    (، سبک شناختی2013آموزش)کولب و کولب،  

هوش  2011)گاردنر،    چندگانه  مک   هیجانی (،  و  بویاتزیس  اولو 2013کی،  )گولمن،  های ت ی(، 

(، اشاره 1995)هرمان،    ( و پروفایل مغزی 2015، فراگیری محدود وارک،  1995فلمینگ،  ی ) یادگیر 

رسد که شواهد بسیار محدودی وجود دارد که از این فرضیه پشتیبانی نظر می به   حال   نمود. با این 

، پاشلر و مک 2003)کلین،    تواند به بهبود عملکرد بینجامد فراگیری می کند که هماهنگی سبک  می 

آموزان اگر در رابطه با ( معتقدند که دانش 2011)   (. تیلور و پارسونز 2008دانیل، رور و جورک،  

 ؛تری در آموزش خواهند داشت نقش فعال   ، اند بیشتر مشارکت و صحبت کنند آنچه که فرا گرفته 

، فرهنگی که آنها محتوای آموزش، مفهوم آموزش برای    بارۀ بنابراین باید شرایطی فراهم شود که در 

 (. 2011پارسونز،  د ) یادگیری بیشتر صحبت کنن   _ با آن آشنا هستند و همچنین فرایند یاددهی 

گاتاری و  بودند،که   1دلوز  پساساختارگرا  فیلسوفان  گذشـت   از  قـرون  در  تفکّـر  بودنـد   همعتقد 

و   اما تفکر در جهان معاصر ریزومی  ، مراتب مشخص داشته   وار و عمودی بوده و سلسله درخت 

پساساختارگرایی جنبشی فکری بود که از (.  1398)رئیسی، محمودی و اویسی کهخا،    افقی است 

برای   عنوان مفری هم به   ، نتایج فکری   عنوان عنوان نتایج فکری و هم بهدرون ساختارگرایی، هم به 

سوژه   که هویت یک   فرض ساختارگرایانه را فرار از نقایص ساختارگرایی، رشد یافت و این پیش

 (. 1400)دوخایی و اردلانی،    پذیرفت   ،زبان ساخته شده است   ۀ وسیل آید که به وجود می فتمانی به گ از  

تا از طریق آن   کند او معتقد است هیچ تفکری نباید برتر قلمداد شود دلوز تفکر استعلایی را رد می

عنوان محور و مرکز قرار هد که یک مفهوم به د د. او این اجازه را نمی ن دیگر تفکرات سنجیده شو 

مرادی، محمودنیا، د ) پسند گیرد و دیگر مفاهیم از آن مشتق شوند، اما ارتباط افقی مفاهیم را می 

 (.1399کشاور و ضرغامی،  

 
1. Deleuze   & Guattari   
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های انسان توان تمامی فعالیت بر زندگی انسان است و نمی در دنیای کنونی که ارتباط اینترنتی حاکم  

ها ایجاد کرد توان پتانسیلی برای معلم های درسی لحاظ کرد، با آموزش ریزوماتیک می را در برنامه 

ای دانش را تولید و کسب نمایند و در همین حال، ارتباطاتی را در سراسر تا جوامع محلی و منطقه 

برای   محدودیت  بدون  دانش دنیا  دهند. تمامی  شکل  به دانش   آموزان  جوان،  صورت آموزان 

تبدیل شوند. پیش   هایروش ریزوماتیک به   به معلم  این شرایط،  کنند و در  بینی گوناگون عمل 

عنوان های چندگانه به ها از مفاهیمی که از قابلیت ارتباط، ناهمگونی و جنبه شود که در آینده معلم می 

گیرند تأثیر بپذیرند. به دلیل اینکه های جدید شناخت نشئت میگسترش روش هایی برای  روش 

عنوان ریزوماتیک، به معنای یکی از اصول کلیدی ریزوم قابلیت ارتباط است، توجه به مسائل به 

عنوان ساختارهای جداگانه به   ، تأکید بر ارتباطات بین و درون آن چیزی است که در غیر این صورت 

ها باشد. تفاوت های مبدأ میحالت چندگانه شامل هر دو مورد چندگانگی و تفاوت اند.  مطرح شده 

های در برنامه   تواند رویکردهای معلم انداز، می کنند نه موضوعات. این تغییر چشم به فرایند توجه می

نظر   ای را مدّهای چندگانه درسی را تغییر دهد، موضوعات را به شکلی متفاوت بروز داده و جنبه 

 قرار دهد. 

)دیفریتاز،   آموزش ریزوماتیک اخیراً مورد توجه پژوهشگران قرار گرفته است: در حوزۀ آموزش 

ی (، پیچیدگی سازمان 2006لندرو رو،  د ) (، سوا 2011، لیگرانج،  2006، اروین و همکاران،  2012

)کلارک   تحقیق(، روش  2010، رابینسون و ماگور،  2008)لومبارد،    (، علوم اطلاعاتی 2006یوو،  ) 

)کارینگتون،   ( و فراگیری خدمات 2013)داسکالاگی و مولد،    (، علوم اجتماعی2013و پارسونز،  

(، در پژوهشی استلزامات تربیتی ریزوماتیک برای یادگیری تلفیقی را مورد 2018)   (. کرونژ 2011

به این   ؛ د دانش هستن   ۀ تولیدکنند   ه هم   ، دهد. به نظر محقق در محیط وب بحث و بررسی قرار می 

است   بر این باور (،  2018)   کنند. ویلسون طور خودکار دانش تولید می آموزان نیز به معنی که دانش 

-ارتباط، ارتباط برقرار کنند و برای ایجاد ایده ظاهر بی های به توانند بین ایده آموزان خلاق می دانش 

برای مسائل دارند. از متفاوت بودن های متفاوت  حل   های جدید عناصر تفکر را تغییر دهند، راه 

نژاد و فرمهینی، یار، سبحانی عبداله د )تر از پذیرش عموم هستن ها مهم ایده   آنها ترسند و برای  نمی 

1398.) 

(، در پژوهش خود به ارتباط بین تفکر ریزوماتیک ژیل دلوز و فلیکس گاتاری و 1399)   زمانی 

عنوان مفهومی آنارشیستی که آیا هنوز تفکر ریزوماتیک به مسئله   مدرنیسم پرداخته است. اینپست 

وجود آورد مورد بحث و بررسی قرار گرفته است. تواند در فرایند آموزش و پرورش انقلابی بهمی 

اند ( در پژوهش خود به بررسی تعلیم و تربیت ریزوماتیک پرداخته 1399)   شکوری منفرد و اردلانی 

تواند در بهبود کیفی فضای آموزشی و پرورش تفکر تفکر ریزوماتیک چگونه می که  مسئله    و این 
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به تبیین الگوی 1398)   نژاد و فرمهینی یار، سبحانی عبداله خلاق مؤثر واقع گردد.   (، در پژوهشی 

بیانگر این بود که برای   آنها اند. نتایج کار  »تدریس خلاق« مبتنی بر اصول ریزوماتیک دلوز پرداخته 

آموزان بتوانند آن را درک کنند وجود آورند و دانش های معمول تجدید نظر به معلمان در رویه اینکه  

(، 1396)  وجود آید. بیگدلی، قنبرپور و سامانی شناسی معلمان و فراگیران به باید تغییرات در هستی 

های بین تعلیم و تربیت شهروندی با فضای ریزوماتیک و دلالت   ۀدر پژوهش خود به بررسی رابط 

اند. همچنین سجادی و ریزی درسی در آموزش عالی پرداختهتربیتی آن از منظر متخصصان برنامه 

(، احمدآبادی آرانی و فرج 1394)  (، سلحشوری و حق ویردی1394)  (، رامین نیا1390د ) باقری نژا 

عبداله  و  به  پژوهش در  (  1396)  یارالهی  خود  با   مطالعۀ های  آن  ارتباط  و  ریزوماتیک  آموزش 

 اند.شناسی پرداخته خلاقیت، برنامه درسی، تعلیم و تربیت، فلسفه و معرفت 

و تدوین الگوی تدریس مناسب در ب  تعلیم و تربیت، انتخا  عرصهیکی از موضوعات مهم در  

تربیتی است   ۀاز فلسف گرفته ت ئمعلم نش یادگیری است. از سوی دیگر، تدریس   یاددهی   فرایندهای

او   ایمان دارد که  آن  بر مبنای باورهای فلسفی   ؛ به  الگوهای )معرفت   لذا هر معلمی  از  شناسانه(، 

می _ یاددهی  استفاده  درس  در کلاس  مناسب  )نمای یادگیری  سبحانی عبداله د  و یار،  نژاد، سجادی 

در مورد مفهوم تفکر ریزوماتیک و خلاقیت گفته با توجه به مطالبی که  (.  1400فرمهینی فراهانی،  

هدف پژوهش این است که ابتدا ؛ لذا  توان به ارتباط نزدیک بین این دو موضوع پی برد می   ، شد 

سپس تأثیر آن در میزان   ،الگوی آموزشی تفکر ریزوماتیک شناسایی و تدوین شود های  ابعاد و مؤلفه 

در درس علوم تجربی سنجیده شود. برای تحقق این   آموزان مقطع ابتدایی پایه ششمخلاقیت دانش 

 پاسخگویی به دو سؤال زیر است:هدف، پژوهش درصدد  

 های الگوی آموزش ریزوماتیک کدام است؟ابعاد و مؤلفه  -۱

 شود؟آموزان می آیا الگوی آموزش ریزوماتیک سبب رشد تفکر خلاق در دانش  -۲

 آموزش ریزوماتیک

ها را نسبت به حیات انسان ارائه ترین دیدگاه یکی از جسمانی   ،مدرن عنوان فیلسوف پست دلوز به 

شود و این نگرش افلاطونی است انسان موجودی است که در لحظه ساخته می  بر این باور   دهد و می 

تعیین  پیش  از  جهانی  پیشین   شده که  آن وجود  در  موجودات  که  دارد  ثابت وجود  را   ی و  دارند 

ای ای دانسته و معتقد است که هر تجربه لحظه   ل تغییرات و تجربیات پذیرد. او انسان را حاصنمی 

های جدید قرار معرض بالقوگی  شود، حیات فرد را منبسط کرده و او را درکه به انسان افزوده می 

 (.1400زاده، رهبرنیا،  چوبک، اکوان، شریفد ) ده می 

کنیم. در آموزش ریزوماتیک زندگی می( معتقدند که در عصر  2010)   دیو کورمیر و بونی استوارت

از نفوذ اینترنت در زندگی، ضعف  پیش کنند. ارتباط با دنیا را درک می  ۀ فراگیران نحو  ، ریزوماتیک 
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اما اکنون ضعف در   ،ها بیاموزند رفت مدام از معلم دانش در انباشت آن بود و از فراگیران انتظار می 

گیرند. در دنیای ریزوماتیک کل خواهند یاد می بدین صورت که آنچه را می   ، خود فراگیران است 

نهایت  در  است،  آموزش  اصلی  هدف  مسیر  پیشبرد  و  ارتباط  است،  یادگیری  حال  در   ،سیستم 

 د. ن گیر مورد ارزیابی قرار می   ،ی که در ارتباط با اهداف سیستم است های ها، تفکرات و گرایش مهارت 

یادگیری، نوع  این  ایده   در  از  و  است  باز  آموزشی  جدید فضای  می  های  شــود. اســتقبال 

از طریق گفت  می یادگیرندگان  پرورش  یادگیری  در  و همکاری  کنجکاوی  معلمان   یابند وگو،  و 

تســهیلبه  یا  و  راهنما  می عنوان  نقش  ایفای  اکتشــاف  فرایند  در  فرصت کننده  آنها  وکنند.   ها 

به یادگیری مبادرت میهایی را طراحی میارچوب هچ  کنند و کنند که در آن فراگیرندگان خود 

در این راه مرتکب اشــتباه شــوند. یادگیری جدید بر اســاس این اشتباهات و ایجاد   ممکن است 

از طریق همکاری ســازنده بین خود فراگیرندگان و همچنین بین فراگیرندگان   های جمعی تجربه 

 (.2017چارنی،  د )یاب طور چشمگیری افزایش می کارایی مدرسه به لذا   ؛ شود و مدرسان ایجاد می 

گیری بر اعتقادات عملی و شخصی معلمان دارد. کاربرد این رویکرد رویکرد ریزوماتیک تأثیر چشم 

های جدیدی را ارائه داده و عمق و چندگانگی تواند دیدگاه برای ارتباط با کودکان و همکاران، می 

برای   را  باز بیشتری  زندگی  برای  را  این رویکرد شرایط جدیدی  بیاورد.  به همراه خود  مفاهیم 

ها معلم   ،ایم پیش روی ما قرار گیرد. در رویکرد ریزوماتیک دیده نمی   پیشترگشاید تا آنچه را که  می 

(، ارتباطات چندگانه 2011جو، د ) با محققان در یک ساختار تصادفی دارای ارتباط چندگانه هستن 

در رویکرد ریزوماتیک (.  2007آنوریم و رایان،  د ) آموزان وجود دار ها، والدین و دانش بین معلم 

 نشده، بینی یابد که از طریق ارتباطات متنوع و پیش عنوان یک نیروی فعال و خلاق نمود میتفکر به

 کند.تکامل پیدا می  درپی پیوسته و پی تکامل یافته و  

ها و امور خرد و جزئی مبتنی است. این تفکر تکرار بر تفاوت تفکر ریزوماتیک نوعی تفکر است که  

نامحدود بودن و   هایش از ویژگی   نشده است.های نرفته و تجربه مبتنی بر راه مسیری  بلکه    ، نیست 

مرز بدون جهت  زمینه  این  در  و  است  هر چیز  با  ارتباط  برقراری  دنبال  به  است.  مندی خاص 

تواند چون می   ، این تفکر قابل محدود شدن و بستن مسیر نیست کند.  مشخصی برای خود تعیین نمی

جنبه  از  موضوعات  به  یابد.  گسترش  و  رشد  دیگر  مسیر  می از  مختلف  آن های  برای  و  نگرد 

در نفس خود متعدد و آزاد از قید یگانگی است؛   ی ریزوم شود. تفکر  کاربردهای متفاوتی متصور می 

پایان را فراهم   ای بی ست، به نحوی که امکان ایجاد شبکه دگرزایی ا  عامل ارتباط و  ی ریـزوم تفکر  

 (. 12  ص.   ، 2015دلوز و گاتاری،  د ) آن وصل شو ر  تواند به نقاط دیگنقطه از آن می   کند؛ زیرا هر می 

های ها ایجاد مفاهیم، ارائه و موقعیت در تفکر ریزوماتیک در رابطه با آموزش و یادگیری، برای معلم 

است.   مفید  جنبهجدید  و  داده  تغییر  را  مفاهیم  ریزوماتیک،  کل تفکر  در حوزه های  را  های نگر 
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تفاوتگوناگون لحاظ می  به  کند که در مقابل ها اشاره می نماید که به شکل خلاقانه و مرتبطی 

نمی قرار  تأیید می   ،گیرند یکدیگر  را  یکدیگر  دانش کن بلکه  باید  ند.  بتوانند   یادآموزان،  تا  بگیرند 

خواند که نقاط ارجاع خاصی را به تفکر خلاق فرا می  آنهاروزی را ایجاد کنند که  ی ذهنی به ها جنبه

گونه که باید نمود و بروز یابد. دهد تا هر روز یا هر رویداد به خودی خود آن اما اجازه می   ، ندارد 

پاردون، د ) شو های عجیب سبب تسهیل فرایندهای تفکرکودک می استفاده از سؤالات باز و روش 

2014.) 

آموزش ریزوماتیک معمولًا، در شرایطی که عدم تعادل در قدرت حاکم وجود دارد مورد استفاده 

عنوان مفهوم ها به(. تلاش برای درک و شناخت تفاوت 2007، لیگرانج،  2007گودلی،  د ) گیرقرار می

دهد: ا به ما می اصلی آموزش ریزوماتیک، اجازۀ رهایی از سلسله مراتب محدودکنندۀ خلاقیت ر 

های دیگر، یک ها نسبت به گروه آموز، برخی از گروه سلسله مراتب دانش، معلم نسبت به دانش "

های توانند صلاحیت ها می . با توجه به تغییرات ایجاد شده، معلم "قومیت نسبت به قومیت دیگر 

های ترتیب، دنیایی از سازمان ویژۀ خود را بدون محدود شدن در سلسله مراتب بسط دهند. به این  

 بدون رهبر پیش روی ما قرار خواهد گرفت.

 (1390نانکلی،  ی ) . اصول اساسی تفکر ریزوم 1جدول شمارۀ  

 ها ویژگی اصل

 . چیز دیگر ارتباط و پیوند داشته باشد  تواند و باید با هر نقطه از ریزوم می  هر  ارتباط

 .شود پیوندهای ناهمسان و متفاوت می چیز موجب    ارتباط با هر ناهمگونی

 تکثر(ی ) چندگانگ 
ها و ابعاد، به تغییر کنند. تغییر در اندازه نوعی چندگانگی که با تقسیم شدن شان تغییر می

 .انجامد در ماهیت می 

-ت لنادل  گسست

 گر

اما آن  ، در یک محل معین تکه تکه شود   ،حالتی که یک ریزوم ممکن است شکسته شود 

 مورچگان ریزوم حیوانی()  . د شو دوباره روی یکی از خطوط قدیمی یا جدید آغاز می 

 کشینقشه 

-ریزوم یک ترسیم نیست که براساس قواعد سلسله مراتبی و روابط منطقی و متوالی و نشانه 

ای ای است که بدون هیچ سابقهبلکه نقشه  ، شده استوار باشد تعریف   پیشهای از  گذاری 

 شود.طراحی می

 برگردانینقشه
ها را تغییر ها و خروجی ها بپردازد. ورودی تواند برای سازگاری به تغییر در نقشه ریزوم می 

 داده و گسترش و یا محدود شود. 

معلم  فراگیران،  که  معناست  این  به  ارتباط  یکدیگر اصل  با  تکنولوژی  اطلاعات و  تجهیزات،  ها، 

دانش متمایزی در این زمینه وجود ندارد و هر دانشی با   ۀ ، هیچ حوز افزون بر اینها مرتبط هستند.  

شود های دیگر در ارتباط است. در دنیایی که در آن، توجه فرد با چندین محرک پراکنده می دانش 

تواند با دنیای دارای ارتباط آموزش بدهیم که چگونه می   ا آنه قرار دارد، باید به    آنها که پیش روی  

-آموزش مزایای زیادی دارد، دسترسی به دانش  ۀ چندحسی هماهنگ گردند. ناهمگونی در حوز 
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ها و احترام به دیگران را بهبود بخشیده، مشارکت و کمک دوجانبه را آموزان بیشتر، مقاومت معلم 

تر را داده و رشد معلم را به چالش بکشد. طبق ی یا غنی توسعه منابع شخص   ۀ تشویق نموده و اجاز 

چندگانگی  برکسون   ، اصل  دارد.  واحد  حالت  چندگانگی  عین  در  چیزی  نوع 2001)   هر  دو   ،)

می  بیان  را  ممتد و جداگانه میگوناگون چندگانگی  که شامل چندگانگی  آموزش کند  در  باشد. 

و   چندگانه  تجهیزات  چندگانه،  زندگی  به  می واقعیت ریزوماتیک  توجه  چندگانه  شود. های 

چندگانگی با خود پیچیدگی و سادگی را در کنار یکدیگر به همراه دارد. طبیعت ریزوماتیک دانش، 

بدین معناست که چندین روش گوناگون برای دستیابی به اطلاعات وجود دارد. در چندگانگی به 

گیرد تا بتواند واقعیت بکارایی و کارآمدی را یاد    ،شود با انتخاب موارد بهینه فراگیر آموزش داده می 

نادلالت  زمینه مشخص تشخیص دهد. اصل گسست  در یک  که   ، گر را  مفهوم است  این  بیانگر 

تواند مجدداً خود را احیا کند. هر بخشی از دانش شود، می هنگامی که یک بخشی از ریزوم جدا می 

آموزش   ۀ برخوردار است. اصل انتقال در حوز   ها از پتانسیل ورود به مجموعه جدیدی از دیدگاه 

عنوان هدف نهایی اما در یک محیط ریزوماتیک، نقش مرکزی دارد. انتقال یادگیری به  ،جدید نیست 

کشی بدین معناست (. اصل نقشه 2013)مک کاگ، لوپارت و ماریدی،  آموزش پذیرفته شده است 

دیگر را ردیابی کند.  ۀ تواند نقش گیر نمی که هر فراگیر یک نقشه مشخص دارد و به این ترتیب فرا

های مباحث تمایز قائل شده است های مفهومی و نقشه های ذهنی، نقشه (، بین نقشه 2011)  دیویس

های تواند کاربرد متفاوتی داشته باشد. فراگیران باید تشویق شوند نقشه و تأکید نموده که هر نوع می 

یادگیری را   ۀها را ردیابی نکنند. اگر یک نقش ترسیمی معلم های  خودشان را ترسیم کنند و نقشه 

شامل موضوعات، محیط فیزیکی و یادگیرنده، فراگیر باید خود را   ؛ دارای سه قسمت فرض کنیم 

در قسمت میانی قرار دهد. در هر نقشه بین فراگیر، موضوعات مرتبط و محیط یادگیری ارتباط 

زیرا هیچ دو فراگیری مشابه نیستند.   ، مشابهی وجود ندارد   هیچ دو نقشه   ، وجود دارد. به این ترتیب 

به فراگیران آموزش داده شود. الگوهای فرهنگی و رفتاری متعدد  طبق اصل نقشه برگردانی، باید  

یاد داده شود. همچنین باید یاد بگیرند که چگونه   آنهاتشخیص این الگوها و درک تمایز بین    ۀ نحو 

 یابند. ه می این الگوها در طول زمان توسع 

ها، مفاهیم و عوامل مؤثر در موضوع آموزش ابتدا باید نظریه   ، الگوی آموزشی ریزوماتیک   ۀ رائبرای ا 

پس از تشکیل   . ترسیم شود   آنها مفهومی    ۀ بندی شده و نقش د، سپس این مفاهیم طبقه ن شناسایی شو 

الگوی آموزشی ریزوماتیک شود،  مفهومی که در آن روابط میان مفاهیم و عوامل مشخص میۀ  نقش 

 ۀگردد. در واقع این مراحل ارائه الگوی آموزشی هستند. برای این منظور ابتدا باید نمون ارائه می

پژوهشی را مورد تحلیل محتوا قرار داد. بر اساس تحلیل محتوای صورت   ۀدست آمده از پیشین به 

، موضوع، محیط و روش آموزش آموز عوامل مؤثر در آموزش ریزوماتیک شامل معلم، دانش   ، گرفته 
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شود که با هم هماهنگ هستند و باعث هایی آموزش داده می در الگوی ریزوماتیک مهارت است.  

 شوند. جانبه فراگیر میرشد همه 

های الگوی آموزشی ریزوماتیک دارای شش بخش اساسی است که هر بخش نیز دارای مهارت 

به همین خاطر در ادامه به توضیح   ، گنجد مجال نمیها در این  متعددی است. توضیح تمام مهارت 

 پردازیم. می   آنها برخی از  

معلمان .  های ذهنی و توانایی تفکر است مهارت   ی های اساسی تعلیم و تربیت، ارتقا یکی از هدف 

های تفکر استقرایی، قیاسی و حل های مناسب، مهارت ها و فعالیت کارگیری روش باید بتوانند با به 

مهارت را    مسئله  آموزش  از  هدف  کنند.  شکلتقویت  جهت  در  تفکر  آزادانه، های  تفکر  گیری 

)آندیلیو و   گیری مناسب و حل مسائل پیچیده است خلاقانه، نقادانه و علمی به مسائل و تصمیم

خود  ۀ آموزان برای حل مسائل و رسیدن به پاسخ صحیح نباید تنها به حافظ (. دانش 2010مورفی، 

متکی باشند، بلکه استفاده از تفکر خلاق و یافتن راه حلی خلاقانه، به حل مسائل پیچیده کمک 

آموزان زمان بیشتری (. اگر معلمان شرایطی را فراهم کنند که دانش 2011زنگ و همکاران،    د )کن می 

 (.2012)وانگ،    مؤثر است   آنها را صرف خواندن و نوشتن کنند، بر رشد تفکر خلاق  

  کر طراحی: تف 

دهند ای است که برای شرح آنچه افراد خلاق انجام می در تعریف دانلد نورمن، تفکر طراحی واژه

لورنز، د ) شو های موجود و فکر کردن از نو، استفاده می یعنی شکستن قوانین، فراتر رفتن از پارادایم 

نظران، تفکر طراحی (، با اشاره به برخی دیگر از صاحب 434  ، ص. 2013)   (. رودگرز2  ، ص. 2014

-طراحی مشابه گفت   ۀ داند. در نگاه لاوسون، پروس های خلاق می را یک متدولوژی برای تولید ایده 

د گیرحل و مسئله است که از طریق سه فعالیت تحلیل، ترکیب و ارزیابی انجام می  گویی میان راه و 

کند یک شود و تلاش میایند تفکر طراحی با دنیای فراگیر شروع می (. فر 49  ، ص.1392لاوسون،  ) 

(. شروع مطالعات 183  ، ص. 2015گلن و همکاران،  د )انسان بیای   ۀ نگرش بدیع به مسائل هر روز 

د شو میلادی دانسته می  1920 ۀ گیری آکادمیک دانش دیزاین از آغاز ده تفکر طراحی همپای شکل

قرن بیستم،   70و    60های  ، توجه به متدهای طراحی در دهه حال (. با این  4  ، ص. 2014لورنز،  ) 

کیمبل و همکاران، ت )این قرن، سبب گش  90و    80های  تفکر طراحی را در دهه   ۀ بروز عمومی اید 

(، در راستای کمک به آموزش تفکر طراحی در مدارس 2015)  (.گلن و همکاران 2  ، ص. 2009

های آن فهرست نمایند. رایند تفکر طراحی را همراه با برخی ویژگی تجارت، تلاش کردند مدلی از ف 

محور، موضوع فرموله حل   محور و نگاه راه های موجود در رویکرد مسئله ترین تفاوت یکی از جدی 

محور تلاش زیادی برای فرموله کردن یک مسئله، کردن مسئله است. بدین ترتیب که در نگاه مسئله

گیرد؛ در حالی که در انجام می   آنها )حل ابهامات( و سپس ورود به حل  شده است    توسعه دانسته 
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آید و اجازه )وجود ابهامات( کنار می   های خود از مسئله آموز با ندانسته محور، دانش حل   رویکرد راه 

دهد پروسه حل مسئله با وجود ابهامات در نقاط مختلف مسئله پیش رود تا در زمان معین، می 

 (. 91  ، ص. 2006کروس،  د ) یی از ابهامات موجود انجام گرد رمزگشا 

   انگیزی و کنجکاوی: آموزش تحریک 

بر   آنها انگیزش نقش بسیار مهمی در تفکر خلاق دارد، شناخت هیجان، انگیزه و چگونگی تأثیر  

از عناصر مهم تفکر خلاق هستند. هوش هیجانی در بهبود زندگی   آنها رفتار و شیوه کنترل و هدایت  

هایی ها و توانمندی هوش هیجانی یکی از مهارت   .( 2017ماچرا و ماچرا،  د ) بشر تأثیر مستقیم دار 

نظام (.  2013ضیاءالدینی،  د ) است که با موفقیت در زندگی فردی و سازمانی ارتباط مستقیمی دار

پاسخ این است م؟  پرسی مبتنی بر برانگیختگی حس کنجکاوی است. چرا می ها  پرسشگری در انسان 

شود. بو، انسان به سوی آن تحریک شده و کنجکاو می   ، کننده باشد وقتی چیزی در مغز تحریککه  

این برانگیختگی را  ۀ تواند زمین طعم، رنگ، نرمی و سفتی و هر چیز دیگری مثل صدا و صوت می 

کند. بنابراین پرسشگری بخشی از تکامل مغز است. البته بسیار هستند   در ذهن انسان آماده ایجاد

شود. ظهور هیچ تحریک و برانگیختگی در آنها ایجاد نمی   ، این عوامل   ۀ وجود هم   با افرادی که  

زیرا   ؛ م حیاتی در یک فرد و حتی تغییر رنگ ادرار، برای متخصص پزشکی معنای دیگری دارد ئ علا 

مربوط به  ، خطرها و حوادث روزانه ، ها دهند. بسیاری از انفجارب میبه سؤالات تعریف شده جوا

های اولیه حادثه، نگاه کنجکاو کسی یا چیزی را برنینگیخته است. در مواردی است که تحریک 

هایی در ذهن یک فرد آماده به کنجکاوی را مطرح کرد که چه پرسش   سئله متوان این  مجموع می 

توانیم از این مهارت شوند و ما چگونه می باعث تحریک و یادگیری او می همواره وجود دارند که  

 (.1395)امیرآزادی،  آموزش استفاده کنیم راستای  در  

 :مسئله مهارت حل  

موجب افزایش رفتارهایی چون برقراری   تواند آموز می به دانش   مسئله های حل  آموزش مهارت   

های کلاسی افزایش پیروی از دستورالعمل   کلاسی و های  مناسب، افزایش مشارکت در بحث   ارتباط 

تقویت روح پرسشگری پیش   راستای صورت زیر در  توانیم به را می   مسئله های حل  مهارت   .شود 

 :ببریم 

اجرا و   . 4  های موجود وارسی راه حل   . 3  متغیرها و شرایط مرزی   مطالعۀ   . 2  مسئله پلان  .  1

 بازخورد. 

سازیم؟ تغییر دادن باید به این موضوع توجه کنیم که ما چگونه سؤال را می  مسئلهبرای بخش پلان  

شود. بسیاری از اختراعات و اکتشافات جهان از تغییر روش پرسش باعث یک تحول در علم می

حرکت جسم   ۀ اند. مثلًا در مورد نیرو اگر بپرسیم چه چیزی باعث ادام روش پرسش ایجاد شده 
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در   .سازد شود؟ رویکرد متفاوتی را در ذهن می حرکت جسم می  ۀادام   شود؟ یا چه چیزی مانع می 

کمتر توجه دارند.   آنها آموزان و دانشجویان به ماهیت  بخش متغیرها و شرایط مرزی غالب دانش 

انتظار ادامه داشتن پدیده منوط به رعایت شرایط مرزی و متغیرهاست. پس باید بپرسیم شرایط 

می  قطع  کی  و  کجاست  متغیرها  راه حلمرزی  بررسی  در  می شود؟  موجود  انواع های  از  توانیم 

بی مورد انتظار است؟ کننده استفاده کنیم. مثلًا به ازای اعداد موجود چه جوا گیریهای اندازهپرسش 

بسیار مهم است. چیزی علمی خواهد بود که بتوانیم  مسئلهتوجه داشتن به میزان جواب خروجی  

اگر چه   .صورت، پاسخ موجود علمی نیست آن را بارها آزمایش کنیم و حتی رد کنیم. در غیر این

درست مانند  . کنیم کار نمی  آنها  ۀولی ما با هم  ،های موجود برای ما جالب است شیوه   ۀ دانستن هم 

تر هستند. تر و قوی ای پرسش فعال کند. در هر زمانی دسته مکانیکی که به همه آچارهایش کار نمی 

باید  ، های غیرضروری که خود مانعی بزرگ در راه یادگیری هستند برای احتراز و پرهیز از پرسش 

 (.1395رآزادی،  )امی   یاد بگیریم چه چیزهایی را نپرسیم 

آموزان را تقویت کند و تواند مهارت پرسشگری معلم و دانش تفکر استقرایی میتفکر استقرایی:  

افزایش استقلال فکری دانش  از کلاس شو باعث  آنها  انتظارات  ) آموزان و تصحیح  رحمانی و د 

ویژه آموزش تفکر تفکر، به   های دو علت اساسی برای ضرورت آموزش، مهارت (.  1390همکاران،  

فوری   به علت پیچیدگی روزافزون جوامع، تبـدیل سـریع و   نخست اینکه استقرایی وجـود دارد:  

)هامرز   بــیش از گذشــته، ضــرورت یافتــه اســت   های پراکنده به اطلاعـات قابـل اسـتفاده، داده 

  ای عمومی استدلال ه کردن به مهارت   نوشتن و حساب   خواندن،   و دوم اینکه (  1998و همکاران،  

برای   ترکیـب   ، فهـم یـک مـتن، فراینـدی نمونه وابسته است؛  استنباط و  که  ساختگرایانه است 

را    اطلاعـات  پراکنـده  و جملات  کلمات  از  اصـل _ حاصل  در  است   کـه  استقرایی   _ فرایندی 

روش استقرایی   یت ارجح  های پژوهشی حاکی از یافتــه (.  1999دی کونینگ و هامرز،  د ) گیر دربرمی

تحقیقات مرتبط به  هـای آموزشـی،است. استقرا بـا بسـیاری از نظریـه   های قیاسی سنتی بر روش 

موجب   یادگیری، مورد حمایت قرار گرفته اسـت. ایـن روش   مغز و تحقیقات تجربی تدریس و 

تمرکز بر به )م   در مقابل رویکرد سـطحی   ( معنا محور )  بهبود به کارگیری رویکرد عمیق به یادگیری 

های تفکـرانتقادی همچنین موجب رشد ذهنی، کسب مهارت   شـود. ایـن الگـو می   ( خـاطر سـپاری

 (.1390معروفی و همکاران، د ) شو و یادگیری خودراهبر می
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 پژوهش  روش 
طرح ترکیبی  در این پژوهش برای پاسخ به سؤالات پژوهش از روش ترکیبی استفاده شده است.  

اکتشافی    ای دو مرحلههای متفاوتی دارد که با توجه به اهداف و سئوالات از طرح ترکیبی  مدل

 ترین طرح تحقیق استفاده شد. عنوان مناسب بهسازی متوالی از نوع نظریه

 

 

 

 

 

 ( 2009. طرح اكتشافی متوالی)كرسول، 1 شمارۀشکل 

بندی قیاسی،  نظری و به روش تحلیل محتوا، نظام مقولهدر این بخش با مرور مبانی  بخش کیفی:  

ها و اصول تفکر ها، رویکردها، مفاهیم، مؤلفهمتون موجود مورد تحلیل قرار گرفت. تمام نظریه

استخراج   ریزوماتیک  آموزش  الگوی  »جمله«  تحلیل  واحد  براساس  و  شده  مرور  ریزوماتیک 

از مکتوبات چاپی و دیجیتالی   ،گیری هدفمندبه روش نمونه ،گردید. سپس به علت کثرت منابع 

برداری بود. پس از استخراج مفاهیم اولیه آوری اطلاعات فیشگرددر دسترس استفاده شد. ابزار 

ه  ساختاریافتنیمه ۀخبره مصاحب تاداننفر از اس 6تدوین الگوی آموزشی تفکر ریزوماتیک با  برای

 .آمد های کانونی( به عملبا گروه)

شود تا مشخص شود که آیا دلایل ارائه شده توسط در پژوهش کیفی به روایی توجه بیشتری می 

لذا برای اعتباریابی از دو تکنیک   ؛کنندگان دقیق، قابل اعتماد و معتبر است پژوهشگر و مشارکت

)بررسی    ها دادهگیری شد که به این منظور از روش همسوسازی  تأییدپذیری و قابلیت اعتماد بهره

. مبانی نظری و اصول زیربنایی مربوط به تفکر ریزوماتیک  1میزان تناسب اطلاعات مستخرج از  

انجام. پژوهش2 منابع موجود در حوزهای  از  3تفکر ریزوماتیک    ۀشده و  . مضامین مستخرج 

به عبارت دیگر کانونی و  افراد  با  پایاآگاهی  ،مصاحبه  یی دارای  دهندگان کلیدی( استفاده شد. 

نقش فرعی در پژوهش کیفی است و عمدتاً به پایایی کدهای داده شده توسط گروه کدگذار و  

گردد. به همین منظور الگوی استخراج شده  بر سر کدهای اختصاص یافته به متن برمی  آنهاتوافق  

مل عبرابر دستورالاران قرار داده شد تا  ذها در اختیار کدگ نامهی کتب، مقالات و پایانااز محتو 

دست آمده، جدول توزیع های بهبعد محقق با استفاده از داده  ۀ مربوط کدگزاری گردد. در مرحل

 فاز اول 
QUAL 

  دومفاز 
quan  تفسير
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مقوله از  هر یک  کدگ فراوانی  بین  توافق  درصد  و  نموده  تعیین  را  و  ذها  گردیده  محاسبه  اران 

ه  (. سپس اطلاعات ب  C.R= 2M/N1+N2  د )دست آمبه  % 92اران  ذضریب توافق بین کدگ 

 روش تحلیل مضمون تجزیه و تحلیل شد. 

آزمون استفاده گردید.  آزمون و پسآزمایشی با طرح پیشدر این بخش از روش شبه  ی:بخش کمّ

تمام  جامعۀ شهر    ابتدایی   ششم  پایۀ  پسرآموزان  دانش  آمارى  دولتی  سال   صحنهمدارس  در 

دو کلاس   ،گیری هدفمندبه روش نمونه  ،مناسب   ۀانتخاب نمون  برای.  بود  1397  -98لی  تحصی

عنوان آموزان دارای معدل بالا بودند بهکه دارای امکانات آموزشی مناسب، معلمان خبره و دانش

  34  و یک کلاس  به گروه آزمایشىنفره در درس علوم تجربی    34  یک کلاس نمونه انتخاب شد.

گواه  نفره گروه  یافت   به  الگوی  اختصاص  طبق  آزمایش  گروه  روش    ا)محتو   آموزشی.  و 

و روش معمول( مورد آموزش    ا)محتو   جلسه و گروه کنترل طبق روال سنتی  3در    ریزوماتیک( 

قرار گرفت. در پیش آزمون پرسشنامه خلاقیت شیفر بر روی هردو کلاس اجرا گردید. پس از  

گیری د. برای اندازهشمجدداً پرسشنامه تکرار    ،الگوی آموزشی ریزوماتیک  ۀاجرای دوره و ارائ

 26ایایی آزمون، نمرات  آموزان از آزمون خلاقیت شیفر استفاده شد. به منظور پتفکر خلاق دانش

  برایدست آمد.  به  0/ 82ها براساس روش آلفای کرونباخ محاسبه گردید و عدد  نفر از آزمودنی

از روشتجزیه و تحلیل دادهبررسی و   آمار توصیفىها  انحراف معیار)  هاى  آمار    و  (میانگین، 

 .استفاده شد (تحلیل کواریانس چندمتغیره) ستنباطىا

 پژوهش ی هایافته
با اینکه منابع محدودی در    ، صورت کیفی مطرح شده بودبرای پاسخگویی به سؤال اول که به

داشت   ۀزمین وجود  ریزوماتیک  حدود    مطالعۀبا    ،تفکر  که  مستندات  و  منابع  کتاب    2عمیق 

  129تعداد    ،آموزش ریزوماتیک بود  ۀ علمی پژوهشی در زمین  ۀمقال  11نامه و  پایان  2تخصصی،  

دهنده با عناوین  مضمون سازمان  6مضمون پایه و    17جمله و عبارت استخراج شد و به تبع آن  

سناسی، تفکر طراحی، تفکر ساختارشکنی، تفکر خلاق، تضادها و استخراج شد: تفکر روش  زیر

 آورده شده است.  یادشدهمضامین  2 شمارۀمفهوم ارتباط. در جدول 

 دهنده و فراگير الگوي ریزوماتيك مضامين پایه، سازمان. 2جدول شمارۀ 

مضامين  

 فراگير

مضامين  

 دهنده سازمان
 ها)كدها( بخشی از نشانه مضامين پایه 

تفکر 

 ریزوماتیک 

تفکر روش  

 شناسی 
 تفکر قیاسی 

رسد  اولین راهی که به ذهنشان می  به خیلی با عجله  

 .کنندعمل می

اعضای بدن توانایی  سازی خودشان به شکل  در شبیه

 . دارند
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 .پردازندآوری مطالب پیشین میگردبیشتر به 

 . تصورات قوی از داخل بدن خود دارند

 تفکر سیستمی

 . دهندارتباط اعضای بدن را به خوبی توضیح می

 . ددهنبین طبیعت و انسان را توضیح می  ۀرابط 

 .اندحیاط را یاد گرفته  ۀاختلال در چرخ  ۀنتیج

 تفکر استقرایی 

 . شان بهبود یافته استبندیطبقه مهارت 

های متنوع استفاده  در انجام کارهای پیچیده از روش

 . کنندمی

 .مهارت پرسشگری دارند

 تفکر طراحی 

  هدف  آموزش

 مداری 

توانند  به راحتی با ابزار و وسایل معمولی خانگی می

 .بسازندای را  وسیله

دانند که ابزار و وسایل مختلف به چه منظور ساخته  می

 . اندشده

 . سازندهای متحرک میبا ابزار ساده کاردستی

توانند با اشیا و لوازم ساده و بدون مصرف اشکال  می

 . متعدد را طراحی کنند و بسازند

دانند که هرکدام به  کنند و میرا درک می  تفاوت اشیا

 .اندچه منظور ساخته شده 

  مختلف هایشیوه

 مسئله  حل

توانایی حل مسائل و مشکلات مدرسه و زندگی به  

 .های مختلف را دارندروش

-تدوین استراتژی

 های متضاد

مختلف از استراتژی متفاوت   ۀبرای انجام کارهای روزان

 .کنندو بعضاً متضاد استفاده می

تفکر 

 ساختارشکنی

ساخت وتولید  

 مجدد 

 . سازندحیوانات را می هایشکلبا کاغذهای مچاله  

با مقواهای رنگی سه گوش، چهارگوش، گردی در  

های جدیدی ابداع  های مختلف شکلها و با رنگاندازه

 . کنندمی

  بازسازی

  ساختارهای

 موجود 

های کلاس به  توانایی خوبی برای چینش صندلی

 .دهای مختلف دارنشکل

 آزمایش مداوم 
-سازند دوباره خراب میهای نوشابه وسیله می با بطری

 .سازندکنند و مجدد می

 ها ناهمگونی تضادها

 . داننداستفاده درست و نادرست وسایل را می ۀوشی

توانند  اگر یک مجموعه را در اختیارشان قرار دهم می

 .عضو نامرتبط را تشخیص دهند

های نادرست از ابزار یا وسایل اطراف را  استفاده

 . دهندتشخیص می

توانند توضیح دهند که اکولوژی خویشتن، جامعه و  می

 .هایی دارندها و تقابلتناقضات، تفاوتطبیعت چه 
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 ها چندگانگی

عنوان یک سیستم توانایی  علاوه بر تصور بدن به

 . را دارند تشخیص تک تک اعضا 

عنوان یک عضو که خودش اجزایی  درک مفهوم قلب به

 . برایشان آسان است ،دارد

 .دانندو وسایل را می اهای مختلف از اشی استفاده

 تفکر خلاق 

تحریک  

 کنجکاوی

در مورد حوادث طبیعی مثل سیل و زلزله زیاد سوال  

 .پرسندمی

های  ها بویچرا گلبدانند که  داکثراً مشتاق هستن

 . متفاوت دارند

 .درختان چه نقشی در زندگی دارندیا 

 هوش هیجانی 

ها را خلق  د که چرا خداوند انواع میوهپرسنخیلی می

 .استکرده 

 . دکنجکاو و حساس به وقایع اطرافشان هستن

مشتاق به یافتن دلیل آن   و ترس زیادی از زلزله دارند

 . هستند

 .گویند حوادث چه موقع لذت بخش استمی

 مفهوم ارتباط 

ارتباطات غیر  

 خطی

 دهندچرخه اکوسیستم را به خوبی توضیح می 

 دانند وابستگی عناصر به یکدیگر را می

 ارتباطات مسطح 

به خوبی نقش وسایل مختلف در تسهیل زندگی انسان  

 .دهندرا توضیح می

 .کننددر مورد وسایل ارتباطی به خوبی صحبت می

ارتباطات  

 همبستگی

 .توانند مطالب کتاب را با هم مقایسه کنندنمی

 . دانندروند تولید عسل را می

 ارتباطات علی 

-خوبی نحوه مریض شدن و دلیل آن را توصیف میبه  

 .کنند

 .دلیل گرم شدن زمین را می دانند

بیانگر این است که مدل آموزش ریزوماتیک یک    2جدول شمارۀ  در  ها  نتایج تحلیل مضمون داده

مضمون پایه است. لازم به ذکر    17دهنده و  مضمون سازمان  6مضمون فراگیر است که دارای  

درسی مصاحبه به عمل آمد   ۀآموزش و برنام  ۀحوز  تاداننفر از اس  6طراحی مدل با    برایاست  

 شمارۀد که نمای کلی آن در شکل  به شکل الگوی آموزشی ریزوماتیک ارادئه گردیو در نهایت  

 ( آمده است. 2) شمارۀ
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 . الگوي آموزشی ریزوماتيك2 شمارۀ شکل

سؤال دوم پژوهش(، د )ی ارائه شده بو پاسخگویی به سؤال که به صورت کمّی برای  در بخش کمّ

آموزان در قالب  اول دانش  ۀ مجزا و مربوط به هم اجرا شد. در مرحل  ۀ فرایند کار در چهار مرحل

نمرگروه طبق  ناهمگون،  نمرپیش  ۀهای  و  گروه  ۀ  آزمون  در  گذشته  سال  تجربی  علوم  درس 

دوم پیش از اجرای الگو براساس برنامه تنظیم شده   مرحلۀ. در  بندی شدندآزمایش و گواه گروه

آزمایش   مؤلفه  6معلم گروه  مفاهیم، عناصر،  بر  تا  داده شد  آموزش  اهداف،  جلسه  ها، اصول، 

سوم گروه آزمایش    مرحلۀ ها و نحوه ارزشیابی الگوی آموزشی ریزوماتیک مسلط شود. در  روش

وه گواه مطابق روش متداول سنتی آموزش دیدند.  طبق الگوی ریزوماتیک آموزش دیدند و گر

)آزمون خلاقیت شیفر( پس از اجرای الگوی آموزشی ریزوماتیک    چهارم آزمون نهایی  مرحلۀدر  

 ها در ادامه خواهد آمد.آموزان به عمل آمد. نتایج تحلیل دادهاز دانش

آزمون قرار گرفت.   های تحلیل کواریانس موردسؤالات بخش کمی پژوهش با استفاده از آزمون

های پارامتریک است، ابتدا فرض نرمال بودن با توجه به اینکه آزمون تحلیل کواریانس، از آزمون

 ناهمگونیها

 چندگانگی

الگوي 

 ریزوماتيك

 غیرخطی

 همبستگی

آموزش 

 مفهوم ارتباط

 مسطح
آموزش تفكر 

 شناسیروش

آموزش 

 تضادها

 قیاسی

 استقرائی

 سیستمی

آموزش 

 تفكر خلاق

آموزش تفكر 

 طراحی

آموزش 

ساختارشكن

 ي

تحریک 

 کنجکاوری

تحریک هوش 

 هیجانی

آزمایش  مداریهدف

 مداوم

 علی

مهارت 

حل 

 مسئله

ساخت و 

 تولید مجدد

های تدوین استراتژی

بازسازی  متضاد

 ساختارهای موجود
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اسمیرنوف بررسی شده و نتایج آن برای آزمون تحلیل _ ها با استفاده از آزمون کلموگروفداده

اسمیرنوف  _ نتایج آزمون کلموگروف  3  جدول شمارۀکواریانس مورد استناد قرار خواهد گرفت.  

 دهد. را به منظور بررسی نرمال بودن هر یک از متغیرهای تحقیق نشان می

 نرمال بودن متغيرهاي پژوهش. نتایج آزمون كولموگروف اسميرنوف جهت بررسی 3 جدول شمارۀ

 سطح معناداري  مقدار  آزمون  مرحلۀ گروه متغير

 

 

 خلاقیت 

 آزمایش 
 200/0 121/0 آزمون پیش

 200/0 087/0 آزمون پس

 کنترل
 200/0 122/0 آزمون پیش

 200/0 121/0 آزمون پس

یک از مراحل  هیچکه مقادیر آزمون کولموگروف اسمیرنوف برای متغیر خلاقیت در  آنجایی  از

توان نتیجه ( لذا میP>  0/ 05آزمایشی و کنترل معنادار نیست )  آزمون در گروهآزمون و پسپیش

از تحلیل    پیشیکی دیگر از مواردی که  .  گرفت که توزیع نمرات در این متغیرها نرمال است 

به است.  رگرسیون  همگنی  وجود  گیرد  قرار  بررسی  مورد  باید  خکوواریانس  که  طوط  طوری 

نتایج بررسی همگنی رگرسیون این پژوهش   4  شمارۀرگرسیون هر دو گروه موازی باشد، جدول  

 دهد.را نشان می

 فرض همگنی ضرایب رگرسيون خلاقيت آزمون پيش . 4جدول شمارۀ 

 منبع تغيير

مجموع  

مجذورها 

 آزمون پيش

  ۀدرج

 آزادي 

ميانگين 

 مجذورها

F     محاسبه

 شده

سطح 

 معناداري 

 19/0 005/2 48/13 1 48/13 آزمون پیش

  53/0 77/6 1 77/6 های آزمایشی گروه

 20/0 000/2 44/12 1 44/12 آزمون تعامل گروه و پیش

   5/7 64 56/426 خطا 

نتایج آزمون همگنی ضرایب رگرسیون عامل خلاقیت آورده شده است. چون    4  شمارۀدر جدول  

F   محاسبه شده  (p=0/5 , F=2/000برای تعامل گروه و پیش )  0/ 5آزمون در سطح کمتر از  

کند و این  های رگرسیونی پشتیبانی میهمگنی شیب   ۀها از فرضیباشد، بنابراین دادهمعنادار نمی

 توان تحلیل کوواریانس را اجرا نمود.  می شود وفرضیه پذیرفته می 
 ها . نتایج آزمون لوین در مورد همگنی واریانس5جدول شمارۀ 

 سطح معناداري  2آزادي  درجۀ 1آزادي درجۀ F مرحله متغير

 خلاقیت 
 419/0 66 1 662/0 آزمون پیش

 157/0 66 1 04/2 آزمون پس
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طور که در  ده است. همانشها از آزمون لوین استفاده  فرض همگنی واریانسبرای بررسی پیش

شمارۀ   می   5جدول  آمارمشاهده  مقدار  پیش   F  ۀ گردد،  در  پس برای خلاقیت  و  آزمون آزمون 

 شود. ها تأیید میفرض برابری واریانسرو پیش(، ازاینP> 0/ 05معنادار نیست )

های پژوهشی از  ح توصیفی و استنباطی انجام شد. برای آزمون فرضیهها در دو سطداده  بررسی

 استفاده شد.  SPSS-22افزار  ( و نرمANCOVAمتغیری )روش آماری تحلیل کوواریانس تک

 هاي توصيفی خلاقيت به تفکيك گروه آزمایش و كنترل . یافته6جدول شمارۀ 

 خطاي استاندارد  استاندارد انحراف  ميانگين تعداد  گروه نوع آزمون 

 

 آزمون پیش

 26/0 72/3 44/12 34 آزمایش 

 27/0 32/3 64/11 34 کنترل

 19/0 52/3 04/12 68 کل

 

 آزمون پس

 25/0 47/4 79/17 34 آزمایش 

 29/0 65/3 05/12 34 کنترل

 30/0 06/4 92/14 68 کل

آزمون خلاقیت در انحراف معیار نمرات پیشدهد که میانگین و  ها نشان میبررسی توصیفی داده

است    است. این در حالی  11/ 64±3/ 32است و در گروه کنترل    12/ 44±3/ 72گروه آزمایش به  

نمرات پس میانگین  آزمایش  که  در گروه  ترتیب  به  در گروه    17/ 79±4/ 47آزمون خلاقیت  و 

کنترل را به صورت  تفاوت میان گروه آزمایش و    6  جدول شمارۀ  است.  12/ 05±3/ 65کنترل  

  7جدول شمارۀ  دهد، به همین دلیل برای وجود یا نبود تفاوت معنادار آماری  ظاهری نشان می

 ترسیم شده است. 

 هاي توصيفی خلاقيت به تفکيك گروه آزمایش و كنترل . یافته7 جدول شمارۀ

نوع  

 آزمون 

منبع 

 واریانس

مجموع  

 مربعات 

  درجۀ

 آزادي 

ميانگين 

 مربعات 
 Fميزان

سطح 

 معناداري 

 

 آزمون پیش

 48/13 1 48/13 ها بین گروه

 77/6 66 64/1223 ها درون گروه 05/0 005/2

  67 12/1237 کل

 

 آزمون پس

 19/172 1 19/172 ها بین گروه

 141/7 66 71/1298 ها درون گروه 0001/0 53/35

  67 9/1470 کل

در دو گروه آزمایش و کنترل    Fنشان داده شده است، مقدار    7  شمارۀطور که در جدول  همان

(؛ اما در دو گروه آزمایش  df=1( و )F= 2.005ت ) دار نیسا معن  0/ 05آزمون در سطح در پیش

پس در  گواه  اطمینان  و  سطح  در  اس امعن  0/ 0001آزمون  )دار  )F=35/53ت  و   )df=1  و  )

(P>0.0001بر .)  گیریم هردو گروه آزمایش و گواه همتا هستند. مطابق  همین اساس، نتیجه می
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آماری، مییافته تحلیل  تجزیه و  از  بههای حاصل  نتیجه گرفت  آموزشی  توان  الگوی  کارگیری 

ششم ابتدایی در درس علوم تجربی مؤثر است. به منظور   ۀآموزان پایریزوماتیک بر خلاقیت دانش

استانداردبررسی دقیق انحراف  آزمایش و تر میانگین و  از دو گروه  افزایشی هر کدام  نمرات   ،

 آورده شده است.  8جدول شمارۀ ئه شد که در اکنترل ار

دو گروه آزمایش و کنترل با توجه به    ،نشان داده شده است   8جدول شمارۀ  گونه که در  همان

میانگین افزایشی مقایسه شدند که بیانگر میانگین بالاتر نمرات افزایشی گروه آزمایش نسبت به  

است. کنترل  می  بررسی  گروه  نشان  اسآماری  معنادار  تفاوت  این  که  )دهد   ,P>0.0008ت 

df=66 , t=2/66  ،دهد که میانگین هر دو  نشان می(. نتایج تحلیل اطلاعات در جداول مذکور

آزمون افزایش داشته است؛ ولی میانگین گروه آزمایش، افزایش  گروه آزمایش و کنترل در پس

کارگیری الگوی آموزشی ریزوماتیک در بیشتری نسبت به گروه کنترل داشته است. بنابراین به 

 شود. رس علوم تجربی می آموزان در دمقایسه با روش متداول سنتی، باعث افزایش خلاقیت دانش

 گیری بحث و نتیجه
مدل آموزش مبتنی بر مفهوم ریزوماتیک و تأثیر آن بر تفکر  این پژوهش به منظور طراحی و ارائه  

آموزان مقطع ابتدایی پایه ششم انجام شد. در واقع سؤال اصلی پژوهش این بود خلاق در دانش 

 شود؟ آموزان میخلاق در دانشآیا آموزش به روش ریزوماتیک موجب رشد تفکر 

اول پژوهش به روش کیفی مدل آموزش مبتنی بر مفهوم    مرحلۀبرای پاسخگویی به این سؤال در  

به این صورت که به روش تحلیل مضمون و کدگزاری    ؛دشریزوماتیک طراحی، تدوین و ارائه  

نیم منابع متعدد و مقالات، و مصاحبه  با  هجملات و مفاهیم مندرج در مستندات،  ساختاریافته 

برنام   ۀن حوزامتخصص مضامین و مدل آموزشی ریزوماتیک طراحی    ۀدرسی شبکۀ  آموزش و 

های روانی  های شناختی، عاطفی و مهارتگردید. در این مدل هدف به حداکثر رساندن توانایی

ایی  به تواناول    مرحلۀدر  که    ببینند  پرورشآموزان طوری آموزش و  حرکتی فراگیران بود، دانش

داشته    خود باور  دانش  در  در خلق  به  مرحلۀباشند و  دانش  دوم  تولید  به  عنوان فردی خلاق 

ریزوماتیک   آموزش  آموزش می  17بپردازند. مدل  فراگیران  به  را  مهم  توانایی  و  دهد. مهارت 

 . مقایسه دو گروه آزمایش و كنترل از نظر نمرات افزایشی8 جدول شمارۀ

 آزادي  درجۀ tميزان  انحراف استاندارد  ميانگين تعداد  هاگروه
سطح 

 معناداري 

 53/3 80/4 34 آزمایش 
66/2 66 008/0 

 55/3 20/3 34 کنترل
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چندگانگیمهارت درک  طراحی،  تفکر  ساختارشکنی،  همچون:  ناهمگونیهایی  و  تفکر ها  ها، 

 .مسطح  و ، ارتباطات غیرخطیمسئلهشناسی، تفکر خلاق، تفکر حل روش

آزمون میزان تأثیر آزمون و پسآزمایشی با طرح پیشی شبهدوم پژوهش به روش کمّ  مرحلۀدر  

دانش تفکر خلاق  بر رشد  ریزوماتیک  مفهوم  بر  مبتنی  پایه  مدل آموزش  ابتدایی  مقطع  آموزان 

ق بررسی  مورد  تجربی  علوم  درس  در  گرفت.  ششم  بهرار  آزمون نتایج  تحلیل  از  آمده  دست 

دست آمده از آزمون تی و تست لون نشان داد که در گروهی که با  های بهخلاقیت شیفر و داده

ست  ااند خلاقیت پرورش یافته است. این به این معنمحتوای و روش ریزوماتیک آموزش دیده

  پایۀ بخصوص در درس علوم تجربی   که اجرای مدل آموزشی ریزوماتیک در نظام آموزش ایران

ششم نتایج مثبتی دارد و صاحبنظران و معلمان باید بستر را برای اجرای این الگو فراهم سازند. 

آموزان و معلمان دربرابر آن مقاومت نشان دهند و  شد دانشاز اجرای این الگو تصور می  پیش

ولی پس از اجرای آن متوجه شدیم که   ،به سختی بتوانند مطابق مراحل طراحی شده عمل کنند

آموزان به وجود آمده است. از نظر نگارنده شاید یکی از دلایل استقبال  علاقه بیشتری در دانش

آموز جذاب انگیز بودن آموزش باشد که برای دانشاز این الگو تأکید بر فعالیت فراگیر و هیجان

 شود.  می

به فراگیر کمک م تا خود را به ی الگوی آموزشی ریزوماتیک  با محیط  کند  عنوان عنصر مرتبط 

کنند و به  صورت پویا ایجاد می ها روابطی را با یکدیگر بهعنوان ریزومدرک نماید. فراگیران به

شود و در نتیجه مفاهیم جدید گسترش یافته و مورد  ها ایجاد میاین دلیل، نوساناتی در واقعیت 

گونه که  توانند ساختارهای جدید را ایجاد کنند. همانتوجه قرار گرفته و در کنار یکدیگر می

د.  شو تواند به نقطۀ دیگر متصل  ( عنوان نمودند که هر نقطۀ ریزوم می1987ی )دلوز و گاتار

دانشمی بهتوان  را  اطلاعات آموز  و  بیندیشد  ریزوم  یک  همانند  تا  داد  آموزش  ریزوم  عنوان 

آموزان با دور شدن از تمرکز ناسالم  ریزوماتیک دانشدی را از هر کجا پیدا کند. در محیط  سودمن

کنند و در فرایند تبدیل شدن قرار به خویشتن به سمت ارتباط چندگانه با دیگران حرکت می

 ، های درسی و تأکید بر نتایج ارزشیابی که منجر به رقابت ناسالمگیرند. به جای توجه به برنامهمی

شوند تا زندگی خود را با افرادی که در اطرافشان هستند ببینند  آموزان تشویق میشود دانشمی

با   را  عمیقی  ارتباطات  واقعیت   آنهاو  و  نمایند  شکلبرقرار  را  متقابل  ارتباط  این   های  دهند. 

کنند و مدارس  خرید می   آنهاهایی که از  ها، مغازهمحلیارتباطات، شامل خانواده، خویشاوندان، هم

 شود.  نیز می آنها

جانبه را یاد  های ادامه حیات و رشد همه کند تا مهارتگوی ریزوماتیک به فراگیران کمک میال

حل   و  انتقادی  تفکر  ایجاد  به  ناهمگونی  اصل  می  مسئلهبگیرند.  باید    ؛کندکمک  فراگیر  زیرا 
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اندازهای گوناگون را در نظر بگیرد. اصل چندگانگی باعث افزایش توانایی تطبیق شرایط  چشم

ب نقشا محیطی میفردی  تولید  این یک  الگوهای جدید    ۀشود و  جدید یادگیری است. فراگیر 

کند. در اصل گسست نادلالت گر، اطلاعات قابل دسترس، مفید و قابل انتقال  ارتباطی را ایجاد می 

گیرند گردد. الگوها هنگامی شکل می است و دستیابی به آن با کنجکاوی و تصویرسازی همراه می

کنند تا توصیفات های خود را ایجاد مین گوناگون در کنار یکدیگر قرار گرفته و نقشهکه فراگیرا

های گوناگون سیستم منجر  پیچیده تولید کنند. این الگو به ارتباط و تجمیع دانش فراگیر با دانش

ارائه موقعیت شود.  می تغییر داده و جنبهبا  های  نگر را در حوزههای کلهای جدید مفاهیم را 

آموزان کند. دانشها اشاره می نماید که به شکل خلاقانه و مرتبطی به تفاوتگوناگون لحاظ می

گیرند به صورت خلاقانه رویدادها و مسائل پیرامون خود را تحلیل و حل کنند. الگوی  یاد می

  ریزوماتیک مدل بسیار مناسبی جهت دستیابی به خلاقیت در امر تعلیم و تربیت است و اجرای 

شود، هرگونه مرکزگرایی را ساختارشکنی  آن موجب ایجاد روابط متکثر، اتفاقی و بی پایان می

است و    فضای کلاس یک فضای اشتراکی میان افراددهد.  کند و به چندآوایی مجال ظهور میمی

 (. 2013ماسنی، د )کننخود مشارکت می   ۀزیست هریک در آفریدن فضا، بر اساس تجربیات

(،  2010)  (، والین2018)  (، ویلسون2018)  های کرونژاجرای این الگو با پژوهش  نتایج حاصل از 

)ماسن بنت 2013ی  و  جونت  بیفی2015)  (،  و  بیسولا    فریتس (،  2016)   فلمینگ(،  2016)  (، 

  (، نویل گاف2008)  (، کورمیر2008)  (، مارک کونل2007)  سمتسکی(،  2012)  ماندی(،  2012)

  نژاد و فرمهینییار، سبحانی(، عبداله 1399)  شکوری منفرد و اردلانی(،  1399)  زمانی(،  2005)

(،  1394)  ویردی(، سلحشوری و حق 1396)  یارالهی و عبداله(، احمدآبادی آرانی و فرج1398)

-طور کلی میهمسوست. به  (،1388ه )زادسجادی و ایمان(،  1390د )نژا(، باقری1394)  نیارامین

تفکر خلاق و تفکر ی )های فکرارائه و اجرای الگوی آموزش ریزوماتیک مهارتوان گفت با  ت

آموز در مسیر شدن و  یابد و به دلیل اینکه دانشآموزان در حد مطلوب رشد میانتقادی( دانش

شود، به جای صرف وقت زیاد و بیهوده  اش نیز شکوفا میگیرد استعدادهای بالقوهتغییر قرار می

عنوان فردی مفید برای  کند، سرانجام بهر اصلی زندگی راه درست را انتخاب میو انحراف از مسی

های این  پایدار خواهد داشت. نتایج و یافته  ۀجامعه تأثیر مثبت و چشمگیری در رشد و توسع

ها، تمرینات و  شود معلمان فعالیت آموزش به روش ریزوماتیک سبب میکه  پژوهش نشان داد  

گردد. این الگو با توجه به عناصری که در    که به پرورش خلاقیت منجر  سؤالاتی را طراحی کنند

 بینی شده بود توانست با سطح اطمینان مشخصی بر فراگیران خود تأثیر مثبتی داشته باشد.آن پیش

 پیشنهادهای کاربردی پژوهشگر: 
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دانشبرگزاری دوره -۱ معلمان و  آشنایی  بیشتر جهت  آموزشی  با  های  آموزش  آموزان  فرایند 

 طور صحیح آن را اجرا و به کار ببرند.تا بتوانند به مبتنی بر مفهوم تفکر ریزوماتیک

های رویکرد  ها، و مهارتآماده سازی و تغییر محیط مدرسه و کلاس متناسب با ابعاد، مؤلفه -۲

 آموزش ریزوماتیک. 

متخصصان و پژوهشگران  درسی مبتنی بر مفهوم ریزوماتیک توسط  طراحی و تدوین برنامه -۳

 برنامه درسی.  ۀحوز

  دیگرشود در  این پژوهش در مقطع ابتدایی و درس علوم تجربی انجام شده است پیشنهاد می -۴

 مقاطع و دروس نیز اجرا شود. 
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