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 چکیده  اطلاعات مقاله 

 02/20/1399تاریخ دریافت: 

 

شناسا  شپژوهاین   هدف  تب  ییبا   یریادگی _ یاددهی راهبرد    یهاستی باشیپ   نییو 

با    ،محورلهئ مس های  رشته  ی کارشناس  دورۀ   انی دانشجو  ینسل  یهایژگی ومتناسب 

طرح   انجام شد.  ی(کمّ_ی )کیفیاکتشاف ۀختیآم رویکردبا  اجتماعیتربیتی و علوم علوم

پیمایشی _توصیفی کمّی ای و در قسمت  زمینه  ۀمبنای نظری  پژوهش در بخش کیفی بر 

مصاحباست.   ابزار  از  کیفی  بخش  کمّ  افتهی ساختارمهین  ۀدر  بخش  در  ابزار  و  از  ی 

پرسشنامه و مصاحبه  استفاده شد.  اختهسمحقق  ۀپرسشنام   ، روایی محتوایی سؤالات 

کرونباخ با مقدار   یآلفا  قی از طر  زیپرسشنامه ن  ییای و پاتن از متخصصان    8ق نظر  طب

همچنین روایی پرسشنامه به لحاظ سازه از طریق تحلیل    ، مناسب برآورد شد. 90/0

دقت و صحت   شی منظور افزابه تأیید شد.  Amos 24افزار عاملی تأییدی توسط نرم 

مع  ی،فیک  یهاداده اطمیر ی باورپذ  اریچهار  تأیری پذنانی،  انتقال  یری دپذیی،  ی  ری پذو 

گ قرار  عمل  ک  هاافتهی   لیتحل  .فت رملاک  قسمت  مبنا  یفیدر  تحلیل  بر  رویکرد  ی 

با استفاده از آمار توصیفی و استنباطی  کمّی  تفسیری( و در قسمت  _مضمون )ساختاری

در    یهاستی باش یپ  نی ترمهم  ها،افتهی بر اساس    انجام شد.   spss 25افزار  توسط نرم 

  یی »شناسا  «،ی زندگ  یبا مسائلِ واقع  یدرس  میمفاه  قی: »تلفاین قرارند   از  شدهگرفته  نظر

تب بازنما  هر  یمسائل اصل  نییو  »ارائه و  در قالب مسئله«،    یدرس  میمفاه  ییدرس«، 

مسئله«،  هر    یبرا  یشنهادیمختلف پ  یهاحلراه   ی محور«، »واکاومسئله  فیتکال  ۀ»ارائ

مسئل  تیموقع  نیی»تب هر  مطلوب  و  بر    تی »اولو  «،یدرس  ۀموجود  فکورانه  تلاش 

 ، در نتیجهآزمون آن«.  و    یعلم  یسازهیدر فرض  انی دانشجو  تی و »هدا  «ییگراجهینت

علم  یلیتحص  یمندزهیانگ بهامروز    انی دانشجو  یو رشد  مؤلفه   منوط    ی هاکاربست 
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 مقدمه
رویه  با  تناسب  آموزشی  و  ویژگی های  در ها  مهم  اصول  ازجمله  متعلمان،  نسلیِ  خصائص 

شناخت  _یاددهی بین  این  در  است.  اثربخش  بایسته مصداق یادگیری  و  راهبرد ها  های 

های فعال و فراگیرمحور، متناسب با اقتضائات عنوان یکی از شیوه به   1محورلهئ یادگیری مس_یاددهی

از دغدغه و ظرفیت  های اصلی متولیان تعلیم وتربیت است. قدر های موجود برای نسل حاضر، 

مؤلفه  ویژگی مسلم، سازواری  با  راهبرد  این  به  2نسلیهای  های  امروز  دانشجویان، فراگیران  ویژه 

 رشد و بالندگی علمی آنهاست.   ۀ دربردارند 

، هویت فرهنگی، تعلق خاطر 3است. مانهایم  زمان  یر در س  و تحولات   ییر تغ   مولود  های نسلی،یژگی و 

های اصلی یک واحد  تاریخیِ واحد بر اساس تجارب مشترک را از ویژگی _و موقعیت اجتماعی

، بر خلاف بزرگسالان، افراد جوان 4اینگلهارت باور (. به  2020وانگ،  شمارد )به نقل از  نسلی برمی 

شود. کنند که این موجب تفاوت نسلی و گاه تعارض نسلی می در برابر تغییر، مقاومت کمتری می

 و   باورها   ها، ارزش   ها، و امروز در آرمان   روز ی تفاوت دو نسل د   ی را به معنا   ی ل، تفاوت نس 5دنزی گ 

ظهور   ، 6بنگستون(.  2020)به نقل از سارتی،    کند ی م   ف ی تعر زمان خود    یِرفتار الگوهای خاص  

 روابط شدن  و حاکم   ها نسل   ان یم   ن ی شی پ   ی قراردادهاخوردن  نوین را موجب برهم   ی هنجار  ی فضاها 

 ک ، ی 7و یبورد در دیدگاه    (. 1397داند )به نقل از عباسی، سفیری و امیرمظاهری،  می ی  نسل   جدید 

افراد   نسل واحد  از  ملک  ۀدور   کی که در    ی است متشکل   یو فکر   ی اجتماع  ،ی فرهنگ   ۀخاص، 

شناسان امروز، پیرامون مسائل نسلی، از تعابیر اما جامعه   (. 2019)به نقل از اتکینسون،    دارند   ی مشترک 

بنیادین در های  و تفاوت افتراقات    ۀ د بردارن ربرند که د جدیدی همچون »دگردیسی نسلی« نام می 

 هاینسل الخصوص دانشجویان، نسبت به  های جوانان امروز، علی ها، نیازها، سلایق و مهارت اندیشه 

بوم دانشجویان امروز فناوری، زیست   ۀ ویژه در حوز (. تحولات جدید به 2020)گلسپی،    است   پیشین

سواد . نسل حاضر،  دهد کلی دگرگون ساخته، سبکی جدید از تعاملات آنها با دنیا ارائه می را به

 ک ی تنها با چند کل  ،ی و مکان   یزمان   قید از هر    فارغ  ،آموخته   ی از کودک   ی را همچون زبان مادر   رسانه 

فهمد و جهان بدون اینترنت را نمی (. 2020رسد )کاساتاد، کای و هیوز، بخواهد می به آنچه  ساده، 

آنها  جامعه از    برخی   .است   ی ت یاز هر واقع   تر ی ، واقع برایش   یمجاز فضای   از   تعابیری با  شناسان 

(. نسل 1398آبادی، نیلی و دلاور،  )ایزی، علی   کنندی م   یاد نسل شبکه    ای و  زاده  تال یج ی د  چون هم 

طلب است گذراند. استدلال های نسل گذشته را به سادگی از سر می خلاق امروز، بسیاری از دغدغه 

 
1.Problem-based teaching-learning strategy (PBL) 

2.generational characteristics 

3.Mannheim 

4.Inglehart 

5.Giddens 

6.Wern Bangston 

7.Bourdieu 



 141                        139-165، ص 1402بهار   ،67 ی اپیپ، 1 شمارۀ/  19 دورۀهای نوین تربیتی، اندیشه 

  

برانگیز پیرامون ، تحلیل و اثبات مسائل چالش کشف گر و کنجکاو، در پی  جو وای جست و با روحیه 

چیت  و  حجازی  )کیانی،  است  حافظه 1399ساز،  خود  ساده (.  و  با پروری  برنتافته،  را  اندیشی 

گشایی و درک حقایق له ئهای اطراف، به دنبال مس نگری و تفکری انتقادی نسبت به پدیده ژرف 

ندارد )دیماتیو و هوداک، اندیشد و در پس ذهنش، سیاه و س می است. جهانی   فید مطلق جایی 

گریزد. های گذشته، التفاتی نداشته، از باورهای ایدئولوژیک می ها و ارزش (. به هنجارها، سنت 2020

های مختلف را برای مسائل به شیوه  العمر و حل وجود ابزارهای تکنولوژیک، امکان یادگیری مادام 

 (. 1398ست )رحیمی، موسوی و رحیمی،  تر نموده ا الوصول نسل امروز بسیار سهل 

پردازی، گریزی، نواندیشی، ایده طور کلی، تفکر واگرا و انتقادی، کنجکاوی، پرسشگری، سنت به 

انتخاب  والی،  آزاداندیشی،  و  آدمی  خرمشاد،  )رهبر،  عمل 1399گری  عینیت (،  گرایی، گرایی، 

های فناورانه )هرناندز، طلبی و مهارت ل طلبی، استدلا نگری، استقلال گری، واقع طلبی، مباحثه تنوع 

ها است که محققان بدان   نسل امروز   یان دانشجو   های بارز (، برخی از ویژگی 2020دیاز و مورالس،  

 اند.اشاره نموده 

 یق از طر   ی تعاملات علم   یل تسه   یادگیری، _یاددهی   یشرفته پ   ابزارهای   ۀ توسع ها به همراه  این ویژگی   

های آموزشی متناسب، به اتخاذ سیاست   ۀبایست ،  ی علم   متعدد و متنوعآسان به منابع    یو دسترس   فاوا 

دانشگاه است )گریس، ریکیوتی و سیانچلو،   ۀ های درسی به عنوان قلب تپند ویژه در مورد برنامه 

برنامه 2018 اصلی  عناصر  سازواری  راهبردهای (.  محتوا،  اهداف،  همچون  درسی  های 

ارزشی _یاددهی و  ویژگی یادگیری  با  بهابی  فراگیران  نسلی  دور های  در  که   ۀ ویژه  کارشناسی 

میزان توفیق آن برنامه، در   ۀ کنند(. تعیین 2020های نسلی مشهودتر است )ویوماکسیسری،  تفاوت 

(. این تناسب در مورد 2020بخش است )سینما، پریستلی و نایوین،  تعلیم و تربیت شایسته و تعالی 

عنوان پل اصلی تأثیر و تأثر میان مربی و متربی از اهمیتی مضاعف یادگیری به _ های یاددهی شیوه 

 یها ی مش و خط  هاگیری جهت   ، ی ر یادگ ی _ ی اددهی   ی راهبردها (. 1398برخوردار است )علیمردانی، 

شک (. تدریسِ موفق، بی 2019کرت و سن،  _)یلدریم، کراک   هستند  سی مدرسان در تدر   یاصل 

تعلیم   ۀ یادگیری سودمند و کاراست. به باور دانشمندان حوز _های یاددهی موقوف بر کاربست روش 

مدرسانی هستند که اتکای آنها صرفاً بر تر از های تدریس، موفق مشرف بر شیوه  استادان و تربیت، 

 خوب ماهیتاً    ی ر ی ادگ ی_ی ادده ی  (. انواع مختلف راهبردهای 2020معلومات علمی خود است )سری،  

ن   ا ی  ازجمله ستند یبد  و  موجود  شرایط  و  موقعیت  تابع  آنها،  مقبولیت  و  اثربخشی  ملاک  بلکه   ،

ها و نات موجود، نیازها، توانمندی های نسلی فراگیران است. آموزش، بدون توجه به امکا ویژگی 

بهرامی،  گرایش  به (.  1399های نسلی فراگیران، کاری عاطل و بیهوده است )زنگنه، کاووسی و 

هنجارها صاحب   اعتقاد  به   دانشجویان   1یِ فرهنگ _ست ی ز   ی نظران،  را  مدرسان  از   امروز،  پرهیز 

 
1.bio-Cultural 
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کاربست سنت  و  استادمحور  آموزشی  و   سِی تدر   هایروش   های  خلاق  ، محورر یفراگ   فعال، 

 حلّ مسئلهیادگیری مبتنی بر  _جویی از راهبرد یاددهی(. در این بین، بهره 2019)لوبیس،    خواند ی فرام 

ر متخصصان تربیتی بیشت های تعلیمی برای نسل امروز، از سوی  عنوان یکی از مؤثرترین شیوه به 

 (. 2019گردد )سیبرت،  می   توصیه 

همچون »نیاز«، »خواهش« و »مشکل«، آورده شده است   ای »مسئله« معانی   ۀ برای واژ   نامه در لغت 

(. وقتی نیازمند عبور از یک وضعیت موجود )معین( به موقعیت مطلوب )هدف( 1399)دهخدا،  

دو را طی کنیم، عملًا با یک مسئله مواجهیم )میلانزی و دانیم چگونه مسیر بین آن هستیم، اما نمی 

با تکیه بر مجموعه هنگامی رخ می   حلّ مسئله (.  2021کیباسی،   از اصول، رویه دهد که  ها و ای 

مسیر   می   یادشده عملگرها،  طی  در  را  فعالیت له ئ مس  فرایند کنیم.  طریق  از  شخص  های گشایی، 

اندیشد که میانجی بین شرایط موجود و مطلوب رفتاری به تفکر پرداخته، تمهیداتی می _شناختی 

، با تجسم و بازنمایی مسئله به یک تصویر ذهنی )فهم حلّ مسئله (. در فراگرد  2020است )مینگل،  

 ۀ نتیج)اجرا(، تا حصول    شودمیکار گرفته  مسئله(، عملیاتی برای حل آن طراحی )روش حل( و به 

قرار   بازنگری  و  کنترل  مورد  عقب(.  مطلوب،  به  )بازگشت  را "گیرد  روندی  چنین  متخصصان 

می مطلوب  ذهن  در  مفاهیم  تثبیت  و  درک  برای  شیوه  می ترین  توصیه  لذا  و  در دانند  که  کنند 

، 1391الدین،  )موسوی و خواجه   "کار گرفته شودهیادگیری به عنوان یک راهبرد مؤثر ب _یاددهی

(، جریانی است که در آن متربیان PBL)   حلّ مسئله یادگیری مبتنی بر  _راهبرد یاددهی "(.  123  ص. 

( 2( تعریف و تشخیص مسئله و علل بروز آن،  1فعالانه و با تکیه بر منطق و قضاوت صحیح، در:  

( مقایسه، بازبینی و 4راهکارها،  سازی و خلق  ( فرضیه 3گردآوری، سازماندهی و تحلیل اطلاعات،  

راه  و  حل   ارزیابی  هدایت 5ها  مربیان خود  توسط  آن،  تعمیم  و  اجرا  راهکار،  بهترین  انتخاب   )

 (. 167  ، ص. 1396)آقازاده،    "شوند می 

فلسف مسئله   ری ی ادگ ی   _  ی ادده ی   رویکرد  بر  مبتنی  و ریشه سازنده   ۀ محور،  را گرایی است  آن  های 

،  4، برانسفورد3، اشتاین2باروز  ، 1ییو ی در آثار د  ژه ی به و   شرو، ی پ   ت ی و ترب  م ی در جنبش تعل  توانی م 

در   شه ی ر  آموزشی،   های موفق روش   یی، و ید به باور  کرد.   جو و آنها جست   و پیروان   6ای پول  ، 5شونفیلد 

دارند    برانگیز تأمل ی  ها ت ی موقع عملی  جز    ری، ی ادگ ی و  و  مسئله چیزی  و   حلّ  )کلثوم  نیست 

مسئله   ۀ (. شیو 2019کریستایولیتا،   پای تدریس  بر  که  استادمحور  تدریس  مدل  بر خلاف   ۀمحور، 

کردن است، مبتنی بر خوداکتشافی است. لذت کشف حقیقت، عامل مهمی در سخنرانی و حفظ 

العمر، ی مادام (. در یادگیر 2018العمر است )پبریاوان و لوویانتو، اقبال دانشجویان به یادگیری مادام 

 
1.Dewey 

2.Barrows 

3.Stein 
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شوند و این حد اعلای آموختن در فرصتی برای یادگیری تلقی می   ۀ منزل جا، وقایع بههمیشه و همه 

 (. 1398است )درزی، یوسفی و درزی،    حلّ مسئله پرتو راهبرد مبتنی بر  

ر متمرکز ب  محور، شونده و فراگیر ای خودهدایت عنوان شیوه به محور مسئله   ی ر یادگ ی _یاددهی  فرایند 

انواع فعالیت نیست و می خاص    الگویی  در قالب  ها و سناریوها همچون پروژه، مشارکت تواند 

سازی، نمایش، بارش مغزی، آزمون و خطا های مفهومی، شبیه پردازی، نقشه گروهی، مباحثه، بدیعه 

لب که وار مطا محور، دانشجویان از حفظ طوطی (. در تدریس مسئله 2021صورت گیرد )شالینی،  

به سمت سطوح بالاتری همچون   ، سطوح نازل یادگیری همچون دانش و فهمیدن است   ۀ دربردارند 

ارزشیابی، هدایت می به  ترکیب و  تحلیل،  تجزیه و  تاج شوند  کاربستن،  ماردونوا و   یوا، )جاباروا، 

پردازشگر دانش نیستند، بلکه    ۀ کنند . در چنین رویکردی، یادگیرندگان صرفاً دریافت (2020توراوا،  

و   طراحی  با  مربیان  ترتیب،  بدین  هستند.  اطلاعات  نقش مسئله ارائۀ  فعال  تنها  مناسب،  های 

انگیزه تسهیل  راستای  کنندگی،  در  داشته،  بر عهده  را  یادگیری  و هدایت  تدریجی   رسیدن بخشی 

 مهارت   با کسب (.  1397  ی، و اسلام   ی خرم   ی،)عال کنند  فراگیران به درک حقایق، تشریک مساعی می 

های خود در مدیریت، قدرت فراشناخت دانشجویان فزونی یافته، با تکیه بر توانمندی   ،حلّ مسئله در  

گیرند که چگونه یاد بگیرند شوند. در واقع، آنها یاد می کنترل و ارزشیابیِ یادگیری، خودراهبر می 

ماسو،   و  نسیم  ت 2019)یاسمین،  سبب  همچنین  راهبرد  این  خلاقیت، (.  انتقادی،  تفکر  قویت 

دانشجویان  در  یادگیری  به  نسبت  مالکیت  قضاوت صحیح، خودانگیختگی و حس  خودباوری، 

انجونی،  می  و  فستید  )یانتو،  این  2021گردد  در  دانش،  ی جا  به دانشجویان    کردی رو(.   اکتساب 

 (.2021)پرایوگی و اسیاری،  هستند معمار دانش خود    خود را ارتقا داده،  ی ر ی ادگ ی  ی هات یظرف 

حلّ یادگیری مبتنی بر  _های مساعدی در راستای کاربرد راهبرد یاددهی ها و زمینه امروزه فرصت 

های نسلی ویژگی   ۀیادگیری بدون ملاحظ _شد، یاددهی  بیان که    گونه همانفراهم است. اما    مسئله 

ابتر  کاری  ناقصمتعلمان،  بی   ،  مسلم، و  قدر  است.  یاددهی   حاصل  راهبرد  یادگیری _کاربست 

منجر به   ان، یدانشجو   های توانمندی و    علایق   ، اقتضائات متناسب با    هایی محور بر اساس مؤلفه مسئله 

، از طرفی .  گرددی م   آنها  ی علم   پیشرفت رشد و    جه ی و در نت  ی ری ادگ یمتعدد و متنوع    ی هاخلق فرصت 

و   ی زگ ی انگی ب   ۀ ی ما   ان، یانشجو د  ی خصائص نسل با  ای درسی  ه ت یفعال   ی و سازوار   ی عدم برازندگ 

های آموزشی بسیاری از امروزه روش سفانه  أمت   (. 2018و همکاران،    یس )گرست  آنها   یل ی افت تحص 

نا  بی مدرسانِ  یا  پای آگاه  بر  این موضوع،  به  گونه های سنتی و غیراثربخش بوده، هیچ شیوه   ۀاعتنا 

های ناهمسو تردید، اتخاذ رویه شجویان امروز ندارد. بی ها، علایق و نیازهای دانسنخیتی با مهارت 

 یها ت فرص  گوی نیازهای علمی آنان نبوده، موجب اضمحلال با طبع و قریحه دانشجویان، پاسخ 

موهبت    آنها   ت یمحروم و    ی ر یادگ ی   ارزشمند  آموزش   ویژه به   العمر مادام   یر ی ادگ یاز  پرتو  در 

سل   ینی محمدحس   یذوری، )ک   است   محور مسئله  کاربست شناخت    لذا (.  1398  یمانی، و  و 
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راهبرد  بایست پیش  با  محور مسئله   ی ری ادگ ی_ی اددهی های  متناسب   ان یدانشجو   ی نسل   های ویژگی ، 

  است. ضروری و حائز اهمیت  ی ا امروز، مسئله 

یاددهی بایسته  الزامات  و  مسئله _ها  با  یادگیری  متناسب  وویژگی محور،  و  نسلی ی خصا ها  ص 

دانشجویان امروز از زوایای مختلفی مورد مداقه و کاوش پژوهشگران واقع شده است. سیبرت 

، راهبردی برای پرورش تفکر انتقادی حلّ مسئله ( در پژوهشی با عنوان »یادگیری مبتنی بر  2020) 

های رت « به این نتیجه رسید که دانشجویان امروز با برخورداری از تفکر انتقادی و مها zدر نسل  

حلّ تدریس برای آنها،    ۀ ترین شیو لذا مناسب   ؛ کشند خود را به چالش می   استادان فناورانه، همواره  

)   مسئله  با عنوان »روش 2020است. مینگلا  تفکر ( در تحقیقی  اثبات و استدلال منطقی در  های 

نتیجه گرفت با توجه های خلاقانه برای نسل جدید«  در زندگی واقعی و مهارت   حلّ مسئلهانتقادی،  

بایست تدریس خود را بر اساس حل گرابودن دانشجویان امروز، مدرسان می گرا و عینیت به عمل 

و   اوان یپبر پژوهش    ۀ مسائل واقعی و ملموس که دانشجویان با آن درگیر هستند ارائه دهند. نتیج 

« zجاوایی برای نسل    های نگر در افسانه مثبت   حلّ مسئلۀ های  ( با عنوان مهارت 2018)  انتو یلوو 

بایست با می   استادان گراشدن دانشجویان در تحصیل،  حاکی از آن است که امروزه با توجه به نتیجه 

های فکورانه دانشجویان، بهای ها و فعالیت ، به تلاش حلّ مسئله های تدریس مبتنی بر  اتخاذ روش 

 یی بر مسئله و کارا   ی مبتن   ی ر یادگ ی(، در پژوهشی با عنوان » 2020بیشتری دهند. جاباروا و همکاران )

گری جوگری و تحلیل و جست   ۀ با توجه به روحی   که   « خاطرنشان ساختند س ی تدر   فرایند آن در  

حل مسائلی باشد که   ۀ بایست دربردارند شده به آنها می های درسی ارائه دانشجویان امروز، فعالیت 

ای ( در مطالعه 1398)   ی درز   و   ی وسف ی  ، ی درز کنندگی و خلاقیت است.  اندیشی، کشف مستلزم ژرف 

های فراوان با اشاره بر وجود زمینه   « ت یخلاق   ش ی بر افزا  حلّ مسئله   سی روش تدر   ر ی تاثبا عنوان » 

آموزشی   ۀ شیو را بهترین    حلّ مسئله های نسل حاضر، تدریس مبتنی بر  امروز برای بروز خلاقیت 

(، 1397ی، خرمی و اسلامی )عالدانشجویان ارزیابی کردند.    ۀ در راستای شکوفایی استعدادهای نهفت 

 « نتیجه گرفتند ل یفراتحل   ک : ی تر است محور اثربخش مسئله   یر ی ادگ ی چه موقع  در تحقیقی با عنوان » 

گشایی از مسائل پیرامون خود هستند و چنانچه دانشجویان امروز همواره در پی اثبات و مسئله  که 

ارائه گردد، بیشترین اثربخشی را دارد. در   حلّ مسئله های تعلیمی آنها نیز در قالب الگوهای  شیوه 

در له  ئ سم   حلّبر    ی مبتن   ی ری ادگ ی مرور جامع  ( با عنوان » 1398)   زادهی اشرف یی و  بابای حاج پژوهش  

پذیری و خودگردانی، مسئولیت   ۀ ، دربردارند حلّ مسئله تدریس مبتنی بر    «،ران ی ا  یآموزش پرستار 

العمر برشمرده شده است. آنها در یادگیری مادام   جو و موفقیت مدیریت برای دانشجویان استقلال 

از   استادان جویی  بهره   ۀ بایست ها و تمایلات دانشجویان امروز،  (، نیازها، مهارت 2021از نظر تان ) 

محور مدار و استاد های آموزشی حافظه محور و پرهیز از شیوه یادگیری مسئله _های یاددهی روش 

 است. 
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هایی محور با رویه یادگیری مسئله _های راهبرد یاددهی بایست بر اساس آنچه گذشت، کاربست پیش 

 ۀ مایهای نسلی دانشجویان، محرک رشد و بالندگی تحصیلی و تسامح در آن  متناسب با ویژگی 

گرفته، هیچ یک نگاهی جامع به این های صورت ایستایی و رکود علمی آنهاست. از میان پژوهش 

مسئله   ۀجانب لذا وارسی همه   ؛اند تنها به وجوه خاصی از موضوع پرداخته   ند وتناسب دوسویه نداشت

ان از نتایج و کاربست آن در تدریس، بسیار مهم و ضروری است. در همین به منظور آگاهی مدرس 

 زیر است:   های پرسش   پاسخگویی به   پیراستا، پژوهش حاضر در  

محور، متناسب یادگیری مسئله _های راهبرد یاددهی بایست ترین پیش نظران، مهم صاحب   گاهاز ن   _1

 ند؟ ا اجتماعی کدام تربیتی و علوم های علوم های نسلی دانشجویان کارشناسیِ رشته با ویژگی 

محور، یادگیری مسئله _های راهبرد یاددهی بایست علمی، هر یک از پیش   هیئت از نظر اعضای    _2

ویژگی  با  اندازه  رشته تا چه  کارشناسیِ  دانشجویان  نسلی  علوم های  علوم های  و  اجتماعی تربیتی 

 تناسب دارد؟

دانشجویان    _3 نظر  رشته   دورۀ از  علوم کارشناسیِ  علوم های  و  از تربیتی  یک  هر  اجتماعی، 

های نسلی آنها تناسب محور، تا چه اندازه با ویژگی یادگیری مسئله _های راهبرد یاددهی بایست پیش 

 دارد؟ 

 پژوهش  روش 
انواع تحقیقات   پژوهش حاضر با توجه به ماهیت آن از حیث  کاربردی است. طرح هدف، از 

رفته  کار  بهکمّی  اکتشافی است که در آن به تناسب، دو رهیافت متوالی کیفی و    ۀپژوهش آمیخت

گیری از چند روش در پژوهش، تصویر  با بهرهاست. دلیل استفاده از این رویکرد آن بود که  

گونه  کیفی نقشی مکملو  کمّی  های  آید. شیوهدست میهمورد نظر ب  ۀ تری از مسئلتر و واضحکامل

گر  پژوهشکمّی  ۀهای کیفی به جامعکنند. بسط یافتهآمده ایفا میدست ههای بدر حمایت از داده

تری  نتایج در اختیار داشته باشد و تصویر کامل  ۀسازند که دلایل معتبرتری برای ارائرا قادر می

  بر   یفیدر قسمت ک   وش تحقیقر  (.1395از تجربه و رفتار انسان ارائه دهد )تشکری و تدلی،  

و در قسمت    )از نوع سیستماتیک براساس کدگذاری باز، محوری و انتخابی(  ادی بنداده  هینظر  یمبنا

  نظران آموزش عالی صاحب در بخش کیفی شامل    آماری  ۀجامع  است.  یشیمایپ_یفیتوص  ،یکم

حوز دو  علوم  یتیتربعلوم  ۀدر  بخش    یاجتماعو  در  اعضای  کمّی  و  و    هیئت شامل  علمی 

تهران و  تربیتی و علومهای علوماز دانشکده  کارشناسی  دورۀ  دانشجویان اجتماعی دو دانشگاه 

 .  بود 1399اصفهان در سال 

ای که از  افراد بارز و برجستهبود و در طی آن    هدفمند  از نوع  گیری در بخش کیفینمونه  ۀیو ش

شدند )کرسول،  انتخاب بودند،در ارتباط با موضوع تحقیق برخوردار اطلاعات ارزشمند و غنی 
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  استفاده شد  یز ن  ای(برفی )شبکهگلوله  گیریاز نمونه  هاین در جریان مصاحبهبر اافزون  .  (2007

تشکل از  در موضوع مورد پژوهش، م  نظرانحب نفر از صا  29پژوهش با    یندر ا(.  2008)نوی،  

  تعداد معیار  .  آمد  عملمصاحبه به  ی  اجتماععلومنفر در رشته   12و    تربیتیعلومنفر در رشته    17

اطلاعات (.  2007بازی و لی،  بود )آنیاگ  هاداده  تکرار  و  شوندگان رسیدن به اشباع نظریصاحبهم

 ارائه شده است. 1شمارۀ جدول نمونه در  شناختیت یجمع
 شوندگان(کیفی پژوهش )مصاحبه ۀشناختی نموناطلاعات جمعیت. 1شمارۀ جدول 

رشته 
 میانگین سابقه  جمع کل  جمع استادیار دانشیار  استاد رتبه                  

 17 4 6 7 علوم تربیتی 
29 18 

 12 3 4 5 علوم اجتماعی

اینکه به  توجه  با  متغییرهای جمعیت حجم جامعه  در بخش کمی  لحاظ  از  آماری  شناسی  های 

نمونه  ،نبود  یکسان به روش  نمونه  برای  گیری سهمیهانتخاب  بهینه  از تخصیص  استفاده  با  ای 

. در این روش حجم نسبتی(_ای)طبقه  تعیین سهم هر گروه به نسبت تعداد افراد جامعه انجام شد

از حاصل طبقه  هر  افرادنمونۀ  کل  نظر  ضرب  مورد  خارج  طبقه  کلِ    در  نمونۀ  قسمت حجم 

آید. حجم کل نمونۀ آماری براساس فرمول کوکران  دست میشده بر کل جامعۀ آماری بهبرآورد

شد. بنابراین سهم   نفر از دانشجویان دورۀ کارشناسی برآورد  349نفر از استادان و    121شامل  

 بل محاسبه است. قا 3نمونۀ طبقات مختلف به صورت جدول شمارۀ 
 پژوهشکمّی   ۀو نمون شناختی حجم جامعه. اطلاعات جمعیت2شمارۀ جدول 

و  حجم جامعه

 کمی  ۀنمون

 دانشکده

تربیتی  علوم

 اصفهان 

 دانشکده

تربیتی  علوم

 تهران

 گروه

شناسی جامعه

 اصفهان 

دانشکده 

 یاجتماععلوم

 تهران

 جمع

اعضای  

 علمیهیئت

 176 64 12 46 54 جامعۀ 

 121 44 8 32 37 نمونه 

دانشجویان  

 کارشناسی 

 3863 974 170 1731 988 جامعۀ 

 349 88 16 156 89 نمونه 

  ۀپرسشنامکمّی  در بخش  ساختاریافته و  یمهن  ۀمصاحب  در بخش کیفی  اطلاعات   آوریگرد  ابزار

 5بر اساس مقیاس لیکرت    ی و فیک شده از بخش  استخراج  یها بر شاخص  یساخته مبتنمحقق

و    ینیبازب  جهت   سازییادهپپس از  ه و  با کسب اجازه، ضبط شد  هامصاحبه  یتمام  بود.  درجه

 120تا  40 ینب ها. زمان انجام مصاحبهگرفت یقرار م هاشوندهمصاحبه یاردر اخت ییدتأ یااصلاح 

های کیفی با  دقت و صحت داده  ییدتأ  ۀیندر زم  بود.  یر( متغیقهدق  56  یبیتقر  یانگینم)با    یقهدق

و    ییدپذیریتأ  پذیری،یناناطم  یری،باورپذیار  چهار مع،  محترم راهنما و مشاور  استادان  ییراهنما

گفت ملاک    پذیریانتقال قرار  بهعمل  باورپذیری  .  افزا  هاییروشاز  منظور  تعداد   شیچون 

ها داده  یمرور و بازنگر  یبرا  مناسب صرف زمان    و  هاشوندگان، انتخاب هدفمند نمونه مصاحبه

موضوع    ،ی در انتخاب نمونهاصل تنوع حداکثر   رعایت شد با    یسع   پذیریبرای انتقال  استفاده شد.
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از پذیری،  اطمینانمنظور  به  . ابدیاستمرار    هااشباع نظری دادهو تا    شده  دهیمختلف د  یایاز زوا

  یها خوددارداده  یآورگردزمان    شدنیاز طولانو    شد  یکسانیکنندگان سؤالات  مشارکت   ۀهم

ها و ثبت  نمودن مصاحبهگردید. درراستای تأییدپذیری، از راهبردهایی همچون ضبط و مکتوب

تجربه، مستنداتی چون تاریخ و مشخصات دموگرافیک استفاده شد. همچنین یک ناظر بیرونی با

)گوبا  شود مرتبط باشد  ها با منابعی که از آن گرفته میمصاحبه نظارت داشت تا داده  فرایندبر کل  

تن از   8)براساس نظر    محتوا  ییرواهای  با استفاده از روشپرسشنامه  یی  روا(.  1982و لینکن،  

که   Amos 24افزار  متخصصان( و روایی سازه )با استفاده از تحلیل عاملی تأییدی توسط نرم

همچنین پایایی پرسشنامه با استفاده از    .ها آمده است( مناسب برآورد شدنتایج آن در بخش یافته

دست به  0/ 90مقدار    نفره  30  نمونۀی در یک  پس از انجام مطالعه مقدماتآلفای کرونباخ    روش

 آمد که قابل قبول است. 

 یریتفسو    یساختار  لیو استفاده از روش تحل  مضمونبا رویکرد تحلیل  یفیک   یهاداده  لیتحل

دقیق،    ۀمطالع  با  و  بلافاصله مکتوب   ی، هر مصاحبه پس از ضبط،ساختار  یلتحل  درانجام شد.  

ها و محورهای اصلی خود،  مقوله، ذیل  خُرد  یی معنا  یواحدهاعنوان  به   مشابه  یدیجملات کل 

نرم مکستوسط  خلاصهافزار  وکیودا  کدبندی  شدن    .شدمی  سازماندهی  نویسی،  مشخص  با 

منظور  گزارش شدند. ضمن آنکه به  و بحث   درصد  فراوانی،  صورت  به  هاپاسخ  ی،اصل  هایمقوله

محرمانه  یترعا قولاصل  نقل  در  کدها  ها،بودن  جابه  یعدد  یاز  نام   ی برا  یگزینعنوان 

 .شداستفاده   شوندگانصاحبهم

پ  یزن  یریتفس  یلتحلدر    به آشکارکردن  امکان   ها مصاحبه  یمستور در متن اصل  هاییام تا حد 

تحل  هیتجزشد.    پرداخته توصکمّی  های  داده  لیو  آمار  از  استفاده  راستا  یفیبا    ح یتشر   یدر 

استنباط  یهاگروه  یشناختت ی جمع  ی هایژگ یو آمار  و  مطالعه  پاسخبه  یمورد  به    ییگو منظور 

  ت یبا رعا ،یاستنباطدر سطح آمار انجام شد.  spss25 افزارنرم با استفاده از ق،یتحق یهاپرسش

 2و فریدمن 1لوین  ،مستقل  نمونۀدو    tای،  نمونهتک  tهای  از آزمون  ازو به فراخور نی  هافرضشیپ

  (،30)بزرگتر از    چنانچه تعداد نمونه بزرگ باشد"در آمار،    یحد مرکز  هیطبق قض  استفاده شد.

  یبرا  کیپارامتر  یهااز آزمون   توانیو م  کندی م  ت ینرمال تبع  عی ها از توزدههای دامیانگین  عیتوز

 (.188 ، ص.1391لاری، ؛ بازرگان143 ، ص.1988، ی)مادانسک  "آنها استفاده کرد لیتحل
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 ی پژوهش هایافته

نظران  های کیفی حاصل از مصاحبه با صاحب سؤال اول با استفاده از تحلیل داده  ،پژوهشاین  در  

پاسخ    حاصل از پرسشنامهکمّی  های  و سؤال دوم و سوم از طریق تجزیه و تحلیل آماری داده

 داده شده است. 
  محور،یادگیری مسئله_های راهبرد یاددهیبایست ترین پیش نظران، مهماز نظر صاحب   سؤال اول:

-اجتماعی کدامتربیتی و علومهای علومهای نسلی دانشجویان کارشناسی رشتهمتناسب با ویژگی

 ند؟  ا

یا واحد معنایی  گزاره    153نظران، در کدگذاری باز، تعداد  س از تجزیه و تحلیل نظرات صاحب پ

ابعاد مختلف بایستۀ اسا  8های اصلی شامل  اولیه و در کدگذاری محوری، مقوله بر  ناظر  سی، 

شوندگان  شد که مصاحبه  ، شناسایی(3محور )طبق جدول شمارۀ  ئلهمس  یرییادگ _یاددهی  راهبر

أکید های نسلی دانشجویان و لذا ضرورت کاربست آنها توسط مدرسان، تبر تناسب آنها با ویژگی

 اند.کرده
های  متناسب با ویژگی محور مسئلهیادگیری _راهبرد یاددهیهای  بایستپیش. ۳شمارۀ جدول 

 نظراننسلی دانشجویان از نظر صاحب

مقوله 

 اصلی 
 جمع شوندگان کد مصاحبه 1مفاهیم )کدهای باز(  ها زیرمقوله

درصد  

 زیرمقوله 
ی

ده
اد

ی
_

له
سئ

ی م
یر

دگ
یا

ور 
ح

م
 

تلفیق مفاهیم  

درسی با مسائلِ  

 واقعی زندگی 

  مسائلهای عینی در استفاده از مثال

 11درسی م

آوری در تبیین عملی  استفاده از فن

 17مسائل انتزاعی م

بیان کاربرد مسائل درسی در زندگی  

 24واقعی م

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13 , 

14,15,16,17,18,19,20 , 

21,22,23,24,25,26,27,28,29 

29 100 % 

شناسایی و  

تبیین مسائل  

 اصلی هر درس 

مهم و زیربنایی  ساختن مسائل برجسته

 12دروس م

تبیین مسائل ناظر بر فلسفه وجودی هر  

 2درس م

گیر و  ای وقتدوری از مسائل حاشیه

 27ثمر مبی

2,3,4,5,6,8,9,10,11,12 , 

13,14,15,16,17,18,19,20 

,21,22,23,24,25,26,27,29 

26 89 % 

ارائه و بازنمایی  

مفاهیم درسی در  

 قالب مسئله 

محورِ  ای و حافظهکلیشهپرهیز از طرح 

 10مفاهیم درسی م

صورت مسائل  طرح مفاهیم به

 13برانگیز مچالش

1,3,4,6,7,8,9,10,11,12 

,13,14,15,16,17,19,20 

,22,23,24,25,27,28 

23 79 % 

 
عنوان محور بهدکتری محقق( است که در آن راهبرد مسئله   ۀتر )رسالحاضر بخشی از یک پژوهش وسیعۀ  مقالکه  است    گفتنی.  1

نظر بوده است. با توجه به تعدد و کثرت کدهای باز )مفاهیم( و محدودیت صفحات مقاله، پیرامون   یکی از کدهای انتخابی مدّ

 مورد از کدهای باز بسنده شده است.  3هر زیرمقوله تنها به 
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درگیرساختن ذهن دانشجویان با  

 28محور ممفاهیم مسئله

تکالیف   ۀارائ

 محور مسئله

تکالیف تکراری و  ارائۀ خودداری از 

 1پرور محافظه

گرایانه و  تدارک تکالیف بارویکرد تأمل

 14گری مکاوش

 26تکالیفِ محرک تفکر انتقادی مارائۀ 

1,2,3,4,5,7,9,10,12,13 

,14,17,18,19,20,21 , 

23,24,26,27,28,29 

22 76 % 

-واکاوی راه

های مختلف  حل

پیشنهادی برای  

 هر مسئله 

های بدیع دانشجویان  دیدگاهاهمیت به 

 5در حل مسائل م

های دانشجویان برای  نقد و بررسی روش

 15حل مسائل م

تلاش برای پاسخگویی به مسائل از  

 22زوایای گوناگون م

1,2,3,5,6,7,8,10,11,13 

,15,16,18,21,22,24 , 

25,26,28,29 

20 69 % 

تبیین موقعیت  

موجود و مطلوب  

 درسی  ۀهر مسئل

تحلیل ابعاد مسائل درسی در  بررسی و 

 4شرایط متفاوت م

های مسائل و تبیین منافعِ  ترسیم چالش

 12حل آنها م

تبیین اهدف ناظر بر واکاوی مسائل و  

 28نتایج حل آنها م

2,3,4,7,8,9,12,15,16 , 

17,18,21,22,24,25,27,28 
17 59 % 

اولویت تلاش  

فکورانه بر  

 گرایی نتیجه

علمی فارغ از  های اهمیت به تلاش

 6پیامدها و نتایج م

حلّ  بردن از نفس  ایجاد فضای لذت

 10م مسئله

ارزشیابی براساس میزان و ماهیت  

 25های فکری مفعالیت

1,4,5,6,7,10,11,13,14 , 

17,19,20,23,24,25,27 
16 55 % 

هدایت  

دانشجویان در  

سازی  فرضیه

علمی و آزمون  

 آن

های  سازی دانشجویان با روشآشنا

 6م حلّ مسئلهعلمی 

های آماری در تبیین تأکید بر آزمون

 9های علمی میافته

های علمی  سازی نتایج با فرضیهمستند

 19شده مآزمون

2,3,5,6,8,9,11,13,14 , 

17,18,19,21,26,29 
15 52 % 

 29 فراوانی کل 

 هاییطهحنظران در خصوص  های صاحب ای از دیدگاهگزیده  با توجه به مجال مقاله،  در ادامه

 آمده است:  یکبه تفک گفتهپیش  ۀگانهشت 

شوندگان، پیوند بین مفاهیم  به باور همه مصاحبهی:  زندگ  یبا مسائل واقع  یدرس  میمفاه  قیتلف 

دانشجویان واقع برای  زندگی  با مسائل حقیقی  مهم است درسی  بسیار  امروز  در همین .  گرای 

شود که  ای مطرح میامروزه در علوم مختلف مسائل جدید و پیچیده"کند: بیان می 11کد  رابطه

های عینی، واقعی و ملموس از طرف مدرسان  تبیین آنها برای دانشجویان، مستلزم کاربرد مثال
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اکنون این فرصت برای دانشجویان فراهم است که به مدد تکنولوژی،  ، هم17کد    . از منظر"است 

دانشجویان امروز، در  "گوید:  می  21کد    انتزاعی کسب کنند.تری از مسائل محض و  درک روشن

در راستای باورپذیری آنها، از   استادانشوند و لازم است راحتی اقناع نمیمورد مطالب درسی به

مسائل و شواهد واقعی در زندگی کمک بگیرند. تبیین مسائل، در فضای طبیعی بیرون از کلاس  

 . "تر است ر اثربخشو یا در آزمایشگاه و کارگاه، بسیا

انگیزۀ دانشجویان   نظران،صاحب از    نفر  26به اعتقاد  :  هر درس  یمسائل اصل  نییو تب  ییشناسا

آنها از مسائل اصلی هر درس است.  ،برای مطالعه کند: عنوان می  3  کد  متکی بر درک روشن 

اندیشند. مدرسان باید برای  طبیعی میی  گرا هستند و کمتر ماورادانشجویان امروز بیشتر اثبات"

.  "آنها توضیح دهند که یادگیری هر درس، گرهگشای کدام یک از مسائل واقعی زندگی آنهاست 

دروس سؤال   ۀخیلی از اوقات، دانشجویان پرسشگر امروز در مورد فاید"کند:  بیان می  10  کد

. به "شوندو قانع میکنم، تا حد زیادی توجیه  کنند و وقتی به مسائل کاربردی آن اشاره میمی

تر از گذشته است. اگر دانشجویان بدانند محتوای ، مسائل جهان امروز بسیار پیچیده29  کد  باور

 کنند.هر درس حاوی کدام یک از مسائل زندگی است، قطعاً با اقبال بیشتری آنها را مطالعه می

ذهن شوندگان،  نفر از مصاحبه  23از دیدگاه  :  در قالب مسئله  ی درس  م یمفاه  یی ارائه و بازنما

ای نیست. در همین  صورت قالبی و کلیشهمدار دانشجویان امروز پذیرای مفاهیم درسی بهمسئله

مندی آنها برای  است: امروزه با رشد تفکر انتقادی در دانشجویان، انگیزه بر این باور  1، کد  زمینه

های  درگیرنمودن ذهن آنها نسبت به مفاهیم درسی با بیان مسئلههای درسی، مستلزم  انجام فعالیت 

، دانشجویان امروز به دنبال مسائل چالشی هستند. وقتی استاد با بیان  20کد    دقیق است. از دید

کند، تلاش دانشجویان برای فائق آمدن  یک مطلب درسی در قالب یک مسئله، چالش ایجاد می

دانشجویان نسل امروز در   متأسفانه"کند:  ابراز می  25کد    شود.بر آن، منجر به یادگیری عمیق می 

محور در تدریس موجب توانایی  برخورد منطقی با مسائل زندگی ضعیفند. اتخاذ رویکرد مسئله

 .  "شودمنطقی با دیگر مسائل زندگی نیز می ۀدانشجویان در مواجه

در آموزش تکالیف    ۀارائامروزه    نظران،صاحب ( از  %76نفر)   22از نظر  محور:  مسئله   فیتکالارائۀ  

این مسیر باشد. در همین   ۀدهندمطالب است و آموزش عالی نباید ادامه  عمومی مبتنی بر حفظ

ارائۀ تکالیف تکراری و فرمالیته به دانشجویایی که هر روز با یک  "کند:  اظهار می  4کد    رابطه

محور که دانشجو را به تأمل و  تکلیف مسئلهند، شایسته نیست. ارزش یک  اچالش علمی مواجه

کند:  ابراز می  9کد    ."خاصیت است دارد، بالاتر از انبوهی از تکالیف تکراری و بی کاوش وا می

محوری  دانشجویان امروز ما محصول سیستم نظام آموزشی هستند که مبتنی بر مسئله  متأسفانه"

تفکر تغییرو  راستای  در  باید  نیست. مدرسان  کنند  مداری  به  "این رویه، تلاش  ،  13کد    باور. 

-بایست بخشامروزه با وجود منابع اطلاعاتی بسیار زیادی که در دسترس دانشجویان است، می
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تری را  خود آنها نهاد تا یادگیری عمیق  ۀمحور بر عهدهایی از درس را در قالب تکالیف مسئله

  تجربه کنند.

شوندگان،  نفر از مصاحبه  20  به باور  :مسئلههر    یبرا  یشنهادیمختلف پ  هایحلراه  یواکاو

کند  های بدیع و متنوعی را به ذهن دانشجویان متبادر می حلهای جدید علمی، راه امروزه یافته

به مسائل  "گوید:  می  5کد    ،توجه است. در همین رابطه  ۀ که شایست امروزه دانشجویان نسبت 

-توجهی مدرسان به آنها موجب بیارزشمندی دارند که بیهای متنوع و بعضاً  علمی، دیدگاه

امروزه تنوع و تعدد منابع اطلاعاتی،    ،22کد  . از نظر  "شودمی آنهانفس  اعتمادبهانگیزگی و عدم  

های  حل  روی دانشجویان قرار داده است. واکاوی راههای بیشتری را برای حل مسائل، پیش  گزینه

ای را از زوایای متفاوت دید و به  توان مسئلهبیاموزند، می  شود دانشجویانمتفاوت، موجب می

گذاری  عقیده دارد: امروزه فضای مجازی، بستر مناسبی برای اشتراک  29کد  واحدی رسید.    ۀنتیج

  های دانشجویانی است که از تفکر واگرا برخوردارند.حلو نقد و بررسی راه

مس  تیموقع  نییتب مطلوب  و  از صاحب   17  باوربه  ی:  درس  ائلموجود  پیچیدگی نفر  نظران، 

های مختلف آنها است و  مسائل علمی امروز موجب عجز دانشجویان در درک و شناخت لایه

دانشجویان امروز  "کند:  عنوان می  7کد    زمینه،خود هستند. در همین    استادانلذا نیازمند راهنمایی  

نسبت به واکاوی و مطالعه آن    ای برای آنها روشن نباشد،ابتدا و انتهای مسئله  ۀتا وقتی که نقط

، دانشجویان 8ظر کد  . از ن"بایست در این زمینه آنها را یاری نمایندمی  استادانلذا    ؛اندانگیزهبی

باید  استاداننگر هستند. فهم صورت مسئله، نصف جواب است. امروز نسبت به مسائل، سطحی

امروزه بسیار پیش  "کند:  اظهار می  18کد  در فهم دقیق و عمیق مسائل به دانشجویان کمک کنند.  

بخش می مطالعۀ  به  نسبت  دانشجویان،  که  عاجزندآید  آن  درک  از  که  از درس  بیهایی  اعتنا  ، 

 . "برندموقعیت مسئله را برای آنها تبیین کنند، از مطالعۀ آن لذت می استاداناما اگر   ؛شوندمی

-شوندگان، دانشجویان نتیجهنفر از مصاحبه16از منظر    گرایی:جهیتلاش فکورانه بر نت  تی اولو

بایست مبتنی  اند، در حالی که تلاش آنها میهای غیر علمی روی آوردهسازیرای امروز، به دادهگ 

راستا   همین  در  باشد.  فکورانه  عمل  جای    متأسفانه "گوید:  می  1کد  بر  به  امروز  دانشجویان 

ای  گونهباید به  استادانالتحصیلی هستند. رویکرد تدریس  دنبال فارغآموزی واقعی، صرفاً به  علم

دانشجویان  "کند:  ابراز می  10کد  .  "حل مسائل علمی در آنها احیا شود  ۀباشد که ذوق و انگیز

امروز به جای تفکر علمی، تنها به فکر گذراندن دروس با نمرات بالا هستند. ملاک برتری از 

، امروزه  20کد    باور. به  "های خوبعلمی دانشجویان باشد نه نمره  ایهباید تلاش  استاداننظر  

نباید اجازه   استاداننمره خوب گرفتن کاری آسان و کوشش برای یادگیری واقعی دشوار است. 

دهند رقابت بر سر اخذ نمره بالاتر، جایگزین تلاش و کوشش دانشجویان برای یادگیری پایدار  

 و معنادار شود.  
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شوندگان معتقدند،  مصاحبهاز    نفر15:  آنو آزمون    یعلم  یسازهیدر فرض  ان ی دانشجو  تی هدا

آنها با یکی از    نبودن  محور، آشناترین مشکلات دانشجویان امروز در یادگیری مسئلهیکی از مهم

دانشجویان امروز    متأسفانه،  6کد  سازی علمی است. از دیدگاه  ترین مراحل آن، یعنی فرضیهاصلی

کند، پاسخ مسئله  البداهه به ذهنشان خطور می کنند و آنچه فیزده عمل میدر حل مسائل شتاب

آنها بیاموزند که چگونه با تعیین فرض  استادانپندارند.  می آنها،  باید به  های مختلف و آزمون 

ه امکانات بسیار  امروز"کند:  اظهار می   14کد  مسیری علمی را برای حل یک مسئله طی کنند.  

زیادی، از منابع علمی گرفته تا وسایل کارگاهی و آزمایشگاهی، در اختیار دانشجویان قرار دارد  

آزمون و خطا    ۀتوانند حدسیات و فرضیات علمی خود راجع به مسائل مختلف را به بوتکه می

 . "های مستدل و منطقی دست یابندبگذارند و به پاسخ

دوم اعضای  : سؤال  نظر  یاددهیبایست پیش  از  علمی هر یک  هیئت از  راهبرد  یادگیری  _های 

اندازهمسئله تا چه  کارشناسی رشته  هایویژگیبا    محور،  دانشجویان  تربیتی و  های علومنسلی 

 اجتماعی تناسب دارد؟ علوم

ا  ییگو پاسخ  یبرا پیش  ینبه  راهبرد  بایست سؤال،  مهم    ، محورمسئله  یادگیری_یاددهیهای 

با و   یف با ط  یا در پرسشنامه  (،مکشوف در بخش کیفی )  یاندانشجو   ینسل  هاییژگیمتناسب 

گونه . همانپژوهش قرار گرفت   ۀ در نمون  یعلمهیئت   یاز اعضا  یدرجه، مورد نظرسنج  5  یکرتل

مقدماتی با استفاده از    ۀشناسی اشاره شد، روایی سازه پرسشنامه در یک مطالعکه در بخش روش

آورد شد که تفسیر نتایج حاصل در مناسب بر  Amos 24افزار  تحلیل عاملی تأییدی توسط نرم

 زیر آمده است. 

 
یادگیری  _اول برای اعتبارسنجی الگوی یاددهی مرتبۀ. تحلیل عاملی تأییدی 1 شمارۀ شکل

 محور مسئله
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ارهای  . با توجه به اینکه بدهدروابط بین متغیرها را نشان می  ۀمقادیر استانداردشد  بالانمودار  

فلش روی  بر  مندرج  از  همگی  هاعاملی  بنابراین می  4/0  بیشتر  گفت،  هستند،  های  گویهتوان 

. نتایج مرتبط با برازش  هستند  (حلّ مسئله)راهبرد    های خوبی برای متغیر پنهانموردنظر، سنجه

 نشان داده شده است.   4شمارۀ جدول مدل نیز در 

 اول مرتبۀهای برازش کلی مدل تحلیل عاملی . شاخص4شمارۀ جدول 

 نتیجه برازش  مقدار  دامنه موردقبول  شاخص برازش 

 مناسب  59/3 4کمتر از  CMIN/DFشاخص  

 مناسب  245/2 3تا  1بین  ((X2/df دو به هنجار برابرخی

 مناسب  06/0 08/0کمتر از  ( RMSEAجذر برآورد خطای تقریبی ) 

 مناسب  95/0 90/0بیشتر از   ( (NFIشاخص برازش هنجار شده

 مناسب  80/0 5/0بیشتر از   ((PNFIشاخص برازش هنجارشده مقتصد

 مناسب  97/0 90/0بیشتر از   ( CFI)  شاخص برازش تطبیقی

 مناسب  92/0 90/0بیشتر از   ( GFI)  شاخص نکویی برازش

 مناسب  97/0 90/0بیشتر از   ( IFI)  شاخص برازندگی فزاینده

 مناسب  533/0 5/0بیشتر از   ( AVEشاخص روایی همگرا ) 

 مناسب  855/0 7/0بیشتر از   ( CRشاخص پایایی ترکیبی )

ها مدل از برازش مناسبی شاخص  تمامیدهند که در  نشان می  4شمارۀ  جدول  نتایج مندرج در  

 ( ترکیبی  پایایی  شاخص  جدول،  به  توجه  با  است.  با  CRبرخوردار  برابر  که    0/ 855(  است 

)بیان همگرا  روایی  همچنین شاخص  است.  پرسشنامه  مناسب  پایایی  نیز  AVEکننده   )533 /0  

 دهنده روایی مناسب پرسشنامه است. است، نشان 0/ 5است که چون بالاتر از 

و    3یفرض  یانگینبا م  یانمونهتک  tاز آزمون    ی،علم  هیئت  ینظرات اعضا  یبررس  یبرا   ادامهدر  

  های یانگینارائه شده است. م  4  شمارۀحاصل در جدول    یجاستفاده شد که نتا  95%  ینانسطح اطم

 مدّ طور ویژه قابل توجه«  عنوان تناسب »بهبه  4»قابل توجه« و بالاتر از  عنوان تناسب  به  4و3بین  

 گرفته است. نظر قرار 

با   علمیهیئتی برای مقایسه میانگین نمرات اعضای انمونهتک tآزمون  . نتایج5شمارۀ جدول 

 ۳ یفرض یانگینم

 ۳میانگین فرضی = 

 ۹۵% سطح اطمینان = 

 1۲۰آزادی= درجۀ 1۲1فراوانی=

 نمونه تک tآزمون  نمونهتک tهای آماره

 میانگین
انحراف 

 معیار

خطای  

استاندارد  

 میانگین

 tآماره 
(P  سطح )

 داری امعن

اختلاف  

 میانگین

 306/1 001/0 330/18 071/0 478/0 31/4 تلفیق مفاهیم درسی با مسائلِ واقعی زندگی

 132/1 001/0 070/17 066/0 730/0 13/4 شناسایی و تبیین مسائل اصلی هر درس 

 017/1 001/0 858/14 068/0 753/0 02/4 قالب مسئلهارائه و بازنمایی مفاهیم درسی در 

 174/1 001/0 741/16 070/0 771/0 17/4 محور تکالیف مسئلهارائۀ 

 008/1 001/0 308/15 066/0 725/0 01/4 های مختلف پیشنهادی برای هر مسئله حلواکاوی راه
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، برای تمامی ابعاد در سطحی  tنه که در جدول مشخص است میانگین نمرات در آزمون  گو همان

ؤلفه، گویای معناداری تفاوت  رای هشت مب   p<0.05بالاتر از میانگین فرضی قرار دارد. مقدار  

است. با توجه به ستون    %95بین میانگین نظرات استادات با میانگین فرضی در سطح اطمینان  

تبیین موقعیت موجود و مطلوب  »های  ؤلفهتوان گفت: از دیدگاه استادان، تناسب م میانگین می

نسلی    هایگیویژ  با  «زی علمی و آزمون آنساهدایت دانشجویان در فرضیه»و    «هر مسئله درسی

طور ویژه قابل  به»و در مورد سه بقیه عناصر    «قابل توجه»دانشجویان کارشناسی نسل حاضر  

 است.  «توجه

استفاده    یدمناز آزمون فر  ،اندداشته  یشترین میانگین راب  هایی کهمؤلفهبندی    یت به منظور اولو 

 . آورده شده است  5 ۀشمارآن در جدول  نتایج که شد

 استاداننمرات  بر اساس عناصر بندییدمن برای رتبهآزمون فر. 6شمارۀ جدول 

 ای میانگین رتبه 121فراوانی = 

 38/5 گرایی اولویت تلاش فکورانه بر نتیجه 

 90/4 تبیین موقعیت موجود و مطلوب هر مسئله درسی 

 71/4 تلفیق مفاهیم درسی با مسائلِ واقعی زندگی

 54/4 سازی علمی و آزمون آن هدایت دانشجویان در فرضیه

 33/4 شناسایی و تبیین مسائل اصلی هر درس 

 32/4 محور تکالیف مسئلهارائۀ 

 09/4 ارائه و بازنمایی مفاهیم درسی در قالب مسئله

 74/3 های مختلف پیشنهادی برای هر مسئله حلواکاوی راه

 642/61 آزمون خی دو

 7 آزادی  درجۀ

 001/0 سطح معناداری 

می  بالاجدول   نظر  نشان  از  مؤلفه  استاداندهد  ترتیب،  بر    ت یاولو »   هایبه  فکورانه  تلاش 

»جهینت درس  تیموقع  نییتبگرایی«،  مسئله  هر  مطلوب  و  »موجود  و  با    ی درس  میمفاه  قیتلفی« 

هستند   هادارای بالاترین رتبه  4/ 71  و  4/ 90  ،5/ 38  ایهای رتبهبا میانگینی«  زندگ   یمسائلِ واقع

های بعدی قرار دارند. به عبارتی از نظر آنها، این عناصر تناسب بیشتری  ها در مرتبهمؤلفه ۀو بقی

در   p < 0.05  معناداری  سطح  یاز طرف  دانشجویان کارشناسی امروز دارند.های نسل  ویژگیبا  

 ای، معنادار است. های رتبهکه اختلاف بین میانگین آن است  ۀنشان دهند دوخی آزمون

مقایس نمرات    ۀبرای  میزان    استادانمیانگین  »تا    سابقۀبر حسب  در سه گروه  آنها    10تدریس 

راهه )آنوا( استفاده  سال«، از آزمون تحلیل واریانس یک  20  سال« و »بالای  20تا    10سال«، »بالای

 . قابل مشاهده است  6 شمارۀ شد که نتایج آن درجدول

 909/0 001/0 952/11 076/0 837/0 91/3 تبیین موقعیت موجود و مطلوب هر مسئله درسی 

 075/1 001/0 989/13 077/0 842/0 08/4 گرایی اولویت تلاش فکورانه بر نتیجه 

 760/0 001/0 505/8 089/0 983/0 76/3 سازی علمی و آزمون آن هدایت دانشجویان در فرضیه
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بر   استادانمیانگین نمرات   ۀراهه برای مقایس. نتایج آزمون آنالیز واریانس یک7شمارۀ جدول 

 اساس سابقه 

سطح  سابقه 

اطمیان  

%۹۵ 

 

مجموع  

 مجذورات 

 بین گروهی 

  درجۀ

 آزادی 

مجذور 

 میانگین
 Fآماره 

سطح 

 معناداری 

(Sig. ) 

 ( ۴۹=  یفراوان) سال 1۰تا 

 (۳۴=  )فراوانیسال  ۲۰تا  11

 ( ۳۸=  )فراوانی سال ۲۰ یبالا

 972/0 029/0 018/0 2 036/0 تلفیق مفاهیم درسی با مسائلِ واقعی زندگی

 963/0 038/0 020/0 2 041/0 شناسایی و تبیین مسائل اصلی هر درس 

 020/0 029/4 172/2 2 345/4 ارائه و بازنمایی مفاهیم درسی در قالب مسئله

 288/0 257/1 744/0 2 489/1 محور تکالیف مسئلهارائۀ 

 068/0 754/2 404/1 2 809/2 های مختلف پیشنهادی برای هر مسئله حلواکاوی راه

 033/0 511/3 359/2 2 718/4 تبیین موقعیت موجود و مطلوب هر مسئله درسی 

 235/0 465/1 032/1 2 063/2 گرایی اولویت تلاش فکورانه بر نتیجه 

 015/0 383/4 012/4 2 024/8 سازی علمی و آزمون آن هدایت دانشجویان در فرضیه

ب اطلاعات  به  توجه  مؤلفه دست هبا  به جز  »آمده،  بازنماهای  و  قالب   یدرس  میمفاه  ییارائه  در 

»مسئله درس  ت یموقع  نییتب«،  مسئله  هر  مطلوب  و  »موجود  و  در   انی دانشجو   ت یهدای« 

و بنابراین    0/ 05بالاتر از    دیگر، سطح معناداری  ۀمؤلف  5« در هر  و آزمون آن  ی علم  یسازهیفرض

عنصر    5توان نتیجه گرفت در این  لذا می  ؛نیست دار  امعن  ینان،درصد اطم  95در سطح    Fمقدار  

د. به نیگر نداریکدتدریس، تفاوت معناداری با    سابقۀدر هر سه بازه از    استادانمیانگین نمرات  

استفاده از  این نتیجه،اثر بوده است. با ، بیاستادانها، متغیر سابقه بر دیدگاه عبارتی در این مؤلفه 

نمره    ۀبرای مقایسگردد.  آیتم منتفی می  5ها در این  دو به دو گروه  ۀهای تعقیبی برای مقایسآزمون

است، از آزمون تعقیبی شفه استفاده شد که   p < 0.05ها در سه آیتمی که در آنها  دو به دو گروه

 قابل مشاهده است.  7ۀ نتایج در جدول شمار
 دو به دو میانگین نمرات بر حسب سابقه  ۀ . آزمون تعقیبی شفه برای مقایس8شمارۀ جدول 

سطح 

 ( pمعناداری) 

خطای  

 استاندارد 

اختلاف  

 میانگین
 سابقه 

  ییارائه و بازنما 

در   یدرس میمفاه

 قالب مسئله 
 سال   20تا  11 &سال  10تا  460/0 164/0 022/0

 سال  20بالای  &سال  10تا  018/0 159/0 291/0

 سال   20بالای   &سال   20تا  11 _209/0 173/0 486/0

موجود   تیموقع نییتب سال   20تا  11 &سال  10تا  484/0 183/0 033/0

و مطلوب هر مسئله  

 یدرس

 سال  20بالای  &سال  10تا  181/0 177/0 595/0

 سال   20بالای   &سال   20تا  11 _303/0 194/0 296/0

در   انیدانشجو  تی هدا سال   20تا  11 &سال  10تا  606/0 214/0 020/0

و   یعلم ی سازهیفرض

 آزمون آن 

 سال  20بالای  &سال  10تا  091/0 207/0 908/0

 سال   20بالای   &سال   20تا  11 _515/0 226/0 078/0
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  استادان دهد تفاوت معنادار در میانگین نمرات  نشان می  بالای( در جدول  سطح معنادار)   Pستون  

 11»  ۀسال« و سابق10  »تا  ۀبا سابق  استادانبر حسب سوابق در هر سه مؤلفه، مربوط به دو گروه  

 (. P < 0.05« است ) سال 20تا 

تربیتی و علوم اجتماعی، هر یک  های علومکارشناسی رشته دورۀاز نظر دانشجویان  سؤال سوم:

نسلی آنها    هایویژگی، تا چه اندازه با  محوریادگیری مسئله_های راهبرد یاددهی بایست پیشاز  

 تناسب دارد؟ 

های حاصل از تکمیل  های پاسخ به سؤال دوم ولی با دادهبرای پاسخ به این سؤال همان شیوه

 تکرار شده است.  دانشجویان، نمونۀپرسشنامه توسط 
 یانگینبا م دانشجویانمیانگین نمرات  ۀ ی برای مقایسانمونهتک tآزمون نتایج  . 9شمارۀ جدول 

 ۳ ی فرض

 ۳میانگین فرضی = 

 ۹۵% سطح اطمینان = 

 ۳۴۸آزادی= درجۀ ۳۴۹فراوانی=

 نمونه تک tآزمون  نمونهتک tهای آماره

 میانگین
انحراف 

 معیار

خطای  

استاندارد  

 میانگین

 tآماره 
(P  سطح )

 داری امعن

اختلاف  

 میانگین

 175/1 001/0 063/22 053/0 995/0 17/4 تلفیق مفاهیم درسی با مسائلِ واقعی زندگی

 874/0 001/0 322/19 045/0 845/0 87/3 شناسایی و تبیین مسائل اصلی هر درس 

 851/0 001/0 529/17 049/0 907/0 85/3 ارائه و بازنمایی مفاهیم درسی در قالب مسئله

 691/0 001/0 115/12 057/0 065/1 69/3 محور تکالیف مسئله ۀارائ

 759/0 001/0 398/14 053/0 985/0 76/3 های مختلف پیشنهادی برای هر مسئله حلواکاوی راه

 754/0 001/0 042/15 050/0 936/0 75/3 تبیین موقعیت موجود و مطلوب هر مسئله درسی 

 822/0 001/0 148/16 051/0 951/0 82/3 گرایی اولویت تلاش فکورانه بر نتیجه 

 507/0 001/0 780/8 058/0 079/1 51/3 سازی علمی و آزمون آن هدایت دانشجویان در فرضیه

، برای تمامی عناصر در  tشود، میانگین نمرات در آزمون  گونه که در جدول هم دیده میهمان

برای هشت مؤلفه، گوییای معناداری     p<0.05سطحی بالاتر از میانگین فرضی قرار دارند. مقدار  

است. با توجه به   %95تفاوت بین میانگین نظران دانشجویان با میانگین فرضی در سطح اطمینان 

ی عتلفیق مفاهیم درسی با مسائلِ واق»توان گفت: از دیدگاه آنان تناسب مؤلفه  ستون میانگین می

و در   «به طور ویژه قابل توجه»نسل حاضر  های نسلی دانشجویان کارشناسیبا ویزگی «زتدگی

 است.   «قابل توجه»مورد هفت عنصر دیگر 

  یدمن اند از آزمون فرداشته  یشترین میانگین راب   عناصری که  ییبندی و شناسا  یت به منظور اولو 

 . آورده شده است  9 شمارۀآن در جدول  نتایج که شداستفاده 
 دانشجویاننمرات  بر اساس عناصر بندیبرای رتبه یدمنآزمون فر. 10شمارۀ جدول 

 ای میانگین رتبه 349فراوانی = 

 57/5 مسائلِ واقعی زندگیتلفیق مفاهیم درسی با 

 65/4 شناسایی و تبیین مسائل اصلی هر درس 
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 63/4 گرایی اولویت تلاش فکورانه بر نتیجه 

 56/4 و بازنمایی مفاهیم درسی در قالب مسئلهارائه 

 31/4 محور تکالیف مسئلهارائۀ 

 28/4 تبیین موقعیت موجود و مطلوب هر مسئله درسی 

 27/4 های مختلف پیشنهادی برای هر مسئله حلواکاوی راه

 72/3 سازی علمی و آزمون آن هدایت دانشجویان در فرضیه

 829/162 آزمون خی دو

 7 آزادی  درجۀ

 001/0 سطح معناداری 

می  بالاجدول   »نشان  ترتیب  به  دانشجویان  نظر  از  واقع  یدرس  یممفاه   یقتلفدهد  مسائلِ    یبا 

گرایی« با یجهتلاش فکورانه بر نت یت اولو « و »هر درس یمسائل اصل یینو تب ییشناسای«، »زندگ 

های بعدی ها در مرتبههستند و بقیه مؤلفه  هادارای بالاترین رتبه  4/ 63و    4/ 65،  5/ 57های  میانگین

نظر   از  عبارتی  به  دارند.  با    دانشجویان،قرار  بیشتری  تناسب  عناصر،  نسل  ویژگیاین  های 

نشان   دوخی  در آزمون  0/ 05کمتر از معناداری    سطح  یاز طرف  ویان کارشناسی امروز دارند.دانشج

 ای معنادار است. های رتبهکه اختلاف بین میانگین دهنده آن است 

و   دانشجویان  نمرات  میانگین  پایان  پیش  استاداندر  تناسب  میزان  با  ارتباط  های  بایست در 

های نسلی دانشجویان امروز،  با ویژگی  حلّ مسئلهیادگیری مبتنی بر  _گانه راهبرد یاددهیهشت 

 است.  مقایسه شده، مستقل tآزمون با استفاده 
 دانشجویانمیانگین نمرات   ۀمستقل در خصوص مقایس نمونۀدو  t. نتایج آزمون 11 شمارۀجدول 

 استادان و 

 ۹۵% سطح اطمینان = 

 ۳۴۹دانشجویان = فراوانی 

 1۲1=  استادانفراوانی 

 ۴۶۸آزادی =  درجۀ

 میانگین

 هابرای مقایسه میانگین tآزمون  آزمون لوین 

 Fآماره 

سطح 

 معناداری 

(P ) 

 tآماره 

سطح 

 معناداری 

(P ) 

اختلاف  

 میانگین

اختلاف  

خطای  

 استاندارد 

تلفیق مفاهیم درسی با مسائلِ  

 واقعی زندگی 

 100/0 _131/0 190/0 _314/1 011/0 565/6 17/4 دانشجویان 

 089/0 _131/0 142/0 _473/1   31/4 استادان 

شناسایی و تبیین مسائل اصلی  

 هر درس 

 086/0 _258/0 003/0 _997/2 057/0 653/3 87/3 دانشجویان 

 080/0 _258/0 001/0 _217/3   13/4 استادان 

-اولویت تلاش فکورانه بر نتیجه 

 گرایی 

 098/0 _260/0 008/0 _668/2 068/0 352/3 82/3 دانشجویان 

 092/0 _260/0 005/0 _830/2   08/4 استادان 

ارائه و بازنمایی مفاهیم درسی  

 در قالب مسئله 

 092/0 _166/0 072/0 _803/1 001/0 833/12 85/3 دانشجویان 

 084/0 _166/0 050/0 _973/1   02/4 استادان 

 محور تکالیف مسئلهارائۀ 
 105/0 _483/0 001/0 _589/4 001/0 285/21 69/3 دانشجویان 

 090/0 _483/0 001/0 _346/5   17/4 استادان 

موقعیت موجود و مطلوب  تبیین 

 هر مسئله درسی 

 096/0 _156/0 107/0 _617/1 003/0 725/8 75/3 دانشجویان 

 091/0 _156/0 089/0 _707/1   91/3 استادان 

 098/0 _249/0 011/0 _550/2 000/0 259/27 76/3 دانشجویان 
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های مختلف  حلواکاوی راه

 پیشنهادی برای هر مسئله 
 084/0 _249/0 003/0 _950/2   01/4 استادان 

-هدایت دانشجویان در فرضیه

 سازی علمی و آزمون آن 

 111/0 _253/0 023/0 _274/2 037/0 398/4 51/3 دانشجویان 

 106/0 _253/0 018/0 _379/2   76/3 استادان 

مسائل    یینو تب  ییشناساهای »مؤلفه  ،اول جدولدر قسمت    ینآزمون لو   Sigمقدار  با توجه به  

درس  یاصل »هر  بر    یت اولو «،  فکورانه  دلیلبایست  می  ،گرایی«یجهنتتلاش  )به  اول  سطر   در 

p.value > 0.05  و )( بقیه موارد در سطر دوم مورد تحلیل قرار گیرندp.value < 0.05.)    بر اساس

  95%ینان  اطم، مندرج در قسمت دوم جدول، در سطح  tآزمون    (Sigمقادیر سطح معناداری )

و    ییشناسادر پنج آیتم »  استادانو    دانشجویانتوان نتیجه گرفت: اختلاف میانگین نمرات  می

اصل  یینتب درس  یمسائل  »هر  بر    ت یاولو «،  فکورانه  »جهینتتلاش   یفتکالارائۀ  گرایی« 

های مختلف پیشنهادی برای هر مسئله« و »هدایت دانشجویان در  حلمحور«، »واکاوی راهمسئله

با توجه به ستون  معنادار است.    p.value < 0.05مقدار  با توجه به  سازی علمی و آزمون آن«  فرضیه

ها با  ، تناسب بیشتری برای این مؤلفهدانشجویاننسبت به    استادانتوان گفت  میانگین نمرات، می

نسلی  ویژگی شده  دانشجویانهای  آیتماند.  قائل  مابقی  در  اختلاف  مقدار این  به  توجه  با  ها 

p.value > 0.05  .معنادار نیست 

 گیری بحث و نتیجه 
  دورۀهای نسلی فراگیران در  یادگیری با ویژگی_تناسب و تناظر دو سویه میان راهبردهای یاددهی

شرفت تحصیلی دانشجویان است که مساهله و مسامحه کارشناسی، از جمله عوامل بنیادی در پی

گر دانشجویان  های توصیفگذارد. تعاریف و گزارهدر آن، تحقق اهداف تربیتی را نافرجام می

تغییر رویکرد   مبیّنِ ضرورتِ  امروز، به وضوح  از شیوهاستادانکارشناسی  های تدریس سنتیِ ، 

محور است. در این میان توجه به وجوه مختلف  فراگیرهای فعال، خلاق و  رایج به سمت روش

محور )که ذاتاً مبتنی بر تفکرِ خلاق و آفرینندگی است(، متناسب  یادگیری مسئله_راهبرد یاددهی

 ای برخوردار است. ص نسلی دانشجویان امروز، از اهمیت ویژهیبا خصا

محور  یادگیری مسئله_رد یاددهیو دانشجویان بر لزوم کاربست راهب  استاداننظران،  تأکید صاحب 

دانشمندان معروفی همچون   ۀدر وجوه مختلف، برای دانشجویان نسل حاضر، مؤید و مبیّن نظری

یادگیری اثربخش است. به باور متخصصان، _در یاددهی  ایپول، اشتاین، برانسفورد و  باروزدیویی،  

گردد. این مسئله  و معنوی ذینفعان میهای عظیم مادی  اتلاف سرمایه  ۀانگاشتن این مهم، ماینادیده

اخیر   تحقیقات  در  اشکال مختلف  )  یعالبه  پبر1397و همکاران  لوو  یاوان(،  (،  2018)  یانتوو 

(،  2020)  ینگلا(، م2020)  یبرتس(،  1398و همکاران )  ی، درز(1398)  زاده یواشرف  بابایییحاج

 تأکید قرار گرفته است.  ، مورد تأیید و(2021( و تان )2020جاباروا و همکاران )
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واکاوی پژوهش حاضر،  یافتهتحلو    در  از  یل  به با صاحب   مصاحبههای حاصل  منجر  نظران، 

پیش هشت  یاددهیشناسایی  مهم  مسئله_بایست  ویژگییادگیری  با  متناسب  نسلی  محور  های 

نیز حاکی از تأیید    کمّیهای حاصل از پرسشنامه در بخش  دانشجویان کارشناسی امروز شد. داده

کارشناسی است. از آنجایی    دورۀعلمی و دانشجویان    هیئت نظران، توسط اعضای  دیدگاه صاحب 

طور ویژه قابل توجه« و از نگاه دانشجویان  »به  اداناستهای مزبور، عموماً از دیدگاه  بایست که پیش

های بالاتری نسبت به کاربست  دغدغه  استادانرسد  »قابل توجه« ارزیابی شده است، به نظر می 

 آنها دارند.

  م یمفاه  قیتلفنظر دارند، »  کید و اتفاقأنظران، جملگی بر آن تای که صاحب ترین نکتهاولین و مهم

یادگیری اثربخش،  _ی« در تدریس است. این عامل کلیدی در یاددهیزندگ   یبا مسائلِ واقع  یدرس

طور ویژه قابل توجه« قلمداد  و دانشجویان نیز بسیار پراهمیت و »به  استاداناز دیدگاه هر دو گروه  

بایست  گرای امروز، مییادگیری دانشجویان واقع_شده است. نتایج بیانگر آن است که یاددهی

(  2020گونه که مینگلا )اکات حسی آنها استوار باشد نه خودآگاهی انتزاعی. همانادر  ۀبیشتر بر پای

می اشاره  که  نیز  هستند  مفاهیمی  بیرونی  و  واقعی  نمودهای  پی  در  همواره  دانشجویان  کند، 

پدیدهمی مفسر  آنکه  بدون  عقاید  و  افکار  تحمیل  و  را آموزند  باشد  واقعی  رخدادهای  و  ها 

ل پوشاندن به این امر با توجه به امکانات و منابع اطلاعاتی گسترده امروز  عم  ۀتابند. جامبرنمی

قدر که نقش نمودهای واقعیِ زندگی در بیان مفاهیم درسی  خیلی دور از دسترس نیست. هر چه

 تر باشد، اقناع و باورپذیری دانشجویان در یادگیری ارتقا خواهد یافت. پررنگ

  استادان « از سوی  هر درس  یمسائل اصل   نییو تب  ییشناساکه »های تحقیق حاکی از آن است  یافته

(، امروزه  1397برای دانشجویان بسیار پراهمیت است. در تأیید نتایج تحقیق عالی و همکاران )

رشتهپیچیدگی بین  ماهیت  از  ناشی  دربردارندهای خاص  درسی  مفاهیم  از  بسیاری  عجز   ۀای 

  نخستبایست  می  استادانرو  درس است. از این  دانشجویان از درک و شناخت مسائل اصلی هر

گشایی از محورهای اصلی دروس توسط دانشجویان همت گمارند. تا زمانی در راستای مسئله

اثبات دانشجویان  برای  آنها  به  پرداختن  از  هدف  و  درس  هر  اساسی  مسائل  امروز  که  گرای 

صدد مواجهه و رویارویی با آنها  روشنی ترسیم نگردد، بعید است با میل و اشتیاق درونی، دربه

 ۀ فراپیچیدخود در تبیین مسائل بغرنج علمی در جهان    استادانبرآیند. آنها محتاج رهنمودهای  

قرن حاضر هستند. اگر دانشجویان نسبت به مسائل بنیادین دروس و فواید و منافع حاصل از  

گمان با شور و ذوق بیشتری نسبت به مواجهه  ند، بیشو   آگاهگشایی از آنها  تحلیل، واکاوی و گره

 با آنها اقدام خواهند کرد.و رویارویی  

بازنما» انجام آن برای دانشجویان « مقولهدر قالب مسئله  یدرس  میمفاه  ییارائه و  ای است که 

آنها بر اساس تفکر ناپذیراست. چگونه ممکن است دانشجویانی که اندیشهامروز اجتناب های 
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طور که سیبرت  گرفته است، در یک سیستم آموزشی استادمحور رشد کنند. همانانتقادی نسج  

چندانی ندارند. نگاه   ۀمیان  تا هیکند، دانشجویان امروز با مسلمات و بدی (، نیز اشاره می2020)

ای است که در صدد کشف حقیقت آنها در دایره فکری  گونهها، مسائل معماآنها به وقایع و پدیده

ناوری اطلاعات و ارتباطات، دامنه دسترسی دانشجویان به منابع علمی را گسترش  خود هستند. ف

تابند. در چنین شرایطی، بهترین  عنوان یگانه مرجع علمی را برنمیداده و لذا دیگر نقش استاد به

های درسی توسط مدرسان و هدایت و راهنمایی دانشجویان تا حصول ممکن، طرح مسئله  ۀگزین

از آنهاست.    نتایج منطقی  کاربست روش  متأسفانهسوی  از  قرائن حاکی  های  امروزه شواهد و 

حافظه از  تدریس  بسیاری  توسط  و    استادانمحور  طبع  با  نامتناسب  رویه،  این    ۀروحیاست. 

ها نسبت به آن گیری از هدررفت فرصت منظور پیشبایست بهمدار دانشجویان است و میمسئله

 عمل آید.  بازنگری جدی به

محور« است.  مسئله  فیتکالارائۀ  های آموزشی برای نسل حاضر »ترین بایستهیکی دیگر از مهم

  یی بابایحاجنگری است ) کردن و سطحیسیستم آموزش عمومی کشور، مبتنی بر حفظهر چند  

نطقی  در نظام آموزش عالی به هیچ وجه عقلانی و م  (، اما استمرار این رویه1398،  زادهیواشرف

یادگیری، دامنگیر آموزش عالی نیز هست که  _، تکرار و یکنواختی در یاددهیمتأسفانهنیست.  

گردد. امروزه امکانات و منابع زیادی برای پرداختن  مانع از تربیت دانشجویان خلاق و نوآفرین می

از    محور،محور از سوی مدرسان، در اختیار دانشجویان است. تکالیف مسئلهبه تکالیف مسئله

بخش بوده و از سوی دیگر  جوگر نسل حاضر، جذاب و انگیزهوطرفی برای دانشجویان جست 

پردازی آنها در انجام وظایف و تکالیف آتی است. میلانزی و دربردارنده رشد قوه خلاقه و ایده

بدیع  کنند، دانشجویان امروز به دنبال واکاوی و فهم مسائل بکر و ( نیز اذعان می2021کیباسی )

جوگر آنها نیست. یقیناً  ومدار و جست ای متناسب با ذهن مسئلهبوده، تکالیف تکراری و کلیشه

فعالیت  که  ارزش علمی  دانشجویانی  نزد  در  کاوشگری )هرچند محدود(  بر  مبتنی  های علمی 

 ت. خاصیت اس دهند، بسیار بالاتر از انبوهی از تکالیف فرمالیته و بیتن به بیگاری نمی آسانیبه

پ  هایحلراه  یواکاو» دانشجویانشنهادیمختلف  سوی  از  مهم    ی برا  ی  مقوله  درسی«  مسائل 

آنچنان   دانش  و  علم  مرزهای  امروزه  است.  مدرسان  از سوی  توجه  شایسته  که  است  دیگری 

درهم و  راهگسترده  که  است  متنوعحلتنیده  ذهن    های  به  درسی  مسائل  پیرامون  را  بدیعی  و 

نفس و  اعتمادبهها هرچند خام و ناپخته موجب  حلسازد. توجه به این راهمیدانشجویان متبادر  

،  کننداذعان می  (1398)  و همکاران  یدرزگونه که  گردد. همانمندی علمی دانشجویان میانگیزه

دسترسی آسان دانشجویان به منابع اطلاعاتی وسیع در فضای وب موجب شده آنها با تفکری 

زوایا و ابعاد متفاوتی واکاوی نموده، صرفاً به آنچه که در کتب درسی است  واگرا، مسائل را از  

در راستای تقویت    استاداننکنند. این مسئله فرصت بسیار مناسبی برای    بسندهگوید  و یا استاد می

ارائۀ  دادن به دانشجویان در  انگاری است. مجالگرایی فکری دانشجویان در مقابل یگانهکثرت
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های جدیدشان برای حل مسائل، دربردارنده خودباوری و افزایش متناسب با مهارتراهکارهایی  

 آموزی است. نفس آنها در علماعتمادبه

نظر صاحب  »از  مطلوب    ت یموقع   نییتبنظران  و  در  درس  مسائلموجود  مهمی  بسیار  نقش  ی« 

کند: شاره می( ا2021مندی و اهتمام دانشجویان در مطالعه موضوعات درسی دارد. تان )انگیزه

اند و درک وضعیت نسبی آنها  ای شدهرشتهامروزه مسائل درسی بسیار پیچیده، چندلایه و بین

این از  است.  ثقیل  و  دانشجویان دشوار  پیرامونی مسائل    پیشروبرای  باید شرایط  از هر چیز، 

تا زمانی    طور قطعدرسی به لحاظ جایگاه فعلی و موقعیت مطلوب آنها، تعریف و تبیین شوند. به

که ماهیت و چیستی یک مسئله برای فراگیران شفاف نباشد، انگیزه و اقبالی در راستای تفحص 

یانتو و همکاران ) ندارند.  آن  به  تتبع نسبت  از دلایل مسئله2021و  گریزی دانشجویان  ( یکی 

د و بررسی  اند. نقمسائل برای آنها برشمرده  در تشریح ابعاد تاریک  استادانتوجهی  امروز را بی

موقعیت جنبه و  شرایط  در  درسی  مسائل  گوناگون  چالشهای  ترسیم  و  موجود  و  های  ها 

ی دانشجویان برای  مندتحلیل آنها، گام بزرگی در راستای انگیزه  و  های ناشی از تجزیهفرصت 

 پرداختن به آنهاست.   

نت   ت یاولو » بر  پیشگراجهیتلاش فکورانه  هفتمین  به عنوان  منظر صاحب یی«  از  نظران، بایست 

علمی و رتبه سوم از نظر دانشجویان است. از مجموع    هیئت حائز رتبه نخست از دیدگاه اعضای  

گری و آفرینندگی بالایی  رغم آنکه دانشجویانِ امروز، از قوه تحلیلآید که علیها چنین برمییافته

مداری  گرایی و نتیجهزش عالی فعلی، آنان را به سمت مدرک برخوردارند اما ساختار نظام آمو 

دانشجویان را در راستای    ۀهای ناصحیح آموزشی، شوق و انگیزها و رویهدهد. سیاست سوق می

زده به دنبال طی فروغ ساخته، شتابپردازی نسبت به مسائل اساسی دروس بیواکاوی و ایده

و    اوانیپبرهای آنها عمیق و معنادار نیست.  ا یادگیریالتحصیلی هستند و لذمدارج علمی و فارغ

باور(  2018)  انتو یلوو این  چنانچه بر  و  ندارند  ابایی  فعالیت  و  کار  از  امروز  دانشجویان  ند: 

نفس  گرایی مورد حمایت و توجه قرار گیرد، یقیناً با اعتمادبههای علمی آنها، به دور از نتیجهتلاش

سنجی دادن و ارزشورزند. اهمیت کسب دانش واقعی اهتمام می ای مضاعف در مسیر  و انگیزه

دادهای کمّی، موجب  های علمی دانشجویان، فارغ از نتایج و برونها و فعالیت نسبت به تلاش

 بخش و بدون استرس درصدد یادگیری واقعی باشند. شود آنها در یک فضای علمی لذتمی

  دگاه یاز د  بایست پیش  نیبه عنوان آخر«  مون آنو آز  یعلم  یساز هیدر فرض   انیدانشجو   ت یهدا»

نظر  صاحب  از  دانشجو   استاداننظران،  ارز  یامقوله  انیو  توجه«  است.    یابی»قابل  ها  یافتهشده 

نگر بوده، اصول حاکی از آن است که دانشجویان امروز در مواجهه با مسائل درسی، بسیار سطحی

کنند و لذا همواره در این زمینه دچار نوعی سردرگمی و آشفتگی ذهنی  علمی را رعایت نمی

اس  یوگ یپراهستند.   )ار یو  آموزش2021ی  در  را  مسئله  این  اصلی  های مهارت  ندادن   (، علت 
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مقاطع مختلف می  حلّ مسئلهصحیح   در  آنها  در طول دوران تحصیلی  فراگیران  قدر به    دانند. 

سازی علمی به همراه  های آگاهانه و فرضیهتوانمندسازی دانشجویان در گزینش حدس  ،مسلم

ثبات و انسجام ذهنی آنها در رویارویی با مسائل درسی    ۀهای صحیح آزمون آنها دربردارندروش

گیر علم آمار در تبیین  های بسیار چشمتوجه به پیشرفت و در نتیجه حل منطقی آنهاست. امروزه با

های ارزشمند و مفید آن در تفهیم و مستندسازی مسائل  ائلِ علوم انسانی، استفاده از ظرفیت مس

 درسی نباید نادیده انگاشته شود. 

های  ها، رفتارها، نیازها، علایق و مهارتتوان گفت: امروزه نگرشگیری کلی میدر یک نتیجه

ظرفیت   دورۀدانشجویان   دیگر  درکنار  بهکارشناسی  معنوی  و  مادی  فراوان  در  ها    ۀحوزویژه 

محور  یادگیری مسئله_های یادشده در یاددهیاستفاده حداکثری مدرسان از مؤلفه  ۀآوری، بایستفن

بی پیشاست.  به  توجه  دیگر شیوه  یادشدههای  بایست گمان  کنار  در در  اثربخش  و  فعال  های 

اعتنایی به این مهم و کاربست  مقابل بی  و اعتلای آموختن است و درشکوفایی    لتدریس، مای

نیازهای علمی دانشجویان نسل حاضر را    افزونهای آموزشی غیرفعال و سنتی،  رویه آنکه  بر 

خواهد داشت. از این رو   در پیانگیزگی آنها در تحصیل را نیز  گذارد، انفعال و بی پاسخ میبی

های مادی و معنوی  های آموزشی و خودداری از اتلاف سرمایهفرصت بهینه از    ۀمنظور استفادبه

 د: شو ذینفعان پیشنهاد می

شده  گانه برشمردههای هشت بایست منظور آشنایی مدرسان و دانشجویان با پیشها به( دانشگاه1 

های آموزشی نموده،  ها و کلاسمحور، اقدام به برگزاری کارگاهیادگیری مسئله_در راهبرد یاددهی

 برند، مورد تشویق و حمایت قرار دهند. کار میرا به  یاشده هایی که شیوهاستادان

محور، سعی  یادگیری مسئله_های راهبرد یاددهیها و دشواریپیچیدگی  رغمنیز علی  استادان(  2

در تدریس را  شده  های خود: الف( مطالب و محتواهای ارائهکیفی آموزش  یمنظور ارتقاکنند به

هرچه بیشتر با مسائل عینی، ملموس و واقعی درآمیزند، ب( مسائل مهم و محوری دروس را  

تکالیف  ارائۀ  و گفتمان اصلی کلاس را حول آنها متمرکز کنند، ج( از    برجسته ساخته و بحث 

اندیشهتکراری و کلیشه پیشنهادایِ فاقد  بپرهیزند، د( راهکارهای  حل ی دانشجویان در  ورزی 

سنجی علمی دانشجویان را جهد و کوشش  مسائل را مورد توجه قرار دهند، ه( معیارهای ارزش

های علمی  علمی برای حل مسائل درسی در نظر بگیرند، و( دانشجویان را هرچه بیشتر با روش

محوری ارائه  ز( مفاهیم درسی را تا حد امکان براساس مسئله  .آشنا کنند  حلّ مسئلهتحقیق و  

 دهند. 
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