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چکیده
هدف پژوهش حاضر، ســاخت و اعتباریابی پرسشــنامة صلاحیت های حرفه ای معلمان درس تفکر و ســواد 
رسانه ای است. روش پژوهش، پیمایشی بوده و جامعة آماری آن نیز 100نفر از معلمانی است که دارای تجربه 
تدریس درس تفکر و سواد رسانه ای در شهرستان بیرجند هستند. در این پژوهش حجم نمونه بر اساس جدول 
مورگان 80 نفر بود و برای نمونه گیری از روش نمونه گیری تصادفی ســاده استفاده شده است. ابزار گردآوری 
اطلاعات پرسشنامه بوده و داده ها با کمک نرم افزار SPSS و با کاربرد روایی سازه، تحلیل عاملی اکتشافی به 
روش مؤلفه های اصلی و چرخش متعامد با روش واریماکس تحلیل شده اند. در پرسشنامه 16 عامل شناسایی 
شــده اند که دارای ارزش ویژة بالاتر از یک هســتند. گویه هایی که دارای میزان اشتراک کمتر از 0/5 بودند، به 
ترتیب از پرسشــنامه حذف و تحلیل اکتشافی دو بار دیگر روی گویه های باقی مانده انجام شد، که درنهایت به 
هفت مؤلفه تقلیل یافت که به عنوان عوامل تشــکیل دهندة پرسشنامة نهایی به دست آمدند که ترکیب آن ها هم 
دارای توجیه نظری و هم منطقی بود. پایایی پرسشنامه نیز، با استفاده ضریب آلفای کرونباخ 0/94 محاسبه شد؛ 
که نشان دهندة  همسانی قابل قبول پرسشنامه است. نتایج این تحلیل ها نشان داده اند که این پرسشنامه با هفت 
عامل 1. صلاحیت های رفتاری؛ 2. دانش رســانه ای؛ 3. مهارت های تدریس؛ 4. مهارت های تفکر؛ 5. مهارت 

رسانه ای؛ 6. سواد رسانه های نوظهور؛ و 7. صلاحیت پداگوژیک از پایایی و روایی مناسب برخودار است.

کلیدواژه: صلاحیت‌حرفه‌ای،‌آموزش‌تفکر،‌سواد‌رسانه‌ای،‌مهارت‌رسانه‌ای.
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مقدمه
در‌عصر‌حاضر،‌زندگی‌با‌انواع‌رسانه‌ها‌و‌شکل‌های‌متعدد‌آن‌ها‌احاطه‌شده‌است‌و‌درحقیقت‌
رســانه‌ها،‌تبدیل‌به‌قســمتی‌از‌زندگی‌مردم‌دنیا‌شــده‌اند‌و‌به‌طور‌متوسط‌امروز‌70درصد‌از‌
وقت‌زندگی‌بشــر‌درگیر‌اســتفاده‌از‌رســانه‌ها‌می‌شــود‌)ایمان‌زاده‌و‌همکاران،‌174‌:1398(.‌
ســواد‌رسانه‌ای‌شامل‌شــیوه‌هایی‌است‌که‌به‌افراد‌امکان‌دسترســی،‌ارزیابی‌انتقادی‌و‌ایجاد‌
یا‌دســتکاری‌رســانه‌ها‌را‌می‌دهد.‌ســواد‌رسانه‌ای‌فقط‌به‌یک‌رســانه‌محدود‌نمی‌شود.‌سواد‌
رســانه‌ای‌یک‌رویکرد‌در‌قرن‌بیســت‌و‌یکم‌به‌آموزش‌اســت‌و‌چارچوبی‌را‌برای‌دسترسی،‌
تحلیل،‌ارزیابی،‌ایجاد‌و‌مشــارکت‌در‌اشــکال‌مختلف‌پیام‌ها‌از‌چاپ‌تــا‌فیلم‌تا‌اینترنت،‌....‌

فراهم‌می‌کند‌)یزدانی‌پرانی‌و‌سلیمی،‌80‌:1400(.‌
تاریخچة‌ســواد‌رســانه‌ای،‌به‌دهة‌‌1920باز‌می‌گردد.‌نخستین‌تلاش‌ها‌در‌کشور‌روسیه‌و‌
در‌زمینة‌ایجاد‌آموزش‌ســواد‌رســانه‌ای‌در‌روزنامه‌ها‌و‌فیلم‌ها،‌با‌تأکید‌بر‌اصول‌کمونیســتی،‌
در‌ســال‌‌1920خود‌را‌نشــان‌داد؛‌اما‌با‌روی‌کار‌آمدن‌حکومت‌دیکتاتوری‌استالین‌این‌روند‌
متوقف‌شــد.‌اواخر‌دهة‌1960،‌بحث‌ســواد‌رسانه‌ای‌و‌آموزش‌آن‌در‌مدارس،‌توسط‌وزارت‌
فرهنگ‌روســیه‌در‌مراکز‌آموزشی‌شهرهایی‌مانند‌مسکو‌و‌پترزبورگ،‌با‌طرح‌مباحث‌تئوری‌و‌
عملی‌جان‌تازه‌گرفت.‌در‌مدتی‌که‌اندیشة‌تقویت‌و‌گسترش‌آموزش‌سواد‌رسانه‌ای‌در‌غرب‌
توسعه‌می‌یافت،‌در‌روسیه،‌طی‌سال‌های‌‌1970و‌1980،‌سواد‌رسانه‌ای‌با‌رویکرد‌زیباشناسی‌
در‌محافل‌آموزشــی‌روسیه‌جای‌گرفت‌)فلسفی،‌1398(.‌از‌دهة1970موضوع‌سواد‌رسانه‌ای،‌
در‌برخی‌از‌کشــورهای‌آمریکای‌لاتین‌و‌اروپایی‌مورد‌توجه‌قرار‌‌گرفت‌و‌با‌توجه‌به‌اهمیت‌
سواد‌رسانه‌ای‌در‌دنیا،‌درس‌تفکر‌و‌سواد‌رسانه‌ای،‌به‌‌عنوان‌مادة‌درسی‌در‌بسیای‌از‌کشورها‌

از‌جمله،‌ژاپن،‌فنلاند،‌انگلیس،‌آفریقای‌جنوبی‌و‌سوئیس‌وجود‌دارد.‌
در‌کشــور‌ما‌از‌اواســط‌دهة‌هشتاد‌شمسی،‌سواد‌رســانه‌ای‌جای‌خود‌را‌میان‌کتاب‌های‌
دانشگاهی‌باز‌کرد‌و‌استادان‌ارتباطات‌و‌رسانه‌مقاله‌های‌متعددی‌را‌ترجمه‌و‌تألیف‌کردند.‌در‌
نظام‌آموزشی‌سواد‌‌رسانه‌ای‌از‌سال‌‌1391در‌برنامة‌‌‌‌‌‌‌‌>تفکر‌و‌پژوهش<‌پایة‌ششم،‌سال‌‌1392
در‌برنامة‌درســی‌>تفکر‌و‌ســبک‌زندگی<‌پایة‌هفتم،‌ســال1393در‌برنامه‌های‌درسی‌>تفکر‌و‌
سبک‌‌زندگی<‌و‌مطالعات‌اجتماعی‌پایة‌هشتم،‌در‌سال‌1394در‌برنامة‌درسی‌>زبان‌انگلیسی<‌
پایة‌نهم،‌به‌طور‌مســتقیم‌و‌غیر‌مســتقیم‌بــا‌رعایت‌نظام‌معیار‌و‌مصالح‌ملی‌و‌شــرایط‌بومی‌
پیگیری‌شــد.‌از‌سال‌‌1395به‌اســتناد‌مصوبة‌شورای‌عالی‌آموزش‌و‌پرورش،‌با‌برنامة‌درسی‌
اختصاصی‌به‌نام‌>تفکر‌و‌ســواد‌رســانه‌ای<‌پایة‌دهم،‌به‌اســتناد‌مصوبة‌شورای‌عالی‌آموزش‌
و‌پرورش،‌آموزش‌ســواد‌رســانه‌ای‌به‌طور‌رسمی‌وارد‌نظام‌آموزشی‌شد‌)سازمان‌پژوهش‌و‌

برنامه‌ریزی‌آموزشی،‌1396(.‌
امروزه‌آموزش‌رســانه‌ای‌در‌توســعة‌فرهنگ‌ارتباط‌با‌رسانه‌ها،‌توانایی‌های‌خلاق،‌تفکر‌
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انتقادی،‌ادراک،‌تفسیر،‌تجزیه‌و‌تحلیل‌و‌ارزیابی‌متون‌رسانه‌ای،‌آموزش‌اشکال‌مختلف‌بیان‌
خود،‌با‌اســتفاده‌از‌فناوری‌رســانه‌صورت‌می‌پذیرد.‌سواد‌رســانه‌ای،‌که‌در‌نتیجة‌این‌فرایند‌
به‌دســت‌آمده‌اســت،‌به‌فرد‌کمک‌می‌کند‌تا‌از‌منابع‌حوزة‌اطلاعات‌تلویزیون،‌رادیو،‌ویدیو،‌
ســینما،‌مطبوعات،‌اینترنت‌به‌طور‌فعال‌استفاده‌کند‌)فدورف8‌:2015‌،1(.‌یونسکو‌روش‌هایی‌
برای‌آموزش‌ســواد‌رســانه‌ای‌توصیه‌کرده‌اســت‌که‌عبارت‌اند‌از:‌1.‌تحلیل‌متنی؛‌2.یادگیری‌
مشــارکتی؛‌3.‌ترجمه‌ها؛‌4.‌شبیه‌ســازها؛‌5.‌رویکرد‌تحقیقی؛‌6.‌یادگیری‌مبتنی‌بر‌مســئله؛‌7.‌
تجزیه‌و‌تحلیل‌محتوا؛‌‌8.‌تحقیق‌علمی؛‌9.‌تولید؛‌10.‌مطالعة‌موردی‌)ویلســون‌2و‌همکاران،‌
46‌:2014-51(.‌همانند‌هر‌موضوع‌درســی‌دیگر،‌نقش‌معلم‌در‌آموزش‌ســواد‌‌رسانه‌ای‌حائز‌
اهمیــت‌اســت.‌با‌توجه‌به‌تنوع‌روش‌هــای‌آموزش،‌صلاحیت‌های‌معلمــی‌در‌درس‌تفکر‌و‌
سواد‌رســانه‌‌‌‌‌‌‌‌ای‌نیز‌موضوعیت‌پیدا‌می‌کند.‌نیچ‌ولدت‌3صلاحیت‌حرفه‌ای‌را،‌توانایی‌معلم‌در‌
برآوردن‌نیازها‌و‌مطالبات‌حرفة‌تدریس‌به‌میزان‌کافی‌و‌با‌استفاده‌از‌مجموعه‌ای‌یکپارچه‌از‌
دانش،‌مهارت‌و‌نگرش‌تعریف‌کرده‌است؛‌به‌طوری‌که‌این‌مجموعه‌در‌عملکرد‌و‌تفکر‌معلم‌

نمایان‌باشد‌)ماجدی‌و‌همکاران،‌88‌:1398(.
نتایج‌پژوهش‌روشن‌قیاس‌و‌همکاران‌)1394(‌نشان‌داد‌صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌در‌
‌موضوعی‌قرار‌می‌گیرد‌ چهار‌مقولة‌دانش‌عمومی،‌دانش‌موضوعی،‌دانش‌تربیتی‌و‌دانش‌تربیتی‌ـ
)مظاهــری‌و‌انصارزاده،‌1397(.‌طبــق‌پژوهش‌دیباچی‌صابر‌و‌همــکاران‌)1395(‌چارچوب‌
مفهومی‌صلاحیت‌معلمان‌را‌می‌توان‌بر‌اســاس‌مدارک‌و‌مستندات‌مربوط‌به‌پنج‌مؤلفة‌دانش،‌
نگرش،‌مهارت،‌توانایی‌و‌ویژگی‌های‌شخصیتی‌دسته‌بندی‌کرد‌)کلهر‌و‌همکاران‌،‌74‌:1398(.‌
همچنیــن‌در‌پژوهش‌هــای‌خارجی‌نیز،‌افراد‌دیگری‌به‌این‌موضــوع‌پرداخته‌اند‌از‌جمله‌
هونگ‌و‌همکاران‌)2008(،‌راما‌4)2011(،‌کاستر‌5و‌همکاران‌)‌2005(،‌لویی‌و‌بونر‌6)2016(،‌
اســترانگ‌7)2002(،‌پیکوک‌و‌راوســون‌)1999(‌دوزا‌و‌کاورینــی‌8)2012(،‌اوالس‌9)2005(،‌
هانتلــی‌10)2003(‌و‌کورتاجــن‌11)2004(.‌اما‌آنچه‌محرز‌اســت‌اینکــه‌تاکنون‌روی‌موضوع‌‌
صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌)پداگوژی(‌درس‌تفکر‌و‌ســواد‌رســانه‌ای‌پژوهشــی‌صورت‌

1. Fedorov
2. Wilson 
3. Nijveldt 
4 . Rama
5 . Kaster
6 . Lui & Bonner
7 . Strong
8. Dozza & Cavrini 
9. Avalos
10. Huntly
11. Korthagen
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نگرفته‌اســت.‌ملیســا‌فریدمن‌1)‌2018؛‌به‌نقل‌از‌نظرویســی‌و‌همکاران‌،‌1399(‌در‌پژوهشی‌
نشــان‌داد،‌هر‌چند‌که‌آموزش‌ســواد‌رســانه‌ای‌در‌آمریکا،‌همچنان‌در‌حال‌پیشرفت‌است‌اما‌
کمبود‌فراگیر‌تحقیق‌های‌تجربی‌دربارة‌فعالیت‌آموزش‌ســواد‌رسانه‌ای‌در‌کلاس‌های‌درسی،‌
به‌عنوان‌یک‌مشــکل‌بزرگ‌مطرح‌اســت.‌در‌این‌پژوهش‌از‌چارچوب‌برســاختن‌گرایی،‌بهره‌
برده‌ایم.‌که‌ریشه‌در‌اندیشه‌های‌ویگوتسکی‌دارد‌و‌تعامل‌اجتماعی‌یا‌ارتباط‌میان‌دانش‌آموز،‌
معلم‌و‌جامعه،‌به‌ویژه‌ارتباط‌کلامی‌را‌کلید‌ســاختن‌دانش‌می‌داند.‌نظریة‌دیگر‌استفاده‌شــده،‌
‌اجتماعی‌بندورا‌است،‌که‌به‌دلیل‌اهمیت‌و‌تأکید‌برمؤلفة‌الگوبرداری‌ نظریة‌یادگیری‌شناختی‌ـ
و‌یادگیری‌مشــاهده‌ای‌در‌اکتســاب‌مهارت‌رسانه‌ای،‌به‌عنوان‌راهنمای‌پژوهش‌قرار‌داده‌ایم.‌
با‌توجه‌به‌اینکه‌درس‌ســواد‌رسانه‌ای‌درس‌جدیدی‌اســت‌و‌نظر‌به‌اینکه‌شناسایی،‌ساخت‌
و‌اعتباریابــی‌صلاحیت‌های‌خاص‌برای‌معلمان‌ایــن‌درس‌در‌ایران‌ضرورت‌دارد،‌پژوهش‌

حاضر‌درصدد‌پاسخ‌به‌این‌سؤال‌ها‌است:‌
1.‌ساختار‌پرسشنامه‌صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌درس‌تفکر‌و‌سواد‌رسانه‌ای‌چگونه‌است؟

2.‌پایایی‌ابزار‌ساخته‌شده‌چگونه‌است؟‌

بحث مفهومی و نظری
صلاحیت حرفه ای معلمان: بررسی‌ادبیات‌این‌موضوع،‌بیشتر‌وقت‌ها‌آشکار‌می‌کند‌که‌صلاحیت‌
شــامل‌دانش،‌مهارت‌ها،‌نگرش‌ها‌)اســتعداد‌ها‌یا‌گرایش‌ها(‌است‌که‌شخص‌را‌قادر‌می‌سازد‌
فعالیت‌های‌شــغلی‌مربوطه‌را‌انجام‌دهد‌یا‌بر‌اســاس‌استاندارد‌های‌مورد‌نظر‌شخص‌یا‌گروه‌
انجام‌دهد‌)نامداری‌و‌پاک‌نظر،‌1400(.‌صلاحیت‌های‌معلم‌شــامل‌دانش‌و‌مهارت‌های‌مورد‌
نیاز‌تدریس‌در‌مدرســه‌است.‌این‌صلاحیت‌ها‌شامل‌سطوح‌بالای‌دانش،‌ارزش‌ها،‌مهارت‌ها‌
و‌حالت‌های‌شخصی،‌حساســیت‌ها‌و‌قابلیت‌هاست‌)کمیسیون‌بین‌المللی‌یونسکو،‌2008؛‌به‌

نقل‌از‌کاوسی،‌1398(.
صلاحیت‌هــای‌معلمی،‌مجموعة‌شــناخت‌ها،‌گرایش‌ها‌و‌مهارت‌هایی‌اســت‌که‌معلم‌با‌
کســب‌آن‌ها‌می‌توانــد‌در‌جریان‌تعلیم‌و‌تربیت‌به‌پرورش‌جســمی،‌عقلی،‌عاطفی،‌اجتماعی‌
و‌معنــوی‌فراگیرنــدگان‌کمك‌کند‌)ملکــی،‌1386؛‌به‌نقل‌از‌کاوســی،‌1398(.‌این‌تعریف‌از‌

صلاحیت‌حرفه‌ای‌معلمان‌مد‌نظر‌ما‌در‌این‌پژوهش‌است.

تفکر: از‌دید‌ویگوتسكي‌تفكر،‌فعالیتي‌هدفمند‌است‌كه‌طي‌روند‌خاصی‌موجب‌رشد‌شناخت‌
مي‌شــود.‌آنچه‌موجب‌رشــد‌كودك‌مي‌شود،‌مشــاركت‌كودك‌در‌تعامل‌هاي‌اجتماعي‌است‌و‌
حضور‌یك‌بزرگسال‌یا‌همسال‌داناتر‌و‌تعامل‌حاصل‌از‌آن،‌بر‌توانش‌یا‌درك‌یادگیرنده‌از‌آن‌

1. Fridman
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فعالیت‌برتري‌دارد‌)ورش،‌2007؛‌به‌نقل‌از‌کاوســی،‌1398(.‌او‌رشــد‌تفكر‌را‌وابسته‌به‌زبان‌
مي‌داند‌و‌براي‌منشأ‌زبان،‌علاوه‌بر‌علت‌بیولوژیكي‌یا‌آنچه‌وي‌>خط‌طبیعي‌رشد<‌مي‌خواند،‌
علــت‌اجتماعي‌نیز‌قائل‌اســت.‌ویگوتســکی‌با‌این‌دیــدگاه،‌به‌تعامل‌هــاي‌حاصل‌از‌محیط‌
اجتماعي‌كودك،‌اهمیت‌مي‌بخشد.‌مشاركت‌كودكان‌در‌تعامل‌هاي‌اجتماعي،‌نوع‌برتر‌تعامل‌با‌
جهان‌خارج‌و‌عاملي‌اساسي‌براي‌رشد‌شناخت‌است‌)کاوسی،‌1398(.‌ویگوتسکی‌معتقد‌بود‌
کــه‌الگوهای‌فکری‌محصول‌فعالیت‌های‌اجتماعی‌فردند،‌و‌تاریخچة‌فردی‌تعیین‌کنندة‌اصلی‌

چگونگی‌تفکر‌او‌هستند‌)سیف،‌227‌:1400(.‌

سواد رسانه ای: در‌حوزة‌سواد‌رسانه‌اي‌با‌مفاهیم‌متعدد‌و‌گاه‌مشابهی‌مواجه‌مي‌شویم؛‌نمونه‌اي‌
از‌برخي‌از‌مفاهیم‌كلیدي‌توســط‌آرنولود‌گراندلاند‌)2010(‌جمع‌بندي‌شــده‌اســت؛‌توانایي‌
خواندن‌رسانه؛‌‌توانایي‌اســتفاده‌از‌رسانه؛‌‌مهارت‌هاي‌رسانه‌اي؛‌شایستگي‌رسانه‌اي؛‌‌با‌سواد‌
رســانه‌بودن‌نمونه‌هایي‌از‌این‌مفاهیم‌اســت‌كه‌در‌حوزة‌تربیت‌رسانه‌اي‌مطرح‌مي‌شود.‌هابز‌
)1994(‌از‌ســواد‌رســانه‌ای،‌به‌عنوان‌بچه‌ای‌یاد‌می‌کند‌که‌هزاران‌نــام‌دارد،‌دیدگاه‌انتقادی،‌
ســواد‌دیداری،‌تربیت‌رســانه‌ای،‌سواد‌رسانه‌ای،‌مطالعات‌رســانه‌و‌عبارت‌هایی‌از‌این‌قبیل‌
را،‌نمونه‌هایــی‌از‌اســامی‌این‌بچه‌ذکر‌می‌کند.‌آنچه‌این‌مفاهیــم‌را‌از‌یکدیگر‌متمایز‌می‌کند،‌
این‌واقعیت‌اســت‌که‌آن‌ها‌در‌زمینه‌های‌علمی‌مختلف‌قاعده‌مند‌شده‌اند‌و‌در‌موقعیت‌های‌تا‌
حدودی‌متفاوت‌کاربرد‌دارند.‌مهارت‌رســانه‌ای‌بیشتر،‌به‌توانایی‌برقراری‌ارتباط‌و‌یادگیری‌
در‌محیط‌های‌یادگیری‌مجازی‌اشــاره‌دارد.‌در‌حالی‌که‌صلاحیت‌رســانه‌ای‌و‌مفاهیم‌ســواد‌
رسانه‌ای،‌به‌توانایی‌های‌فرهنگی‌رسانه‌و‌توانایی‌های‌زندگي‌جامعة‌رسانه‌ای‌اشاره‌دارد.‌‌این‌

مفاهیم‌متعدد‌در‌گذر‌زمان‌شكل‌گرفته‌اند‌كه‌در‌این‌تصویر‌قابل‌مشاهده‌است.

سوادرسانه ای                            مهارت رسانه ای                            توانایی خواندن رسانه 

شایستگی رسانه                                                        توانایی استفاده از رسانه

مفهــوم‌دیگري‌كه‌نه‌در‌معادل‌فارســي،‌بلكه‌در‌معادل‌هاي‌لاتین‌هم‌بیشــتر‌وقت‌ها‌با‌تربیت‌
رســانه‌اي‌اشــتباه‌مي‌شود،‌رسانة‌تربیتي‌است.‌تربیت‌رســانه‌اي‌با‌آموزش‌و‌یادگیری‌در‌مورد‌
رســانه‌ها‌ســروکار‌دارد.‌این‌نباید‌با‌آموزش‌از‌طریق‌رسانه‌ها‌اشــتباه‌گرفته‌شود؛‌برای‌مثال،‌
اســتفاده‌از‌تلویزیون‌یا‌رایانه‌برای‌آموزش‌علوم‌یا‌تاریخ،‌به‌عنوان‌رســانة‌تربیتي‌)آموزشي(‌

است‌)یونسكو،‌2006(.‌
با‌فراگیر‌شدن،‌رایانه،‌اینترنت‌و‌فناوري‌هاي‌نوظهور‌دیگر‌و‌اهمیتي‌كه‌این‌فناوري‌ها‌پیدا‌
كردند،‌مفاهیم‌دیگري‌توســعه‌یافتند‌كه‌از‌آن‌جمله‌مي‌توان‌به‌ســواد‌رایانه‌اي،‌سواد‌اینترنتي‌
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اشــاره‌كرد؛‌این‌سوادها‌در‌مجموعه‌اي‌تحت‌عنوان‌ســواد‌رسانه‌هاي‌دیجیتال‌قرار‌مي‌گیرند.‌
ســواد‌دیجیتال‌به‌مهارت‌های‌بقا‌اشــاره‌دارد،‌که‌کاربران‌برای‌یافتن‌منابع‌اینترنتی‌به‌آن‌نیاز‌
دارنــد‌)باكینگهــام،‌2007(.‌در‌مجموع‌این‌مهارت‌هــا،‌توانایي‌كار‌با‌رایانه،‌جســت‌وجو‌در‌
اینترنت،‌كار‌با‌پست‌الكترونیكي‌و‌سایر‌قابلیت‌هاي‌ارائه‌شده‌توسط‌اینترنت‌را‌در‌بر‌مي‌گیرد.‌
باکینگهام‌)2015(‌ســوادهای‌مورد‌نیاز‌با‌فراگیر‌شــدن،‌وب‌و‌رســانه‌های‌اجتماعی‌را،‌تحت‌

عنوان‌تربیت‌رسانه‌ای‌معرفی‌می‌کند.‌
منظور‌از‌ســواد‌رســانه‌ای‌این‌نیســت‌که‌بــه‌مخاطبــان،‌توانایی‌کار‌کردن‌با‌رســانه‌ها‌یا‌
ابزارهای‌مرتبط‌با‌آن‌ها‌را‌یاد‌دهیم‌که‌این‌را‌>آموزش‌رسانه‌ای<‌نامیده‌اند،‌نه‌سواد‌رسانه‌ای.‌
"ســواد‌رسانه‌ای‌مجموعه‌ای‌از‌چشم‌اندازها‌اســت‌که‌ما‌به‌طور‌فعالانه،‌برای‌قرار‌گرفتن‌در‌
معرض‌رســانه‌ها‌از‌آن‌ها‌بهره‌برداری‌می‌کنیم‌تا‌معنای‌پیام‌هایی‌را‌که‌با‌آن‌ها‌مواجه‌می‌شویم،‌
تفســیر‌کنیم"‌)جیمزپاتر،‌2005؛‌به‌نقل‌از‌مقصودی‌و‌واحد،‌1397(‌منظور‌از‌ســواد‌رسانه‌ای،‌
تجهیز‌مخاطبان‌رســانه‌ها‌به‌توانایی‌و‌مهارت‌های‌تحلیل،‌نقد‌و‌ارزشــیابی‌محتوای‌رسانه‌ها‌
اســت.‌هدف‌ســواد‌رسانه‌ای‌این‌اســت‌که‌به‌مردم‌کمک‌کند‌تا‌به‌جای‌آنکه‌مصرف‌کنندگانی‌
فرهیخته‌باشــند،‌به‌شهروندانی‌فرهیخته‌تبدیل‌شوند.‌بنابراین‌به‌دنبال‌راهی،‌در‌جهت‌امتداد‌
مردم‌سـالاری‌در‌جامعه‌ای‌است‌که‌مفهوم‌مردم‌سـالاری‌به‌طور‌مبـسوط،‌تعریف‌و‌نوشته‌‌شده‌
باشــد‌)‌بصیریان‌و‌بصیریان،‌1385؛‌به‌نقل‌از‌کاوســی،‌1398(.‌این‌تعریف‌سواد‌رسانه‌ای،‌به‌
دلیل‌اینکه‌به‌مهارت‌رسانه‌ای‌و‌مهارت‌های‌تفکر‌نگاه‌خاصی‌دارد‌و‌همچنین،‌به‌یادگیرنده‌به‌

معنای‌موجود‌صاحب‌تفکر‌می‌نگرد؛‌تعریف‌مورد‌نظر‌ما‌در‌پژوهش‌حاضر‌است.
آموزش ســواد رسانه ای: تعریف‌جامعی‌از‌آموزش‌سواد‌رســانه‌ای‌که‌مورد‌تأیید‌کارشناسان،‌
پژوهشگران‌و‌سازمان‌های‌بین‌المللی‌این‌حوزه‌بوده‌و‌در‌نوشته‌ها‌به‌صراحت‌یا‌ضمنی‌به‌آن‌
اســتناد‌می‌شود،‌تعریفی‌است‌برگرفته‌از‌گزارش‌کنفرانس‌‌1992سواد‌رسانه‌ای‌موسسة‌آسپن‌
که‌آفدر‌هید‌)1993(‌آن‌را‌ارائه‌داده‌اســت.‌بر‌اســاس‌این‌تعریف،‌آموزش‌ســواد‌رســانه‌ای‌
عبارت‌اســت‌از‌ایجاد‌توانایی‌دسترسی،‌تجزیه‌و‌تحلیل،‌ارزشیابی‌تولید‌هر‌نوع‌رسانه‌چاپی‌
یا‌الکترونیکی‌و‌هدف‌اصلی‌آن‌داشتن‌استقلال‌منتقدانه‌نسبت‌به‌انواع‌رسانه‌هاست‌)شریفی‌

و‌کرمی‌نامیوندی،‌119‌:1397(.
نمره‌ای‌که‌معلمان‌از‌پرسشــنامة‌محقق‌ســاخته‌صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌به‌دســت‌
می‌آورند،‌معیار‌این‌پژوهش‌برای‌صلاحیت‌حرفه‌ای‌معلمان‌درس‌تفکر‌و‌سواد‌رسانه‌ای‌است.‌

چارچوب مفهومی پژوهش
اینــک‌دلایل‌و‌اســتدلال‌هایی‌چند‌را،‌در‌رابطه‌با‌نظریه‌هایی‌ارائه‌می‌دهیم‌که‌مبنا‌و‌پشــتوانة‌

پژوهش‌هستند.
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چارچوب‌مفهومی‌این‌پژوهش‌بر‌نظریه‌های‌آلبرت‌بندورا‌و‌نظریة‌برساخت‌گرایی‌استوار‌
اســت.‌در‌مورد‌آموزش‌ســواد‌رســانه‌ای‌نظریه‌های‌مختلفی‌موجود‌است،‌در‌بین‌آن‌ها‌نظریة‌
‌اجتماعی‌آلبرت‌بندورا‌در‌جســت‌وجوی،‌تحلیل‌و‌تفســیر‌رسانه‌ها‌و‌اثر‌ یادگیری‌شــناختی‌ـ
آن‌ها‌بر‌رفتار‌اســت.‌در‌این‌نظریه،‌شــناخت‌حائز‌اهمیت‌زیادی‌اســت،‌زیرا‌این‌شــناخت‌
اســت‌که‌رفتار‌را‌تحت‌تأثیر‌قرار‌می‌دهد.‌در‌طراحی‌پیام‌های‌رسانه‌ای،‌مطالعة‌رفتار‌افراد‌در‌
مواجهه‌با‌رســانه‌ها‌و‌آموزش‌سواد‌رســانه‌ای،‌باید‌ویژگی‌های‌شناختی‌و‌نظریه‌های‌شناختی‌
را‌مد‌نظر‌قرار‌داد.‌تأثیر‌رســانه‌هاي‌جمعي‌در‌زندگي‌روزانه‌دانش‌آموزان‌محدود‌به‌تقویت‌یا‌
تغییر‌نگرش‌ها‌و‌رفتارها‌نیست،‌‌بلكه‌مي‌تواند‌منجر‌به‌كسب‌ارزش‌ها‌و‌نگرش‌ها‌و‌الگوهاي‌
رفتاري‌شود‌كه‌از‌آن‌به‌آثار‌اجتماعي‌رسانه‌ها‌تعبیر‌مي‌كنند؛‌این‌موارد‌در‌نظریة‌بندورا،‌تحت‌
عنوان‌یادگیری‌از‌طریق‌الگوبرداری‌یا‌از‌طریق‌تجربه‌جانشــینی،‌آمده‌است‌و‌ما‌این‌نظریه‌را‌
با‌توجه‌به‌این‌دلیل‌مناســب‌پژوهش‌می‌دانیم‌و‌اســتنباط‌می‌کنیم‌این‌نظریه‌راهگشا‌و‌پشتوانة‌

نظری‌سؤال‌های‌پژوهش‌باشد.‌
از‌طرفــی‌بــا‌توجه‌به‌اصول‌نظریة‌برســاخت‌گرایی‌و‌کاربرد‌آن،‌بــرای‌درک‌نحوة‌مواجهة‌
دانش‌آموز‌با‌جریان‌عظیم‌پیام‌های‌رسانه‌ای‌در‌زندگی‌روزمره‌از‌این‌نظریه‌نیز‌در‌پژوهش‌حاضر‌
بهره‌بردیم.‌در‌ادامه‌با‌توجه‌به‌مبانی‌نظری‌موجود‌این‌نظریه‌ها‌با‌تمرکز‌بیشتری‌تشریح‌می‌شود.

نظریة شناختی ـ اجتماعی بندورا
انســان‌ها‌بیشــتر‌آنچه‌را‌که‌برای‌راهنمایی‌و‌عمل‌در‌زندگی‌نیاز‌دارند،‌تنها‌از‌تجربه‌و‌مشاهده‌
مســتقیم‌یاد‌نمی‌گیرند،‌بلکه‌عمدة‌آن‌ها‌به‌طور‌غیر‌مســتقیم‌و‌به‌ویژه‌از‌طریق‌رسانه‌های‌جمعی‌
آموخته‌می‌شود.‌نظریة‌یادگیری‌اجتماعی‌معتقد‌است‌که‌فرد‌از‌طریق‌مطالعه‌و‌مشاهدة‌نمونه‌های‌
رســانه‌ای،‌رفتارهای‌مناســب‌را‌فرا‌می‌گیرد؛‌یعنی‌در‌واقع‌می‌فهمد‌کدام‌دسته‌از‌رفتارها‌پاداش‌
می‌گیرنــد‌و‌کدام‌یک‌کیفــر‌می‌بینند.‌از‌این‌طریق،‌مخاطبان‌می‌کوشــند‌در‌زندگی‌واقعی‌پاداش‌
بگیرند؛‌بنابراین‌به‌تقلید‌و‌الگوبرداری‌از‌نمونه‌های‌رسانه‌ای‌گرایش‌پیدا‌می‌کنند‌)رجبیان‌ده‌زیره،‌

1395(.‌در‌نظریة‌بندورا‌چهار‌فرایند‌عمده‌بر‌جریان‌یادگیری‌مشاهده‌ای‌تاثیر‌می‌گذارند:‌
é فرایندهای‌توجه‌که‌تعیین‌می‌کنند‌کدام‌جنبه‌از‌موقعیت‌الگو‌مورد‌توجه‌قرار‌می‌گیرند؛‌
é فرایندهای‌یادســپاری‌که‌در‌برگیرندة‌رمزگردانی‌تجســمی‌و‌کلامی‌اطلاعات‌هســتند‌که‌

می‌توانند‌ذخیره‌شوند‌و‌در‌آینده‌مورد‌استفاده‌قرار‌گیرند؛‌
é فرایندهای‌تولید‌رفتار‌که‌شامل‌توانایی‌دادن‌پاسخ‌های‌ضروری‌به‌صورت‌تبدیل‌آموخته‌ها‌

از‌راه‌مشاهده‌به‌رفتار‌است؛‌
é فرایندهای‌انگیزشــی‌که‌چون‌یادگیری‌به‌طور‌پیوســته‌صورت‌می‌گیرد‌تعیین‌می‌کنند‌چه‌

جنبه‌هایی‌از‌پاسخ‌های‌از‌قبل‌آموخته‌شده‌به‌عمل‌تبدیل‌می‌شوند‌)‌سیف،‌1400(.
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رویکرد برساخت گرایی
بر‌اســاس‌این‌نظریه،‌دانش‌در‌‌فرایندی‌مســتمر‌با‌‌تجربة‌مســتقیم‌ســاخته‌می‌شــود.‌از‌نظر‌
ویگوتسکی‌در‌گذر‌از‌شکل‌اجتماعی‌دانش‌به‌شکل‌روان‌شناختی‌فردی‌آن،‌معلم‌)بزرگسال(‌
برای‌کمک‌به‌دانش‌آموز‌باید‌دو‌چیز‌را‌مشــخص‌کند:‌نخســت،‌ســطح‌واقعی‌رشد‌یادگیرنده‌
که‌از‌طریق‌آگاهی‌از‌میزان‌توانایی‌حل‌مســئله‌هنگام‌کارهای‌مســتقل‌یادگیرنده‌بدون‌کمک‌
دیگران‌فهمیده‌می‌شود.‌دوم،‌آنچه‌یادگیرنده‌می‌تواند‌با‌کمک‌بزرگسال‌و‌با‌راهنمایی‌او‌انجام‌
دهد‌)رشد‌بالقوه‌یادگیرنده(.‌تفاوت‌میان‌این‌دو‌سطح‌عملکردی‌یادگیرنده‌)سطح‌رشد‌واقعی‌
یا‌بالفعل‌و‌ســطح‌رشــد‌بالقوه(‌را‌ویگوتسکی‌دامنة‌تقریبی‌رشد‌می‌نامد‌که‌وظیفة‌معلم،‌بیدار‌
کردن‌و‌حیات‌بخشــیدن‌به‌عملکرد‌های‌موجود‌در‌این‌دامنه‌تقریبی‌رشد‌کودک‌است‌)سیف،‌
1400(.‌بنابراین‌هنگام‌آموزش‌ســواد‌رســانه‌ای،‌معلم‌نباید‌کنار‌بایســتد،‌بلکه‌باید‌در‌ناحیة‌

منطقه‌تقریبی‌رشد‌کار‌کرده.‌و‌یادگیرندگان‌را‌راهنمایی‌و‌سازمان‌دهی‌کند.‌

روش پژوهش
در‌راســتای‌رســیدن‌به‌هدف‌پژوهــش،‌و‌با‌توجه‌بــه‌ماهیت‌و‌نحوة‌گــردآوری‌داده‌ها،‌این‌
پژوهش‌از‌نوع‌توصیفی‌و‌به‌روش‌پیمایشــی‌بود؛‌و‌از‌نظر‌هدف‌یک‌مطالعة‌کاربردی‌به‌شمار‌
می‌رود.‌این‌روش‌شــامل‌جمع‌‌آوری‌مســتقیم‌اطلاعات‌از‌گروهی‌از‌افراد‌است‌که‌بر‌اساس‌
نمونه‌ای‌تصادفی‌و‌معرف‌از‌افراد‌جامعة‌پژوهش‌انتخاب‌می‌شــوند‌و‌با‌پاســخ‌دادن‌به‌یک‌
مجموعه‌پرسش،‌با‌استفاده‌از‌پرسشنامة‌نظرسنجی‌یا‌روش‌های‌دیگر،‌به‌مطالعه‌وضع‌موجود‌
اعم‌از‌نگرش‌ها،‌عقیده‌ها،‌رفتارها‌و‌به‌طور‌کلی‌اســتخراج‌اطلاعات‌دربارة‌شــرایط‌زندگی‌و‌
مقوله‌هایی‌می‌پردازد‌که‌افراد‌را‌معین‌و‌متمایز‌می‌گردانند.‌در‌پیمایش‌هم‌می‌توان‌واحد‌تحلیل‌

را‌فرد‌قرار‌داد‌و‌هم‌گروه،‌سازمان‌ها‌و‌حتی‌کل‌جامعه‌)‌گال‌1و‌همکاران،‌1396(.‌
جامعة‌مورد‌مطالعة‌حاضر،‌شامل‌‌100نفر‌از‌معلمان‌درس‌تفکر‌و‌سواد‌رسانه‌ای‌شهرستان‌
بیرجند‌بود.‌نمونة‌مورد‌بررســی‌به‌صورت‌تصادفی‌ســاده‌انتخاب‌شــد‌و‌حجم‌آن،‌بر‌اساس‌
جدول‌مورگان،‌‌80نفر‌بود.‌جهت‌گردآوری‌اطلاعات‌از‌پرسشــنامة‌محقق‌ســاخته‌ای‌استفاده‌
شــد‌که‌بر‌اســاس‌داده‌های‌مرحلة‌کیفی‌تحقیق،‌طراحی‌و‌تدوین‌شــده‌بود.‌روایی‌محتوایی‌
پرسشــنامه،‌با‌اســتفاده‌از‌نظر‌متخصصان‌و‌روایی‌سازة‌آن‌با‌استفاده‌از‌تحلیل‌عاملی‌اکتشافی‌
سنجیده‌شــد.‌در‌روش‌تحلیل‌اکتشافي،‌پژوهشگر‌به‌دنبال‌بررسي‌داده‌هاي‌تجربي،‌به‌منظور‌
کشف‌و‌شناسایي‌شاخص‌ها‌و‌نیز‌روابط‌بین‌آن‌ها‌است‌و‌این‌کار‌را‌بدون‌تحمیل‌هر‌گونه‌مدل‌
معیني‌انجام‌مي‌دهد.‌به‌بیان‌دیـگر،‌تحلیل‌اکتشافي‌علاوه‌بر‌آنکه‌ارزش‌تجسسي‌یا‌پیشنهادي‌
دارد،‌مي‌تواند‌ســـاختارساز،‌مدل‌ساز‌یا‌فرضیه‌ساز‌باشد.‌روشي‌است‌که‌اغلب‌براي‌کشف‌

1. Call 
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و‌اندازه‌گیري‌منابع‌مکنون‌پراش‌و‌همپـــراش‌در‌اندازه‌گیري‌هاي‌مشاهده‌شـده‌به‌کار‌مي‌رود‌

)سرمد‌و‌همکاران،‌1399(.

یافته های پژوهش
ســؤال نخست: ساختار پرسشــنامه صلاحیت های حرفه ای معلمان درس تفکر و سواد رسانه ای 

چگونه است؟
برای‌پاســخ‌به‌ســوال‌نخست‌از‌تحلیل‌عاملی‌اکتشافی‌اســتفاده‌شد‌تا‌ساختار‌صلاحیت‌های‌
حرفه‌ای‌معلمان‌درس‌تفکر‌و‌ســواد‌رسانه‌ای‌شناسایی‌شــود.‌متخصصان‌صاحب‌نظر‌حوزة‌
رســانه،‌روایی‌محتوایی‌پرسشــنامه‌را،‌قبل‌از‌اجرا‌تأیید‌کردند.‌تعداد‌معلمان‌شرکت‌کننده‌در‌
پژوهش‌‌80نفر‌و‌شــامل‌‌50معلم‌خانم‌و‌‌30معلم‌مرد‌بود.‌مدرک‌تحصیلی‌آنها‌کارشناســی،‌
کارشناســی‌ارشــد‌و‌دکتری‌در‌رشته‌های‌مختلف‌)علوم‌اجتماعی،‌تاریخ،‌مشاوره‌و‌...(‌بود‌که‌

سابقة‌تدریس‌یک‌الی‌دو‌سال‌در‌درس‌تفکر‌و‌سواد‌رسانه‌ای‌داشتند.‌
قبل‌از‌انجام‌تحلیل‌عاملی،‌برای‌بررسی‌مناسب‌بودن‌داده‌ها‌از‌دو‌آزمون‌مقدماتی‌استفاده‌
‌،Kmoمیزان‌‌0/68را‌نشان‌داد؛‌آزمون‌‌)kmo(شــد.‌نتایج‌آزمون‌کفایت‌نمونه‌گیری‌کیسر‌و‌میر‌
آزمون‌مقدار‌واریانس‌درون‌داده‌ها‌است.‌مقدار‌‌0/6برای‌آمارة‌‌Kmoقابل‌پذیرش‌است،‌زیرا‌
هرچه‌این‌میزان‌)0/68(‌به‌عدد‌‌1نزدیک‌تر‌باشــد،‌نشــان‌دهندة‌کفایت‌نمونه‌گیری‌برای‌تحلیل‌
عاملی‌اکتشــافی‌اســت.‌آزمون‌کرویت‌بارتلت‌1در‌ســطح‌‌0/001<‌معنادار‌بود‌)جدول‌1(،‌که‌
نشان‌دهندة‌تناسب‌و‌روابط‌قابل‌‌کشف‌برای‌انجام‌تحلیل‌عاملی‌است؛‌بنابراین‌می‌توان‌قابلیت‌
عاملی‌بودن‌را‌تأیید‌کرد.‌جدول‌‌1نتایج‌آزمون‌کفایت‌نمونه‌گیری‌کیسر‌و‌میر‌را‌نشان‌می‌دهد.

جدول 1. کفایت نمونه گیری و کرویت داده ها

0/979آمارة کفایت نمونه گیری کیسر ـ میر و اوکلین

آزمون کرویت بارتلت

3686/987خی دو

1711درجة آزادی

0/000سطح معناداری

با‌اســتفاده‌از‌تحلیل‌مؤلفه‌هــای‌اصلی‌و‌چرخش‌واریماکس،‌پرسشــنامة‌‌59عاملی‌مورد‌
تحلیل‌قرار‌گرفت.‌در‌پرسشنامه‌16عامل‌شناسایی‌شد‌که‌ارزش‌ویژة‌بالاتر‌از‌یک‌داشتند‌
و‌در‌مجموع،‌75/51درصد‌از‌واریانس‌صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌درس‌تفکر‌و‌سواد‌

1. Bartlett’s test of Sphericity 
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رســانه‌ای‌را‌تبیین‌می‌کردند.‌گویه‌هایی‌که‌میزان‌اشــتراک‌کمتر‌از‌‌0/5داشتند،‌به‌ترتیب‌از‌
پرسشــنامه‌حذف‌و‌روی‌گویه‌های‌باقی‌مانده‌دوباره‌تحلیل‌اکتشــافی‌انجام‌شد.‌این‌عمل‌
تکرار‌شــد‌تا‌گویه‌ها‌به‌‌41رســید،‌به‌عبــارت‌دیگر،‌به‌زعم‌متخصصان‌ســنجش،‌چنانکه‌
هینکین‌و‌همکاران‌)1997(‌آورده‌اند،‌حداقل‌‌4گویه‌برای‌ســنجش‌یک‌مؤلفه‌لازم‌است.‌
بنابراین‌‌19مؤلفه‌که‌کمتر‌از‌‌4گویه‌داشــتند‌حذف‌و‌دوباره‌تحلیل‌عاملی‌انجام‌شــد؛‌‌11
عامل‌شناســایی‌شــد‌که‌73/84درصد‌از‌واریانــس‌را‌تبیین‌می‌کردند.‌پــس‌از‌جابه‌جایی‌
گویه‌هایــی‌که‌بار‌عاملی‌مشــترک‌در‌دو‌مؤلفه‌داشــتند،‌‌11مؤلفه‌بــه‌‌7مؤلفه‌تقلیل‌یافت.‌
هرکدام‌از‌متغیرها،‌بر‌اســاس‌پیشینة‌پژوهش‌های‌انجام‌شــده،‌نظریه‌های‌معتبر‌و‌مرتبط‌و‌
تجارب‌پژوهشگران‌در‌آموزش‌سواد‌رسانه‌ای‌نام‌گذاری‌شدند:‌1.‌صلاحیت‌های‌رفتاری؛‌
2.‌دانش‌رســانه‌ای؛‌3.‌مهارت‌های‌تدریس؛‌4.‌مهارت‌‌تفکر؛‌5.‌مهارت‌رسانه‌ای؛‌6.‌سواد‌

رسانه‌های‌نوظهور؛‌7.‌صلاحیت‌پداگوژیک.

جدول2. گویه های پرسشنامه همراه با عوامل استخراج شده و بار عاملی آن ها

بار عاملیگویهشماره گویهمؤلفه

صلاحیت های 
رفتاری

0/783آراستگی و پوشش ظاهری مناسب54

0/769رعایت اخلاق در نقل مطالب 56

0/725رعایت حقوق دانش آموز 53

0/693همدلی توام با صمیمیت و دلسوزی با دانش آموزان 57

0/692منظم بودن 55

0/669صداقت و درستي رفتار 52

0/528دادن آزادی عمل به دانش آموزان58

دانش 
رسانه ای 

0/795آشنایی با قالب های رسانه ای 15

0/750مرتبط بودن مدرک تحصیلی با درس تفکر و سواد رسانه ای 14

0/725آگاهی از مؤلفه های متن، زیرمتن و فرامتن 17

0/568آشنایی با فنون طراحی پیام 16

0/460آشنایی با بازنمایی 19

0/402آشنایی با سواد خبری 13
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مهارت های 
تدریس 

0/768داشتن مهارت انتخاب روش تدریس متناسب با موقعیت 46

0/708توانایی استفاده از وسایل و ابزارهای جدید و مورد نیاز آموزش 50

0/655داشتن مهارت تنظیم برنامه درسي بر اساس نیاز دانش آموزان مختلف 48

0/635توانایی ایجاد محیط یادگیری امن، مثبت و سازنده 49

0/453مهارت استفاده از نتایج ارزشیابی های دانش آموزان44

0/382مهارت های مدیریت کلاس 40

0/391داشتن مهارت طراحی تدریس 39

0/422توانایی اجرای روش تدریس مشارکتی 42

مهارت تفکر

0/715تشویق دانش آموزان به تحقیق، اکتشاف و حل مسئله 28

0/713آشنایی با مهارت تفکر 27

0/681آشنایی با تفکر خلاق 26

0/595تشویق دانش آموزان به تفکر عمیق 29

0/565آشنایی با تفکر انتقادی 25

مهارت 
رسانه ای 

0/757آشنایی با صاحبان رسانه 20

0/715توانایی تفسیر پیام های آشکار و پنهان تولیدات رسانه ای 23

0/601شناخت فرستندة پیام و اهداف ارسال آن 24

0/461آشنایی با فنون اقناع18

0/369آشنایی با مهارت ارزیابی رسانه ای 22

0/486آشنایی با نحوة استفاده از رسانه ها 21

سواد 
رسانه های 

نوظهور

0/847آشنایی با سواد اینترنتی 8

0/723آشنایی با سواد تلفن همراه 12

0/719آشنایی با سواد فضای مجازی 6

0/477آشنایی با سواد بصری 9

صلاحیت 
پداگوژیک

0/860توانایی برقراری روابط صحیح با دانش آموزان 33

0/549توانایی استفاده از شیوه های صحیح تربیتی 35

0/530توانایی انتقال افکار و عقاید به دانش آموزان 31

0/328رفتار توأم با احترام و ادب با دانش آموزان و همکاران 51
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سوال دوم: پایایی ابزار ساخته شده چگونه است؟
پایایــی‌به‌زبان‌ســاده‌به‌این‌اشــاره‌دارد‌که‌یک‌ملاک،‌ابزار‌و‌یا‌یــک‌روش‌در‌صورت‌تکرار‌
در‌شــرایط‌یکسان،‌نتایج‌یکسانی‌داشته‌باشــد.‌در‌واقع‌به‌ملاک،‌ابزار،‌آزمون‌و‌یا‌روشی‌پایا‌
می‌گوییم‌که‌در‌صورت‌تکرار‌در‌شــرایط‌یکســان،‌نتایج‌مشابهی‌به‌دست‌دهد.‌محاسبة‌پایایی‌
ابزار‌این‌پژوهش‌با‌استفاده‌از‌روش‌آلفای‌کرونباخ‌صورت‌گرفت.‌میزان‌آلفای‌کرونباخ‌برای‌
‌41گویه،‌‌0/94به‌دست‌آمد،‌که‌نشان‌می‌دهد‌پرسشنامة‌صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌درس‌
تفکر‌و‌سواد‌رسانه‌ای‌از‌پایایی‌بسیار‌خوبی‌برخوردار‌است.‌آلفای‌به‌دست‌آمده‌برای‌هرکدام‌

از‌زیرمقیاس‌ها‌نیز‌عبارت‌بود‌از:‌
الف.‌صلاحیت‌های‌رفتاری‌=‌‌0/88

ب.‌دانش‌رسانه‌ای=‌0/84
پ.‌مهارت‌های‌تدریس‌=‌‌0/86

ت.‌مهارت‌تفکر‌=‌0/84
ث.‌مهارت‌رسانه‌ای‌=‌‌0/81

ج.‌سواد‌رسانه‌های‌نوظهور‌=‌‌0/77
چ.‌صلاحیت‌پداگوژیک‌=‌‌0/72

آلفای‌به‌دســت‌آمده‌نشــان‌دهندة‌همســانی‌درونی‌مطلوب‌ابزار‌اســت.‌تمــام‌زیرمقیاس‌ها‌
)صلاحیــت‌رفتاری،‌دانش‌رســانه‌ای،‌مهارت‌های‌تدریس،‌مهارت‌تفکر،‌مهارت‌رســانه‌ای،‌
سواد‌رسانه‌های‌نوظهور‌و‌صلاحیت‌پداگوژیک(‌با‌آلفای‌بالای‌70درصد‌پایایی‌خوبی‌دارند.‌
باتوجه‌به‌اهمیت‌زیرمقیاس‌ها‌و‌زیرمؤلفه‌ها،‌به‌اجمال‌و‌اختصار‌نکته‌ها‌و‌موارد‌اساســی‌

هر‌کدام‌آورده‌شده‌است.

صلاحیت رفتاری: این صلاحیت‌شــامل‌زیرمؤلفه‌های‌آراســتگی‌و‌پوشــش‌ظاهری‌مناســب،‌
رعایت‌اخلاق‌در‌نقل‌مطالب،‌رعایت‌حقوق‌دانش‌آموز،‌همدلی‌توأم‌با‌صمیمیت‌و‌دلســوزی‌
بــا‌دانش‌آموزان،‌منظــم‌بودن،‌صداقت‌و‌درســتي‌رفتار‌و‌دادن‌آزادی‌عمل‌بــه‌دانش‌آموزان‌
اســت.‌نیکنامی‌و‌کریمی‌)2009(‌در‌پژوهش‌خود،‌پس‌از‌شناســایی‌صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌
معلمان‌دورة‌ابتدایی،‌آن‌ها‌را‌در‌‌9مؤلفه‌دسته‌بندی‌کردند:‌آموزشی،‌رفتاری،‌توسعة‌حرفه‌ای،‌

مدیریتی،‌شخصیتی،‌فناوری،‌تدریس،‌اخلاق‌حرفه‌ای‌و‌فکری.‌
ایــن‌صلاحیت،‌با‌مؤلفة‌الگوبرداری‌یا‌سرمشــق‌گیری‌نظریة‌یادگیری‌مشــاهده‌ای‌بندورا‌
همسو‌است.‌صداقت،‌رفتار‌معلم،‌اخلاق‌ایشان‌و‌...‌در‌الگوبرداری‌مشاهده‌کنندگان‌تأثیر‌دارد‌
و‌افزون‌بر‌آن،‌یادگیرندگان‌علاوه‌بر‌یادگیری،‌آن‌ها‌را‌در‌موقعیت‌های‌متفاوت‌به‌کار‌می‌گیرند‌
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و‌بیشــتر‌وقت‌ها‌اصول‌و‌قواعدی‌که‌یادگیرنده‌از‌طریق‌مشــاهده‌و‌توجه‌به‌معلم‌یاد‌می‌گیرد،‌
رفتار‌ایشان‌را‌هدایت‌می‌کند‌و‌به‌این‌ترتیب‌معیارهایی‌برای‌عمل‌یادگیرندگان‌درس‌تفکر‌و‌

سواد‌رسانه‌ای‌مهیا‌می‌شود.

دانش رســانه ای: این‌مضمون‌شامل‌آشنایی‌با‌قالب‌های‌رسانه‌ای،‌مرتبط‌بودن‌مدرک‌تحصیلی‌
با‌درس‌تفکر‌و‌ســواد‌رســانه‌ای،‌آگاهی‌از‌مؤلفه‌های‌متن،‌زیرمتن‌و‌فرامتن،‌آشــنایی‌با‌فنون‌
طراحی‌پیام،‌آشــنایی‌با‌بازنمایی‌و‌آشنایی‌با‌سواد‌خبری‌است‌که‌توسط‌برخی‌صاحب‌نظران‌
مانند‌کاستر‌و‌همکاران‌)2005(،‌بویاتزیس‌)2008(،‌هانتلی‌)2008(،‌لویی‌و‌بونر‌)2016(‌ون‌
و‌شی‌1)2008(،‌دارلینگ‌هاموند‌و‌برنسفورد‌2)2005(،‌شولمن‌3)1987(،‌بونسروم‌)2003؛‌به‌
نقل‌از‌اکبری،‌1396(،‌اگنکو‌و‌رولیاک‌4)2009(،‌لیکیتیچ‌واتانا‌5و‌همکاران‌)2013(‌اشــاره‌و‌

تأیید‌شده‌است.‌
این‌صلاحیت‌با‌نظریة‌برشناختی‌همسو‌است‌و‌معلم‌برای‌دستیابی‌به‌سواد‌رسانه‌ای،‌باید‌
ســواد‌خبری‌لازم‌و‌دانش‌کافی‌را‌در‌باب‌طراحی‌پیام‌رســانه‌ای‌کسب‌کند‌و‌برای‌دستکاری‌
محیط‌خویش‌از‌آزادی‌عمل‌برخوردار‌باشــد.‌همســو‌با‌نظریة‌برســاخت‌گرایی،‌معلم‌سواد‌
رسانه‌ای‌به‌تجارب‌دست‌اولی‌از‌رسانه‌ها‌دست‌پیدا‌می‌کند‌و‌فعالیت‌های‌مستقیم‌و‌بلاواسط‌
ایشــان،‌در‌محیط‌های‌مملو‌از‌پیام‌ها‌و‌بازنمایی‌های‌رسانه‌ای،‌باعث‌رشد‌جست‌وجو‌گری‌در‌
ایشــان‌می‌شــود‌و‌فرصت‌هایی‌برای‌آنها‌فراهم‌می‌شود‌که‌جهان‌رسانه‌ای‌پیرامون‌را‌به‌روش‌

خویش‌درک‌و‌هضم‌کنند.‌

مهارت هــای تدریس : معلــم‌دارای‌مهارت‌های‌تدریس‌از‌محتوای‌تدریــس‌و‌محتوای‌کتاب‌
شــناخت‌کافی‌دارد؛‌طرح‌درس‌را‌با‌مواد‌و‌محتوای‌مناســب‌طراحی‌می‌کند؛‌اهمیت‌استفاده‌
از‌روش‌هــای‌نوین‌تدریس،‌با‌اســتفاده‌از‌به‌کارگیری‌ابزارهــای‌نوین‌را‌می‌داند؛‌از‌طرفی‌در‌
ابتــدای‌تدریس‌دربارة‌موضــوع‌تدریس‌توضیح‌هایی‌ارائه‌می‌دهد؛‌در‌انتقال‌مفاهیم‌درســی‌
بــه‌دانش‌‌آمــوزان‌تلاش‌می‌کند؛‌اجازة‌ســخن‌گفتن‌و‌پرســش‌به‌شــاگردان‌می‌دهد؛‌در‌مورد‌
مسائل‌درسی‌مثال‌ذکر‌می‌کند.‌معلم،‌در‌اتخاذ‌روش‌تدریس،‌باید‌موقعیت‌اجتماعی،‌موقعیت‌
جغرافیایی‌و‌بافت‌فرهنگی‌و‌تاریخی‌آن‌منطقه‌را‌مد‌نظر‌قرار‌دهد.‌همچنین‌توانایی‌استفاده‌از‌
ابزارها‌و‌فناوری‌نوین‌را‌در‌تدریس‌)برای‌مثال‌نرم‌افزار‌پاورپوینت‌و‌چندرسانه‌ای‌ها(‌کسب‌

1. Wen & Shih 
2. Darling-Hammond & Bransford
3. Shulman 
4. Ogeienko & Rolyak 
5. Leekitchwatana 
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کند.‌معلمی‌دارای‌صلاحیت‌و‌مهارت‌های‌تدریس‌است‌که‌صبر‌و‌حوصلة‌زیاد‌دارد‌می‌تواند‌
به‌راحتــی‌با‌دانش‌آموزان‌کلاس‌ارتباط‌برقرار‌کند‌و‌نظرهای‌مخالف‌و‌موافق‌دانش‌آموزان‌را‌

با‌بردباری‌گوش‌‌دهد‌و‌مهم‌تر‌اینکه‌می‌تواند‌بر‌اعصاب‌خود‌مسلط‌باشد.‌
این‌صلاحیت‌و‌مقوله‌های‌استخراج‌شــده‌از‌آن‌توســط‌شولمن‌)1986(،‌دارلینگ‌هاموند‌
و‌برنســفورد‌)2005(،‌اگنکو‌و‌رولیاک‌)2009(،‌گونسزی‌1)2013(‌و‌لیکیتیچ‌واتانا‌و‌همکاران‌
)2013(‌تبیین‌شــده‌است.‌این‌صلاحیت‌با‌نظریة‌برساخت‌گرایی‌همسو‌است‌و‌دلیل‌آن‌تأکید‌
بر‌روش‌های‌تدریس‌مشارکتی‌است.‌حقیقت‌و‌دانش‌را‌نمی‌توان‌در‌ذهن‌یک‌نفر‌)معلم‌درس‌
تفکر‌و‌ســواد‌رسانه‌ای(‌جست‌وجو‌کرد،‌بلکه‌یافتن‌حقیقت‌از‌طریق‌جست‌وجوی‌گروهی‌و‌
‌اجتماع(‌میســر‌و‌امکان‌پذیر‌است‌و‌فرد‌ ‌معلم‌ـ در‌تعامل‌ذهن‌گروهی‌و‌اجتماعی‌)یادگیرنده‌ـ
با‌بهره‌گیری‌از‌دانش‌جمعی،‌دانش‌نو‌)دانش‌ســواد‌رســانه‌ای(‌را‌می‌سازد.‌فعالیت‌های‌درس‌
تفکر‌و‌سواد‌رسانه‌ای‌باید‌به‌گونه‌ای‌سازمان‌دهی‌شوند‌که‌فراگیران‌را‌در‌کشف‌فعالانه‌محیط‌
رســانه‌ای‌درگیر‌سازد‌و‌فرصتی‌را‌برای‌تجربه‌و‌دستیابی‌به‌درک‌مفهوم‌رسانه‌ای‌فراهم‌آورد.‌
معلم‌این‌درس،‌همســو‌با‌نظریة‌برســاخت‌گرایی،‌باید‌تلاش‌کند‌تا‌در‌روش‌تدریس‌خویش‌
)مشــارکتی،‌بحث‌گروهی‌و‌...‌(‌متناسب‌با‌ســاختارهای‌ذهن‌فراگیر،‌دانش‌آموز‌را‌برای‌رفع‌
تعارض‌شــناختی‌رســانه‌ای‌آماده‌سازد‌و‌سپس‌تجارب‌رســانه‌ای‌را‌برای‌رشد‌ساختارهای‌

منطقی‌ذهنی‌او‌فراهم‌کند.‌

مهارت های تفکر: تشویق‌دانش‌آموزان‌به‌تحقیق،‌اکتشاف‌و‌حل‌مسئله،‌آشنایی‌با‌تفکر‌خلاق،‌
تشــویق‌دانش‌آموزان‌به‌تفکر‌عمیق‌و‌آشــنایی‌با‌تفکر‌انتقادی‌اســت.‌این‌صلاحیت‌با‌مفهوم‌
تفکــر‌از‌دیدگاه‌ویگوتســکی‌همخوانی‌دارد‌که‌بیــان‌می‌کند،‌تفكر‌فعالیتي‌هدفمند‌اســت‌و‌
طي‌روندي‌خاص‌موجب‌رشــد‌شــناخت‌مي‌شــود‌و‌اعتقاد‌دارد‌آنچه‌موجب‌رشد‌یادگیرنده‌
مي‌شــود،‌مشاركت‌او‌در‌تعامل‌هاي‌اجتماعي‌است‌و‌حضور‌یك‌معلم‌آگاه‌و‌تعامل‌حاصل‌از‌
آن،‌بر‌توانش‌یا‌درك‌یادگیرنده‌از‌آن‌فعالیت‌برتري‌دارد.‌کلاس‌مدل‌ویگوتســکی‌از‌یادگیری‌
اکتشافی‌مستقل،‌فراتر‌می‌رود.‌در‌کلاس،‌معلمان‌درس‌تفکر‌و‌سواد‌رسانه‌ای‌بر‌اساس‌نظریه‌
ویگوتســکی،‌با‌ذکر‌مثال‌ها،‌توضیح‌ها‌و‌یادآوری‌های‌کلامی،‌یادگیری‌دانش‌آموزان‌و‌تشکیل‌
فکــر‌را‌هدایت‌می‌کنند‌و‌کوشــش‌های‌خــود‌را‌به‌دقت‌با‌منطقة‌مجاور‌رشــد‌هر‌دانش‌آموز‌

متناسب‌می‌سازند.‌

مهارت رســانه ای: این‌صلاحیت‌بر‌اساس‌داده‌های‌مصاحبه‌شوندگان‌شامل‌آشنایی‌با‌صاحبان‌
رســانه،‌توانایی‌تفسیر‌پیام‌های‌آشــکار‌و‌پنهان‌تولیدات‌رسانه‌ای‌و‌...‌است‌همچنین‌در‌مورد‌

1 . Gonczi
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نحوة‌اســتفاده‌از‌رســانه،‌به‌نظر‌می‌رسد‌این‌مؤلفه‌به‌شناخت‌اســتفاده‌از‌رسانه‌ها‌به‌گونه‌ای‌
‌اجتماعی‌بندورا‌همسو‌است.‌ هوشمندانه‌و‌بهینه‌تأکید‌دارد.‌این‌صلاحیت‌با‌نظریة‌شناختی‌ـ
دلیل‌آن‌این‌است؛‌بندورا‌اکتساب‌مهارت،‌آفرینندگی‌و‌انتزاع‌قاعده‌یا‌قانون‌و‌اصل‌را‌مستلزم‌
یادگیری‌جدید‌از‌طریق‌الگوبرداری‌می‌داند.‌ما‌انواع‌مهارت‌در‌ارتباط‌با‌رسانه‌را،‌برای‌مثال‌
آشــنایی‌با‌نحوة‌اســتفاده‌از‌رســانه،‌طبق‌نظریه‌و‌آزمایش‌های‌بندورا‌از‌راه‌مشــاهدة‌دیگران‌
)معلم-‌رســانه‌ها-‌جامعه‌و‌...‌(‌می‌آموزیم؛‌و‌این‌نوع‌یادگیری‌و‌کســب‌سواد‌رسانه‌ای‌هم‌از‌
راه‌تقلیــد‌و‌هم‌بدون‌آن‌رخ‌می‌دهد.‌از‌طرف‌دیگر‌کســب‌مهارت‌رســانه‌ای،‌هم‌می‌تواند‌با‌
تقویت‌معلم‌یا‌تقویت‌کننده‌های‌رسانه‌ای‌صورت‌پذیرد‌و‌هم‌بدون‌تقویت‌کننده‌ها.‌نکتة‌دیگر‌
که‌پژوهش‌به‌آن‌رســیده‌است‌و‌منطبق‌با‌نظریة‌بندورا‌و‌مفهوم‌تعیین‌گری‌متقابل‌رفتار‌ایشان‌
است؛‌اینکه‌کسب‌مهارت‌رسانه‌ای‌هم‌محصول‌معلم،‌یادگیرنده‌و‌محیط‌است‌و‌هم‌تاثیر‌گذار‌
بــر‌یادگیرنده‌و‌محیط‌آموزشــی‌و‌محیط‌رســانه‌ای؛‌بنابراین،‌همســو‌با‌ایــن‌نظریه‌می‌توانیم‌
اســتدلال‌کنیم‌کــه‌یادگیرنده‌تحت‌تأثیر‌آنچه‌در‌محیط‌رســانه‌ای‌اطراف‌خــود‌تجربه‌می‌کند‌
)کسب‌مهارت‌رسانه‌ای(‌می‌تواند‌از‌طریق‌تصمیم‌ها‌و‌رفتارهای‌خود‌شرایط‌و‌وضعیت‌خود‌

را‌نیز‌تغییر‌دهد.‌

سواد رســانه های نوظهور: این‌صلاحیت‌شامل‌کسب‌انواع‌سواد‌)سواد‌بصری،‌سواد‌اینترنتی،‌
ســواد‌فضای‌مجازی‌و‌سواد‌تلفن‌همراه(‌اســت.‌می‌توان‌گفت‌معلم‌باید‌دارای‌سواد‌فضای‌
مجازی‌باشــد‌و‌شــبکه‌های‌اجتماعی‌مانند‌یوتیوب،‌و‌مطالب‌ارائه‌شــده‌در‌آن‌ها‌را‌بشناسد،‌
توانایی‌تحلیل‌و‌تفســیر‌پیام‌های‌منتشرشــده‌در‌این‌شــبکه‌ها‌را‌داشته‌باشــد‌و‌در‌مورد‌مزایا‌
و‌آســیب‌های‌شــبکه‌های‌مجازی‌آگاهی‌لازم‌را‌به‌دســت‌بیاورد‌و‌به‌دانش‌آموزان‌نیز،‌شــیوة‌
اســتفادة‌مناسب‌از‌شــبکه‌های‌مجازی‌را‌آموزش‌بدهد.‌در‌باب‌سواد‌بصری،‌لازم‌است‌معلم‌
به‌تجزیه‌‌و‌‌تحلیل‌پیام‌های‌بصری،‌تفسیر‌و‌تحلیل‌عکس‌و‌شناخت‌اشکال‌بصری‌اقدام‌کند‌و‌
خود‌نیز،‌شــناخت‌لازم‌را‌کسب‌کند.‌می‌توان‌گفت‌سواد‌تلفن‌همراه،‌جزء‌سواد‌های‌مرتبط‌با‌
ســواد‌رسانه‌ای‌است.‌معلم‌از‌طریق‌تلفن‌همراه‌می‌تواند‌به‌جست‌وجوگری‌اطلاعات‌بپردازد‌
و‌همچنیــن‌نحوة‌اســتفادة‌مثبت‌از‌تلفن‌همراه‌را‌به‌دانش‌آموزان‌یاد‌بدهد.‌ســواد‌اینترنتی‌به‌
دانش‌استفاده‌از‌اینترنت،‌توانایی‌حرفه‌ای‌برای‌بهره‌گیری‌از‌ابزارهای‌مرتبط‌با‌اینترنت‌مانند‌
موتورهای‌جســت‌وجو‌)یاهو،‌گوگل‌و‌...‌(،‌وب‌گســتردة‌جهانی،‌ویکی‌و‌...‌اشــاره‌دارد.‌این‌
صلاحیت‌با‌پژوهش‌های‌خجیر‌)1396(‌و‌ربیعی‌)1395(‌تا‌حدودی‌همســو‌اســت.‌همچنین‌
در‌پژوهش‌کوتیلاینن‌و‌ســوونینن‌)2013؛‌به‌نقل‌از‌شریفی‌و‌کرمی‌نامیوندی،‌117‌:1397(‌به‌

مؤلفه‌سواد‌بصری‌اشاره‌و‌تبیین‌شده‌است.
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صلاحیــت پداگوژیک: این‌صلاحیت‌چهار‌عامل‌را‌در‌بر‌می‌گیــرد:‌1.‌توانایی‌برقراری‌روابط‌
صحیح‌با‌دانش‌آموزان؛‌2.‌توانایی‌استفاده‌از‌شیوه‌های‌صحیح‌تربیتی؛‌3.‌توانایی‌انتقال‌افکار‌و‌
عقاید‌به‌دانش‌آموزان؛‌4.‌رفتار‌توأم‌با‌احترام‌و‌ادب‌با‌دانش‌آموزان‌و‌همکاران.‌این‌صلاحیت‌

در‌پژوهش‌کاستر‌و‌همکاران‌)2005(،‌شولمن‌)1986(‌تبیین‌شده‌است.

نتیجه گیری
با‌توجه‌به‌اینکه‌در‌کشــور‌ما،‌ابزار‌شناســایی‌صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌شناسایی‌نشده،‌
ایــن‌پژوهش‌ابزار‌متناســب‌را‌طراحی‌کرده‌اســت.‌این‌ابــزار‌از‌طیف‌لیکــرت‌با‌مقیاس‌‌5
درجــه،‌برای‌بیان‌میــزان‌اهمیت‌یا‌وضعیت‌یــک‌متغیر‌)خیلی‌کم،‌کم،‌متوســط،‌زیاد،‌خیلی‌
زیاد(‌نمره‌گذاری‌می‌شــود‌)جدول‌2(.‌متخصصان‌صاحب‌نظر‌روایی‌محتوایی‌پرسشــنامه‌را‌
تأییــد‌کرده‌انــد.‌داده‌های‌پژوهش‌در‌این‌تحقیق،‌با‌اســتفاده‌از‌روش‌تحلیل‌عاملی‌اکتشــافی‌
تحلیــل‌شــدند؛‌در‌تحلیــل‌عاملی‌گویه‌هایی‌که‌در‌یــک‌فاکتور‌قرار‌می‌گیرنــد‌باید‌با‌یکدیگر‌
دارای‌همبستگی‌بالایی‌باشند‌و‌عواملی‌که‌ابعاد‌غیر‌مشابه‌را‌مورد‌سنجش‌قرار‌می‌دهد،‌باید‌

همبستگی‌پایین‌داشته‌باشند.‌
تمام‌اشــتراکات‌مربوط‌به‌هر‌کدام‌از‌گویه‌های‌پرسشنامة‌صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌
درس‌تفکــر‌و‌ســواد‌رســانه‌ای،‌بالاتر‌از‌‌0/5اســت؛‌بنابرایــن‌تمام‌گویه‌ها‌مناســب‌تحلیل‌
عاملی‌بودند.‌در‌پرسشــنامه‌‌16عامل‌شناسایی‌شــد‌که‌دارای‌ارزش‌ویژه‌بالاتر‌از‌یک‌بودند.‌
و75/51درصــد‌از‌واریانس‌صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌درس‌تفکر‌و‌ســواد‌رســانه‌ای‌را‌
تبیین‌می‌کردند.‌این‌‌16عامل‌پس‌از‌چرخش‌واریماکس‌با‌بار‌عاملی‌ذکرشــده‌خلاصه‌شــده‌
اســت.‌از‌آنجا‌که‌به‌زعم‌متخصصان‌سنجش،‌مانند‌هینکین‌و‌همکاران‌)1997(‌حداقل‌‌4گویه‌
برای‌سنجش‌یک‌مؤلفه‌لازم‌است؛‌مؤلفه‌هایی‌که‌کمتر‌از‌‌4گویه‌داشتند‌حذف‌و‌دوباره‌تحلیل‌
عاملی‌انجام‌شــد؛‌‌11عامل‌شناســایی‌شد‌که‌73/84درصد‌از‌واریانس‌را‌تبیین‌می‌کرد.‌پس‌از‌
جابه‌جایی‌گویه‌هایی‌که‌بار‌عاملی‌مشترک‌در‌دو‌مؤلفه‌داشتند،‌‌11مؤلفه‌به‌‌7مؤلفه‌تقلیل‌یافت‌

که‌به‌همراه‌بار‌عاملی‌آن‌گزارش‌شده‌است.‌
برای‌محاســبة‌پایایی‌ابزار،‌از‌روش‌آلفای‌کرونباخ‌اســتفاده‌شد‌و‌میزان‌آن‌‌0/94به‌دست‌
آمد‌که‌نشان‌دهندة‌بالا‌بودن‌ضریب‌پایایی‌است؛‌با‌توجه‌به‌این‌نکته‌که‌هر‌قدر‌شاخص‌آلفای‌
کرونباخ‌به‌یک‌نزدیک‌تر‌باشد‌همبستگی‌درونی‌بین‌سؤال‌های‌یک‌پرسشنامه‌بیشتر‌و‌در‌نتیجه‌
پرسش‌ها‌همگن‌تر‌خواهند‌بود،‌پرسشنامة‌صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌درس‌تفکر‌و‌سواد‌

رسانه‌ای‌معلمان‌شهرستان‌بیرجند‌از‌پایایی‌بسیار‌خوبی‌برخوردار‌است.‌
صلاحیت‌های‌شناسایی‌شــده‌در‌این‌پژوهش‌عبارت‌انــد‌از:‌1.‌صلاحیت‌های‌رفتاری؛‌2.‌
دانش‌رســانه‌ای؛‌3.‌مهارت‌های‌تدریس‌؛‌4.‌مهارت‌های‌تفکر؛‌5.‌مهارت‌رســانه‌ای؛‌6.‌سواد‌
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رسانه‌های‌نوظهور‌و‌7.‌صلاحیت‌پداگوژیک.‌در‌مورد‌صلاحیت‌رفتاری،‌می‌توان‌گفت،‌رفتار‌
معلم‌در‌کلاس‌از‌اهمیت‌خاصی‌برخودار‌اســت.‌برای‌دانش‌آموزان‌رفتار‌معلم‌معیار‌مناسبی‌
برای‌ارزشــیابی‌و‌قضاوت‌در‌کلیه‌‌مسائل‌زندگی‌است.‌از‌طرفی‌معلم‌باید‌از‌لحاظ‌شخصیتی‌
از‌مســائل‌و‌مشــکلات‌اخلاقی‌دور‌باشــد،‌امیال‌و‌خواســته‌های‌خود‌را‌در‌کلاس‌درس‌بر‌
دانش‌آموزان‌تحمیل‌نکند‌و‌رفتار‌شایســته‌ای‌با‌دانش‌آموز‌داشــته‌باشد.‌این‌صلاحیت‌توسط‌
پژوهش‌نیکنامی‌و‌کریمی‌)2009(‌تشــریح‌شــده‌است.‌در‌باب‌صلاحیت‌دانش‌رسانه‌ای‌بعد‌
دانش‌رســانه‌ای‌را‌پژوهشــگران‌صاحب‌نظر‌مانند‌پاتر)2018(،‌کاســتر‌و‌همکاران‌)2005(،‌
بویاتزیــس‌)2008(،‌هانتلــی‌)2008(،‌اســترانگ‌)2002(،‌بامرت‌وکانتر‌)2013(؛‌بونســروم‌
)2003؛‌بــه‌نقل‌از‌اکبری؛‌1396(،‌اگنکو‌و‌رولیاک‌)2009(،‌لیکیتیچ‌واتانا‌و‌همکاران‌)2013(‌
تأییــد‌کرده‌اند.‌ایــن‌صلاحیت‌در‌مورد‌آگاهی‌از‌مؤلفه‌های‌متن،‌زیرمتن‌و‌فرامتن،‌آشــنایی‌با‌

فنون‌طراحی‌پیام،‌آشنایی‌با‌بازنمایی‌و‌آشنایی‌با‌سواد‌خبری‌است.‌
صلاحیت‌مهارت‌رســانه‌ای،‌به‌آشنایی‌با‌فنون‌اقناع،‌آشنایی‌با‌مهارت‌ارزیابی‌رسانه‌ای‌و‌
آشــنایی‌با‌نحوة‌استفاده‌از‌رسانه‌ها‌مربوط‌اســت.‌بونسروم‌)2003(،‌لیکیتیچ‌واتانا‌و‌همکاران‌
)2013(‌و‌کورتاجن‌)2004(‌به‌این‌مورد‌اشاره‌کرده‌اند.‌از‌نظر‌استرانگ‌)2002(،‌شایستگی‌های‌
معلمان‌اثربخش‌شامل‌سه‌بخش‌دانش،‌مهارت‌و‌گرایش‌می‌شود.‌در‌یادگیری‌مهارت‌رسانه‌ای‌
توسط‌نظریة‌یادگیری‌اجتماعی‌بندورا‌که‌فراگیری‌مهارت‌را‌از‌طریق‌مشاهده‌و‌توجه‌می‌داند،‌
ما‌با‌مشــاهده‌و‌توجه‌به‌رفتار‌رســانه‌ها‌و‌اشخاصی‌که‌اطرافمان‌هســتند،‌رفتار‌خود‌را‌تغییر‌
می‌دهیم.‌این‌صلاحیت‌با‌نظریه‌و‌آزمایش‌های‌بندورا،‌مبنی‌بر‌اینکه‌ما‌از‌راه‌مشاهده‌و‌توجه‌به‌
دیگران‌می‌آموزیم،‌همسو‌است.‌این‌نوع‌یادگیری‌و‌کسب‌سواد‌رسانه‌ای‌هم‌از‌راه‌تقلید‌و‌هم‌
بدون‌آن‌رخ‌می‌دهد‌و‌نیز‌یادگیری‌مشــاهده‌ای‌می‌‌تواند،‌هم‌با‌تقویت‌معلم‌یا‌تقویت‌کننده‌های‌
رسانه‌ای‌همراه‌صورت‌پذیرد‌و‌هم‌بدون‌تقویت‌کننده‌ها.‌دانش‌آموزان‌باید‌دیدن‌را‌یاد‌بگیرند،‌
مشــاهده‌دقیق‌باید‌طوری‌باشــد‌که‌شــخص‌بتواند‌به‌آنچه‌که‌می‌بیند‌یا‌می‌شنود‌توجه‌کرده‌و‌
ترکیب،‌طراحی‌صدا‌و‌عناصر‌متن‌را‌شناسایی‌کند‌تا‌بتواند‌عناصر‌متن‌را‌درک‌کند‌و‌بفهمد.‌

صلاحیــت‌مهارت‌های‌تدریس‌بــه‌توانایی‌معلم‌در‌اســتفاده‌از‌ابزارهــا‌و‌فناوری‌نوین‌
در‌تدریس،‌داشــتن‌دانــش‌روش‌های‌تدریس،‌مهارت‌ارزشــیابی‌تدریس‌و‌...‌اشــاره‌دارد.‌
این‌صلاحیت‌و‌مقوله‌های‌استخراج‌شــده‌از‌آن‌توســط‌شــولمن‌)1987(،‌دارلینگ‌هاموند‌و‌
برنســفورد‌)2005(،‌و‌لیکیتیــچ‌واتانا‌و‌همکاران‌)2013(‌تبیین‌شــده‌اســـت.‌این‌صلاحیت‌
همسو‌با‌نظریة‌برساخت‌گرایی‌است؛‌با‌استناد‌به‌رهنـمودهای‌این‌نظـریه؛‌معلم‌درس‌تفکر‌و‌
ســـواد‌رســانه‌ای‌باید‌تلاش‌کند‌تا‌در‌روش‌تدریس‌خویش‌)‌مشارکتی،‌بحث‌گروهی‌و‌...(،‌
ســاختارهای‌ذهن‌فراگیر‌را‌برای‌رفع‌تعارض‌شــناختی‌رسانه‌ای‌آماده‌سازد‌و‌سپس‌تجارب‌

رسانه‌ای‌را‌برای‌رشد‌ساختارهای‌منطقی‌ذهنی‌فراهم‌کند.‌
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صلاحیت‌مهارت‌های‌تفکر،‌به‌این‌نکته‌اشــاره‌دارد‌که‌در‌درس‌تفکر‌و‌ســواد‌رســانه‌ای‌
فرصت‌هایی‌فراهم‌شود‌تا‌دانش‌آموزان‌بتوانند‌مهارت‌های‌تفکر‌را‌برای‌مواجهه‌با‌رسانه‌ها‌به‌
دســت‌بیاورند.‌ایجاد‌بینش‌و‌تفکر،‌یک‌حرکت‌آموزشــی‌است.‌اگرچه‌بخشی‌از‌آن‌باید‌ذاتی‌
باشد،‌اما‌امکان‌توسعة‌آن‌با‌آموزش‌های‌متناسب‌با‌رسانه‌وجود‌دارد.‌این‌بخش‌بسیار‌حساس‌
و‌مهم‌است‌که‌با‌مدل‌چیتام‌و‌چایورز‌)1998(،‌مک‌بر‌)2000؛‌به‌نقل‌از‌کریمی‌1392(،‌تطابق‌
دارد.‌طبق‌دیدگاه‌ویگوتســکی،‌باید‌از‌معلم‌این‌درس‌انتظار‌داشــته‌باشــیم‌تا‌برای‌هریک‌از‌
دانش‌آموزان‌خود‌مطابق‌منطقه‌تقریبی‌رشــد‌او؛‌موقعیت‌مطابق‌برای‌رشــد‌مهارت‌های‌تفکر‌
فراهم‌کند‌و‌هرگونه‌حمایتی‌را‌در‌ارتباط‌با‌رشــد‌و‌گسترش‌فرایند‌تفکر)‌تفکر‌انتقادی،‌تفکر‌

خلاق‌و‌...(‌برای‌ایشان‌فراهم‌کند.‌
صلاحیت‌ســواد‌رسانه‌های‌نوظهور‌شامل‌کسب‌انواع‌سواد،‌سواد‌بصری،‌سواد‌اینترنتی،‌
ســواد‌فضای‌مجازی‌و‌ســواد‌تلفن‌همراه‌اســت‌که‌با‌پژوهش‌های‌خجیــر‌)1396(‌و‌ربیعی‌
)1395(‌تا‌حدودی‌همســو‌اســت.‌این‌صلاحیت‌با‌پژوهش‌کوتیلاینن‌و‌ســونینن‌)2013؛‌به‌
نقل‌از‌شریفی‌و‌کرمی‌نامیوندی،‌117‌:1397(‌نیز‌همسو‌است،‌که‌به‌مؤلفة‌سواد‌بصری‌اشاره‌

کرده‌است.
صلاحیت‌پداگوژیک،‌یعنی‌آموزش‌دهندة‌ســواد‌رســانه‌ای‌روابط‌حســنه‌و‌مطلوبی‌را‌با‌
یادگیرندگان‌اتخاذ‌کند،‌و‌شــیوه‌ها‌و‌فنون‌صحیح‌تربیتی‌را‌مد‌نظر‌قرار‌دهد.‌این‌صلاحیت‌در‌

پژوهش‌کاستر‌و‌همکاران‌)2005(‌و‌شولمن‌)1986(‌تبیین‌شده‌است.‌

پیشنهادها
باتوجــه‌به‌نتایج‌به‌دســت‌آمده‌از‌تحلیل‌ســؤال‌های‌پژوهش،‌پیشــنهاد‌می‌شــود‌مؤلفه‌های‌
صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌تفکر‌و‌ســواد‌رسانه‌ای‌در‌به‌کارگیری‌معلمان‌این‌درس‌لحاظ‌
شــود.‌با‌برگزاری‌دوره‌ها‌و‌کلاس‌ها،‌زمینة‌ارتقای‌این‌صلاحیت‌ها‌بین‌معلمان‌تفکر‌و‌ســواد‌
رســانه‌ای‌فراهم‌شــود.‌علاوه‌بر‌اینها،‌این‌صلاحیت‌ها‌می‌تواند‌مبنای‌ارزشیابی‌معلمان‌تفکر‌
و‌ســواد‌رســانه‌ای‌در‌نظام‌های‌آموزشــی‌قرار‌گیرد‌و‌همچنین،‌شناسایی‌شــیوه‌های‌ارتقای‌
صلاحیت‌های‌حرفه‌ای‌معلمان‌تفکر‌و‌ســواد‌رســانه‌ای‌و‌عوامل‌تأثیرگذار‌بر‌صلاحیت‌های‌

حرفه‌ای‌این‌معلمان‌پیشنهاد‌می‌شود.‌
از‌نظر‌محقق‌این‌ســؤال‌ها‌می‌تواند‌محرک‌و‌موضوع‌پژوهش‌های‌آینده‌در‌حوزة‌آموزش‌

سواد‌رسانه‌ای‌باشند.‌
1.‌شــرایط‌فعلی‌آموزش‌و‌پرورش،‌ســوادآموزی‌رســانه‌ها‌در‌کشــور‌ماچگونه‌است؟‌عمده‌

دستاوردها،‌ناکامی‌ها‌و‌مشکلات‌کدام‌اند؟‌
2.‌آیا‌در‌قرن‌بیست‌و‌یکم‌گرایش‌جدیدی‌در‌آموزش‌رسانه‌در‌کشور‌ما‌ظاهر‌شده‌است؟‌
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3.‌آیا‌شــواهد‌حاصل‌از‌تجربة‌خارجی‌می‌تواند‌به‌توسعة‌آموزش‌رسانه‌ای‌در‌کشور‌ما‌کمک‌
کند؟‌اگر‌بله،‌تجربه‌های‌کدام‌کشور‌مفید‌خواهد‌بود؟‌و‌چگونه‌ممکن‌است‌کمک‌کند؟‌

4.‌آیا‌ارائة‌دوره‌های‌اجباری‌یکپارچه‌یا‌تخصصی‌آموزش‌رسانه‌در‌برنامه‌های‌درسی‌ضروری‌
است؟‌

5.‌چه‌چشم‌اندازهایی‌برای‌توسعة‌آموزش‌سواد‌رسانه‌ای‌در‌کشور‌ما‌وجود‌دارد؟‌

© Authors, Published by Bureau of Media Studies and Planning. This is an open-access paper distributed 
under the CC BY (license http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/). 
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