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Introduction  
The present study was carried out with the aim of presenting an epistemological 

model of Quranic intellectual education in the elementary school. 

 

Method 
This research is fundamental-applied in terms of its purpose and in terms of data 

collection, the research method is mixed. In terms of the method of implementation, 

the researcher's effort is based on the use of groundedd theory method (interview 

with experts) and the use of descriptive survey method, which collects research 

information data in two qualitative and quantitative stages.The statistical community 

in the qualitative part of the research included education experts, and non-random 

purposeful sampling method was used to determine the samples, and the number of 20 

people was considered as the sample size using the saturation principle. The second 

group of the statistical population of this research in the quantitative part included all the 

elementary teachers of Tehran, numbering 2522 people. Cochran's formula was used to 

determine the sample size of the quantitative part: therefore, 300 people were selected as 

the research sample. In general, the sampling method in this study was random cluster 

sampling. Semi-structured interviews were used in the qualitative part of this research. In 

the quantitative section, a researcher-made questionnaire was prepared. The validity and 
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reliability of the instruments were confirmed. The method of data analysis in the 

qualitative part of the theoretical coding was derived from the data theorizing method. In 

the quantitative section, a one sample t-test was used to answer the research questions. 

 

Results 
The results of the analysis showed that among the 49 indicators (items) 

available, 11 main components can be identified. These dimensions and 

components include affirmative knowledge (knowledge of self, environment 

and skill knowledge), explanatory knowledge (individual and social spiritual 

knowledge), real knowledge (intuition and gradual training), and credit 

knowledge (heart, senses and perception). 

 

Discussion 
In order to teach thinking, elementary teachers should provide education in a 

gradual and step-by-step manner while creating an intuitive mechanism for 

students. Individual and social spiritual knowledge is also considered in this 

research. In this regard, it is a priority for teachers to teach values and 

spirituality. Recognizing the documentation of the principles of religious 

thinking, intelligent response to problems according to the Quranic guidelines, 

and predicting spiritual issues according to the Quranic guidelines are other 

indicators of explanatory knowledge. 
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 چکیده

‌ابتدا‌یقرآن‌یآموزش‌فکر‌یشناخت‌معرفت‌یارائه‌الگوضر‌با‌هدف‌پژوهش‌حا انجام‌‌ییدر‌دوره
‌از‌نظر‌هدف‌بنپذیرفت. ‌پژوهش‌مذکور ‌ویکاربرد‌-یادی. ‌نظر‌‌، ‌روش‌وری‌دادهگردآاز پژوهش‌‌ها،

‌بن‌.است‌ختهیآم ‌از‌روش‌داده ‌تلاش‌محقق‌بر‌استفاده ‌اجراء، ه‌با‌خبرگان(‌و‌)مصاحب‌ادیاز‌نظر‌نحوه
اطلاعات‌‌های‌داده‌یبه‌گردآور‌یو‌کمّ‌یفیاست‌که‌در‌دو‌مرحله‌ک‌یشیمایپ‌روش‌توصیفیه‌از‌استفاد

و‌پرورش‌بود‌که‌‌‌جامعۀ‌آماری‌در‌بخش‌کیفی‌پژوهش،‌شامل‌خبرگان‌آموزش‌.گردد‌یپژوهش‌اقدام‌م
تفاده‌از‌نفر‌با‌اس‌02گیری‌غیر‌تصادفی‌هدفمند‌استفاده‌شد‌و‌تعداد‌ها‌از‌روش‌نمونهبرای‌تعیین‌نمونه

عنوان‌حجم‌نمونه،‌در‌نظر‌گرفته‌شد.‌گروه‌دوم‌از‌جامعۀ‌آماری‌این‌پژوهش‌در‌بخش‌‌اصل‌اشباع‌به
‌برای‌تعیین‌حجم‌نمونه‌بخش‌‌0200ی‌شامل‌تمامی‌معلمان‌ابتدایی‌شهر‌تهران‌به‌تعداد‌کمّ نفر‌بود.
طور‌پژوهش‌انتخاب‌شدند.‌به‌عنوان‌نمونه‌نفر‌به‌‌022ی‌از‌فرمول‌کوکران‌استفاده‌شد:‌بنابراین‌تعدادکمّ

‌روش‌نمونه ‌‌کلی ‌پژوهش‌تصادفی ‌این ‌در ‌بخش‌کیفی‌ا‌خوشهگیری ‌در ‌شد. ‌تعیین ‌نمونه ‌حجم ی
‌در‌بخش‌کمّپژوهش‌حاضر‌از‌مصاحبه ‌شد. ‌پرسشنامههای‌نیمه‌ساختمند‌استفاده ساخته‌‌ای‌محقق‌ی،

ها‌در‌بخش‌کیفی‌کدگذاری‌داده‌روش‌تحلیلروایی‌و‌پایایی‌ابزارها‌مورد‌تایید‌قرار‌گرفت.‌تنظیم‌شد.‌
از‌پژوهش‌‌های‌پاسخ‌به‌سؤال‌برایپردازی‌داده‌بنیاد‌بود.‌در‌بخش‌کمّی‌‌نظری‌برگرفته‌از‌روش‌نظریه

شاخص‌)گویه(‌‌94نتایج‌حاصل‌از‌تحلیل‌نشان‌داد‌که‌از‌میان‌‌.بهره‌گرفته‌شد.‌ای‌آزمون‌تی‌تک‌نمونه
شامل،‌شناخت‌اثباتی‌)شناخت‌خود،‌محیط‌‌ها‌مؤلفهن‌شناسایی‌است.‌ای‌ی‌اصلی‌قابل‌مؤلفه‌02موجود،‌
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‌شناخت‌تبیینی ‌شناخت‌مهارتی(، ‌شناخت‌حقیقی‌و ‌اجتماعی(، ‌و‌‌)شناخت‌معنوی‌فردی‌و )شهود
‌)قلب،‌حواس‌و‌ادراک(‌است.‌‌آموزش‌تدریجی(،‌و‌شناخت‌اعتباری

‌

‌ی،‌آموزش‌فکری،‌دوره‌ابتدایی،‌رهنمودهای‌قرآنسشنا‌معرفت‌واژگان کلیدی:

‌

 دمهمق

‌‌0یسشنا‌معرفت ‌مبانی‌0هفلسف‌مباحث‌محوری‌دریکی‌از ‌هنگامی‌که‌صحبت‌از  است.

‌سه‌بعد‌هستی، ‌قرار‌می‌فلسفی‌است، ‌معرفت‌معرفت‌و‌ارزش‌مورد‌توجه ‌درباره نیز‌‌0گیرد.

‌این‌اساس،‌‌تعاریف ‌بر ‌معرفت‌امری‌مفهومی‌است. ‌یک‌دیدگاه، ‌در ‌دارد. گوناگونی‌وجود

توانیم‌بیان‌کنیم.‌‌می‌را است‌که‌مفهوم‌آنشناسیم،‌منظور‌آن‌‌می‌شود‌چیزی‌را‌وقتی‌عنوان‌می

‌عنوان‌می ‌شناخته‌هنگامی‌که ‌چیزی‌را ‌ ایم،‌شود ‌آن‌را ‌‌بهاین‌مهم‌است‌که ‌چیزی‌عنوان چه

‌(.Bagheri, 2014, p. 6)‌شناسیم‌و‌در‌نتیجه‌بایستی‌آن‌چیز‌زیر‌یک‌معنا‌قرار‌بگیرد‌می

نمایی‌به‌راه‌سعادت‌و‌کمال‌است‌و‌هدایت‌هم‌جز‌از‌آن‌جا‌که‌قرآن‌کتاب‌هدایت‌و‌راه

سزایی‌در‌قرآن‌ه‌از‌راه‌عقل‌و‌علم‌میسر‌نیست،‌از‌این‌جهت‌علم‌و‌دانش‌اهمیت‌و‌جایگاه‌ب

‌جایی‌که ‌تا ‌قرآن‌کریم‌به‌ارزش‌و‌اهمیت‌علم‌و‌‌می‌کریم‌دارد. بینیم‌آیات‌بسیار‌زیادی‌از

‌تأم ‌از‌این‌رو‌می‌…ل،‌تعقل‌و‌معرفت‌و‌ابزار‌و‌وسایل‌تحصیل‌آن؛‌مانند‌تدبر، بی‌‌،پردازد.

کند،‌حدود‌یک‌چهارم‌از‌‌می‌بینیم‌آیاتی‌که‌به‌نحوی‌در‌باب‌علم‌بحثجهت‌نیست‌که‌می

.‌این‌مسئله‌عجیبی‌نیست؛‌چراکه‌اولین‌(Shabdin, 2013)‌قرآن‌را‌به‌خود‌اختصاص‌داده‌است

‌مع ‌علم‌و‌دانش، ‌نازل‌شد‌در‌باب‌خواندن، ‌)ص( رفت‌و‌شناخت‌بوده‌آیاتی‌بر‌رسول‌خدا

اى‌‌بخوان‌به‌نام‌پروردگارت‌که‌)جهان‌را(‌آفرید*‌همان‌کس‌که‌انسان‌را‌از‌خون‌بسته“است:‌

وسیله‌قلم‌ه‌بخوان‌که‌پروردگارت‌)از‌همه(‌بزرگوارتر‌است*‌همان‌کسى‌که‌ب*‌!خلق‌کرد

‌نمى ‌فراتر‌از‌این‌اساساً‌تعلیم‌نمود*‌و‌به‌انسان‌آنچه‌را نسان‌همراه‌خلقت‌ا‌دانست‌یاد‌داد!.

سپس‌علم‌اسماء‌]علم‌‌..“.کند:‌‌می‌علم‌و‌معرفت‌بوده‌است.‌چنان‌که‌قرآن‌کریم‌به‌آن‌اشاره

[‌را‌همگى‌به‌آدم‌آموخت.‌بعد‌آنها‌را‌به‌فرشتگان‌عرضه‌‌اسرار‌آفرینش‌و‌نامگذارى‌موجودات

 .!“گویید،‌اسامى‌اینها‌را‌به‌من‌خبر‌دهید‌داشت‌و‌فرمود:‌اگر‌راست‌مى

                                                           
1-  Epistemology 

2-  Philosophy 

3-  Knowledge 
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در‌دعوت‌به‌معرفت،‌شامل‌همه‌ارکان‌آنست؛‌یعنی‌هم‌مبدأ‌را‌که‌خدای‌سبحان‌رسالت‌قرآن‌

کند‌و‌هم‌معاد‌را‌که‌‌مبداشناسی‌عنوان‌میعنوان‌‌بههاست‌‌مظاهر‌گوناگون‌آن‌های‌نیکوی‌او‌و‌و‌نام

دهد‌و‌هم‌رابط‌بین‌آغاز‌و‌انجام‌را‌که‌مظاهر‌‌های‌نیکوی‌دیگر‌ارائه‌می‌همان‌مقصد‌است‌با‌نام

‌‌اند‌هدایت‌می‌نیکو‌دیگر‌خدای‌سبحانهای‌‌نام ‌ضمناً ‌که‌هر‌کدام‌به‌نوبه‌شناختی‌‌معرفتکند، را

‌نام ‌نامی‌از ‌مظهر ‌پیدایش‌و‌پرورش‌بسیاری‌از‌‌اند‌تعلیم‌می‌های‌مبارک‌الهی‌خود ‌نحوه نماید‌و

خداوند‌دهد.‌‌دار‌یا‌بدون‌روح‌را‌به‌منظور‌تشریح‌آیات‌آفاقی‌و‌انفسی‌گزارش‌می‌موجودهای‌روح

و‌کسب‌دانش‌دعوت‌کرده‌و‌طالبان‌معرفت‌‌دنیشیمتعددى‌انسان‌را‌به‌تفکر‌و‌اند‌اتیحان،‌در‌آسب

مسائل‌گوناگون‌معرفت‌شناسى،‌همچون‌امکان‌‌زیقرار‌داده‌و‌ن‌قیو‌آموزگاران‌دانش‌را‌مورد‌تشو

‌(.Javadi Amoli, 2018, p. 12)نموده‌است.‌‌انیشناخت،‌منابع‌شناخت‌و‌موانع‌شناخت‌را‌ب

 اجتماعی، نیروهای مطالعه به که شود‌می اطلاق تربیت برنامه از بخش آن به آموزش‌و‌تعلیم مبانی

 تاریخ، جمله از مطالبی و پردازد‌می رسمی پرورش و آموزش تقویت منظور به انسانی، روابط و نهادها

‌‌آن‌مطالعه و بحث پایه فلسفه، و جغرافیا شناسی، انسان شناسی، جامعه اقتصاد، علم  تاسها

(Alagheband, 2023.)اهمیت و است لازم گرچه آن هدف و آموزش مفهوم و معنی ساختن روشن‌ 

 ها‌هدف نیست. کافی آید،‌می پیش که مختلفی های‌موقعیت در گرفتن تصمیم برای دارد، زیادی

 باشد، بدان وصول متضمن که آن برای مقصد هر سوی به عزیمت و کند‌می مشخص را مقاصد

 و آموزش مبانی شود. ترسیم حرکت مبدأ به توجه با باید ناگزیر که است ای‌نقشه و طرح مستلزم

 تحت همواره حیاتش که هایی‌ضرورت از چنین‌هم و هایش‌محدودیت و امکانات و انسان از تربیت

‌(. ,56Shokouhi :2008کند‌)‌می بحث هاست،‌آن تأثیر

 منابع و یادگیری کیفیت اخت،شن معرفت، ماهیت مورد در سؤالاتی ،شناسی‌معرفت بحث در

‌(.Yar Mohammadian, 2011, p. 110)گیرد‌‌می قرار بحث مورد یادگیری، انواع و شناخت کسب

 از درست تشخیص در شناختی‌معرفت بنابراین است. ما کردن فکر چگونگی توضیح شناختی،‌معرفت

 یک با ،رو‌این از کند.‌می مکک ما به آن غیر از واقعیت مناسب ارزیابی برای روشی تعیین یا نادرست

 پیامدهای و عواقب بود. نخواهیم خطا از حقیقت تشخیص به قادر ما نادرستشناختی‌‌معرفت

 درستیشناختی‌‌معرفت دارای که اندازه هر به ما است آشکار و روشن بسیار ما برای شناختی‌معرفت

 ارتقای برایشناسی‌‌معرفت این از و کنیم درک را واقعیت از ای‌درجه نسبت همان به توانیم‌می باشیم،

 رساندن انجام به در را ما کارشناسی‌‌معرفت در نقص مقابل، در کنیم. استفاده خود اهداف و زندگی
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اسان‌تعلیم‌‌بر‌اساس‌مبانی‌معرفت‌شناختی،‌کند.‌می مواجه مشکل و سختی با چیزی هر امروزه‌کارشنـ

ها‌باید‌یکی‌ازاهـداف‌تعلیم‌و‌تربیت‌باشد‌بلکه‌باید‌تفکر‌نه‌تآموزش‌دارند‌که‌‌و‌تربیـت‌اتفـاق‌نظر نـ

حل‌‌زیرا‌به‌تحلیل،‌ارزشیابی‌و‌گزینش‌و‌کاربرد‌بهترین‌راه‌د،مقطعی‌باش‌هر‌لاینفک‌آموزش‌دربخش‌

‌(.Hamzelo, 2013دنیای‌امروز‌است‌)‌،‌همان‌چیزی‌که‌نیـاز‌آورد‌می‌انسان‌به‌وجود‌را‌در

‌‌رای‌اینب ‌‌دانشکه ‌خوب‌تربیآموزان ‌افراد ‌و ‌متفکرت‌شوند ‌باید ‌باشند ‌آینده ‌،مفیدی‌در

ی‌انتقال‌اطلاعات‌به‌ذهن‌شاگردان‌‌و‌این‌تنها‌در‌سایه‌اد‌و‌دارای‌بینش‌علمی‌باشند،‌نقخلاق

‌برنامه‌حاصل‌نمی ‌بلکه‌در ‌از‌طریق‌آنهایی‌گن‌مدارس‌باید‌روشهای‌‌شود ‌که ‌شود ها‌‌جانده

‌قابلیت‌دانش ‌‌آموزان ‌ازهای ‌را ‌آموختن ‌زندگی‌‌چگونه ‌در ‌و ‌بیاموزند ‌فکری ‌نظم طریق

حاکم‌بر‌های‌‌آموزشی‌و‌روشهای‌‌ی‌خود‌به‌کار‌برند‌و‌با‌توجه‌به‌نقش‌اساسی‌محیط‌روزمره

را‌به‌جای‌ذخیره‌سازی‌حقایق‌علمی‌آموزان‌‌دانش،‌باید‌به‌صورتی‌سازماندهی‌شوند‌که‌ها‌آن

‌آن ‌زندگی‌واقعی‌با ‌در ‌مسائلی‌که ‌‌با ‌درگیر‌می‌مواجهها  ,Qaderi & Jahani)‌سازند‌شوند

2016).‌‌

‌به‌کودکان‌آ‌چنانچه‌مدارس‌بخواهند‌مهارت ‌آنان‌متفکرانی‌های‌فکری‌را موزش‌دهند‌تا

‌شوندمؤثر ‌معنتر ‌فراگیرنددار‌ی، ‌ب‌،تر ‌منعطف‌و ‌قضاوته ‌نمایند‌و ‌تعصب‌تفکر ‌از های‌‌دور

‌آن ‌به ‌باید ‌باشند ‌انجام‌مستدلی‌داشته ‌نحوه ‌ش‌ها ‌آموزش‌داده بنابراین‌آموزش‌ ود.این‌امور

عنی‌روشن‌باشد‌ی‌یادگیری‌مدرسه‌باشد.–‌تفکر‌باید‌سنگ‌بنای‌خط‌مشی‌یاددهیهای‌‌مهارت

‌می ‌چگونه ‌مدرسه ‌که ‌متفکرانی ‌به ‌را ‌فراگیران ‌نماید‌مؤثرتواند  & Hashemabadi)‌تبدیل

Shahabi, 2010.)‌

عملی‌است‌که‌در‌‌:گوید‌مفهوم‌تفکر‌میکنیم‌درباره‌‌می‌در‌کتاب‌چگونه‌فکر جان‌دیویی

وشی‌است‌که‌در‌آن‌یا‌ر‌،شود‌می‌دیگرهای‌‌واقعیت،‌موجب‌تایید‌یا‌تولید‌آن‌موقعیت‌موجود

 ,Nowrozi Vand & Shafiei) گردد‌می‌گذاری‌باورهای‌آینده‌بر‌اساس‌باورهای‌گذشته‌پایه

انی‌جری‌شناسی‌تربیتی‌خود‌تفکر‌را‌اب‌رواندر‌کت‌‌Shariat Madari(2018)‌چنین‌هم‌.(2019

کند‌مشکلی‌را‌که‌با‌آن‌رو‌به‌رو‌شده‌مشخص‌سازد‌و‌با‌استفاده‌از‌‌می‌که‌در‌آن‌فرد‌کوشش

‌.‌نماید‌می‌تعریفقبلی‌خویش‌به‌حل‌آن‌اقدام‌نماید‌تجربیات‌

،‌زیرا‌ه‌استتحصیلى‌ابتدایی‌انجام‌گرفتدوره‌تحصیلى،‌این‌پژوهش‌در‌‌های‌دورهاز‌میان‌

شود.‌دوره‌ابتدایی،‌در‌در‌این‌دوره،‌بیشتر‌انجام‌می‌جانبه‌فردگیری‌شخصیت‌و‌رشد‌همه‌شکل
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‌با ‌‌آن‌رشد‌مفاهیم‌و‌معانی‌اموری‌که‌کودک‌در‌زندگی‌روزمره ‌نقش‌مهمی‌ها مواجه‌است،

برعهده‌دارد‌این‌دوره‌تداوم‌بخش‌تکوین‌شناختی،‌زیستی‌و‌اجتماعی‌کودک‌که‌در‌خانواده‌

رصت‌و‌موقعیت‌مناسبی‌برای‌تحصیل،‌ای‌است‌که‌در‌آن‌ف‌چنین‌دوره‌ریزی‌شده‌است.‌هم‌پی

گردد‌و‌استعدادهای‌هر‌تربیت‌و‌یادگیری‌شیوه‌ارتباط‌صحیح‌با‌دیگران‌برای‌کودک‌فراهم‌می

‌میه‌کودک‌ب ‌به‌مطالب‌ارائهتدریج‌شکوفا ‌توجه ‌با ‌لذا ‌سؤال‌پژوهش‌حاضر‌این‌‌شود. شده،

برای‌معلمان‌دوره‌آموزش‌فکری‌مبتنی‌بر‌رهنمودهای‌قرآن‌شناختی‌‌معرفتاست‌که‌الگوی‌

‌ابتدایی‌تا‌چه‌اندازه‌دارای‌اعتبار‌است؟
‌

 مبانی نظری

ها،‌ابزار،‌‌است‌که‌به‌مطالعه‌شناخت،‌امکان،‌شیوهشناسی(‌دانشی‌‌شناسی‌)یا‌شناخت‌معرفت

های‌مختلف‌دانش‌بشری‌را‌پس‌‌شاخهپردازد‌و‌‌می‌دانشمنابع‌و‌منافع‌و‌دیگر‌مباحث‌مربوط‌به‌

‌ ‌با ‌و ‌رشدشان ‌و ‌تولد ‌تاریخیاز ‌و ‌جمعی ‌‌هویت ‌تأثیر‌کند‌می‌مرورشان ‌چگونگی ‌درباره .

هایی‌که‌‌دیدگاهشناختی‌‌معرفتهای‌‌توان‌بیان‌کرد‌که‌فرض‌بر‌آموزش‌فکری‌میشناختی‌‌معرفت

‌‌آن‌درباره ‌شکلها ‌زمان ‌در ‌کدام ‌هر ‌است، ‌شده ‌نسل‌بحث ‌بر‌‌گیری ‌نوعی ‌به ‌آموزش های

‌بوده‌مؤلفه ‌مؤثر ‌آموزشی ‌نظام ‌این ‌مهم ‌‌معرفت‌.(Spencer, 2022)‌ندا‌های ‌علوم‌شناختی پایۀ

‌کنند‌پیش ‌به‌پژوهش‌و‌کاوش‌اقدام ‌این‌که ‌قبل‌از ‌تمام‌علوم ‌زیرا پذیرند‌‌تر‌می‌بشری‌است؛

توانند‌به‌واقعیت‌دست‌یابند،‌وجود‌خطای‌در‌‌های‌ادراکی‌بشر‌می‌واقعیتی‌وجود‌دارد،‌دستگاه

‌مباحثی‌هستند‌‌این‌…‌ادراک‌قابل‌تصحیح‌است‌و ‌علم‌ها ‌باید‌در ‌اثبات‌شناختی‌‌معرفتکه به

‌ ‌برسند. ‌استاد ‌اهمیت ‌با ‌رابطۀ ‌در ‌‌معرفتمطهری ‌‌میشناختی ‌و‌"گوید: ‌مکتب ‌دنیاى دنیا،

‌اش‌مثلاً‌.‌آن‌که‌ایدئولوژىاست‌بینى‌بر‌پایه‌شناخت‌جهانبینى‌است‌و‌‌بر‌پایه‌جهانو‌ایدئولوژى‌

‌اساس‌جهان ‌جهان‌بر ‌ا‌بینى‌مادى‌بینى‌مادى‌است، ‌باب‌شناخت‌اش‌بر ساس‌نظریه‌خاصى‌در

بینى‌بر‌اساس‌‌بینى‌دیگرى‌و‌آن‌جهان‌است.‌آن‌دیگرى‌ایدئولوژى‌دیگرى‌دارد‌بر‌اساس‌جهان

‌ایدئولوژی‌نظریه ‌بحث‌درباره ‌از ‌قبل ‌ما ‌است‌که ‌این ‌باب‌شناخت‌دارد. ‌در ‌است‌که ها،‌‌اى

 (.Motahari, 2014, p. 342)‌تکلیف‌مسأله‌شناخت‌را‌روشن‌کنیمها‌باید‌‌بینى‌ها‌و‌جهان‌مکتب

‌جا ‌رواج‌آموزش‌و ‌ک‌ندهیفزا‌گاهیبا ‌آموزش‌با مفهوم‌و‌گسترش‌آموزش‌‌ت،یفیبرجسته

‌یآموزش‌فکر‌تیفیک‌یابیو‌ارز‌یفکر‌آموزش.‌بهبود‌یافت‌زینها‌‌و‌دانشگاهها‌‌در‌کالج‌یفکر
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مدارس‌نه‌تنها‌‌آموزش‌تفکر،های‌‌قرار‌گرفت.‌بر‌اساس‌پایه‌مفهوم‌مدرن‌هوش‌تیتحت‌هدا

‌تیاهم‌زین‌یجانیو‌هوش‌ه‌یبه‌هوش‌اجتماع‌دیدهند،‌بلکه‌با‌تیاهم‌یلیبه‌هوش‌تحص‌دیبا

و‌‌یبه‌استفاده‌از‌هوش‌عمل‌دیداد،‌بلکه‌با‌تیاهم‌یلیبه‌پرورش‌هوش‌تحص‌دیدهند.‌نه‌تنها‌با

‌(.Shen, 2022هند‌)د‌تیهما‌زیهوش‌خلاق‌ن

یک‌عنوان‌‌بههای‌اسلامی‌‌انشدر‌کنار‌سایر‌دشناختی‌‌معرفتهر‌چند‌در‌دنیای‌اسلام‌دانش‌

وجود‌«‌نظریه‌شناخت»یعنى‌«‌نظریۀ‌المعرفۀ»علم‌مستقل‌وجود‌نداشته‌است‌و‌بابى‌تحت‌عنوان‌

‌کلام‌و‌ ‌فلسفه، ‌منطق، ‌بسیاری‌از‌مباحث‌این‌علم‌در‌دامن‌سایر‌علوم‌اسلامی‌مانند: ‌اما ندارد،

ئله‌کم‌و‌بیش‌پى‌برده‌بودند‌بنابراین‌فلاسفه‌از‌قدیم‌به‌اهمیت‌این‌مس‌عرفان‌مطرح‌شده‌است،

(Motahari, 2014, p. 342.)شناسی‌در‌جهان‌اسلام،‌دو‌مقطع‌را‌سپری‌کرده‌‌کلی‌معرفت‌طور‌به‌

گیرد‌که‌اندیشمندان‌آن‌‌طباطبایی‌را‌در‌برمی‌‌تا‌علامه ق(‌ه‌062-082است:‌مقطع‌اول‌از‌کندی‌)

امع‌و‌کاملی‌در‌این‌حوزه‌از‌سوی‌اند،‌و‌کتاب‌ج‌پرداخته‌‌شناختی‌تنها‌به‌مسائل‌و‌فصول‌معرفت

‌ایشان‌ ‌شاگردان ‌و ‌طباطبایی ‌علامه ‌عصر ‌به ‌دوم ‌مقطع ‌است. ‌نیامده ‌در ‌نگارش ‌به آنان

‌بازمی ‌که‌برای‌)نوصدرائیان( ‌معرفت‌‌گردد شناختی‌به‌نوعی‌استقلال‌قائلند‌و‌آثار‌مستقل‌‌حوزه

‌نگاشته‌معرفت ‌‌شناسی ‌آن‌(.Misbah Yazdi, 2017, p. 150-151)اند ‌موضوع‌‌از ‌که جا

‌‌معرفت ‌میشناسی ‌شناخت ‌کرده‌را ‌قسم ‌دو ‌آن ‌قلمرو ‌گستره ‌اساس ‌بر ‌را ‌آن ‌اند:‌دانند،

‌آن‌دسته‌از‌نظریهشناسی‌‌معرفتمنظور‌از‌)‌مطلقشناسی‌‌معرفت‌-0 شناسی‌‌معرفتهای‌‌مطلق؛

‌حوزه ‌همۀ ‌بلکه ‌اختصاص‌ندارد، ‌علوم ‌از ‌خاصی ‌حوزۀ ‌به ‌بر‌‌است‌که ‌در ‌شناخت‌را های

های‌معرفتی‌‌مقید‌آن‌دسته‌از‌نظریهشناسی‌‌معرفتمنظور‌از‌شناسی‌مقید‌)‌معرفت‌-0و‌.‌(گیرد‌می

‌معرفت ‌همه ‌شامل ‌و ‌اختصاص‌دارد ‌خاصی ‌قلمرو ‌به ‌که ‌نمی‌است ‌بشری ‌نظیر‌‌های شود،

‌‌معرفت ‌شناسی ‌‌معرفتدینی، ‌شناسی ‌‌معرفتاجتماعی، ‌شناسی ‌‌معرفتعرفانی، اخلاقی‌شناسی

‌(.Hosseinzadeh, 2018, p. 16 )‌(و.......‌
‌

 از دیدگاه نظریه پردازانشناسی  عرفتم

 ههایی‌که‌ذهن‌ما‌بیعنی‌شیوه«‌ایهای‌طایفهتب»در‌انگلستان‌به‌معرفی‌‌0بیکن‌فرانسیس
‌پرداخت‌خودفریبیطور‌طبیعی‌تمایل‌به‌  کتاب‌او‌پیشرفت‌در‌یادگیری‌یکی‌از‌اولین‌‌.دارد،

 

                                                           
1-  Bacon 
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‌مورد ‌در ‌است متون ‌آموزش‌تفکر ‌کتابی‌تحت‌عنوان‌0دکارت‌فرانسه،‌در‌بعد‌سال‌پنجاه.

‌دومین‌کتاب‌در‌حوزه‌تفکر‌در‌تألیف‌کرد‌که‌می «0عقل‌هدایتبرای‌‌یهایروش» توان‌آن‌را

‌این‌کتاب ‌در ‌نام‌‌،نظر‌گرفت. ‌یک‌سیستم‌منظم‌ذهنی‌برای‌هدایت‌تفکر ‌به ‌نیاز دکارت‌از

از‌نیاز‌‌دکارت‌.تدوین‌نمودبرد.‌او‌عقیده‌داشت‌که‌برای‌راهنمایی‌ذهن‌باید‌نظام‌خاصی‌را‌‌می

تفکر‌انتقادی‌بر‌اساس‌اصول‌شک‌منظم‌روشی‌از‌نمود.‌وی‌بحث‌می‌دقیق‌وواضح‌به‌تفکر‌

پذیر‌باشد.‌‌سؤالو‌‌پذیر‌نآزموپذیر،‌‌تدوین‌نمود‌و‌بیان‌داشت‌که‌هر‌قسمت‌از‌تفکر‌باید‌شک

‌ ‌است‌نقطه‌طور‌هماناو ‌مشهور ‌که ‌آغاز ‌انس‌شک‌غیرقابلی ‌آگاهی ‌در ‌را ‌وجود‌خود ‌از ان

‌(.Molanori, 2014خویش‌یافت‌)

به‌عقیده‌کانت‌ذهن‌انسان‌فقط‌جهان‌خارجی‌را‌منعکس‌نساخته‌است‌بلکه‌خود‌در‌تشکیل‌

رفت‌‌می‌زیست‌که‌علوم‌تجربی‌به‌سرعت‌پیش‌می‌ای‌دارد.‌کانت‌در‌عصری‌شناسایی‌سهم‌عمده

قال‌خویش‌مباحث‌کهن‌‌داد،‌اما‌اصحاب‌مدرسه‌با‌قیل‌و‌می‌و‌مرزهای‌دانش‌بشری‌را‌گسترش

بردند‌و‌فیلسوفان‌جدید‌نیز‌به‌جای‌آنکه‌گرهی‌از‌کار‌فروبسته‌‌را‌تکرار‌کرده‌راه‌به‌جایی‌نمی

خواهد‌با‌فلسفه‌نقادی‌خود‌نه‌تنها‌فیزیک‌‌می‌کردند.‌کانت‌تر‌ا‌آشفتهدالطبیعه‌بگشایند‌آن‌رمابع

‌استوار ‌را ‌آن ‌فلسفی ‌مبانی ‌کرده ‌توجیه ‌فلسفه ‌براساس ‌را ‌مهم‌نیوتنی ‌بلکه ‌آن‌سازد، ‌از ‌تر

خواهد‌حدّ‌آن‌را‌معلوم‌سازد‌و‌علم‌را‌که‌فراتر‌از‌حدّ‌خویش‌رفته‌به‌جای‌واقعی‌خود‌واپس‌‌می

‌کندز ‌باز ‌جایی‌برای‌ایمان ‌تا ‌چنین‌.(Hashemi, 2007)‌ند، ‌حل‌‌با ‌این‌راه ‌کانت‌به رهیافتی،

‌این‌عناصر‌پیش‌می ین‌در‌ساحت‌حس،‌رسد‌که‌ذهن‌در‌شناخت‌واجد‌عناصری‌پیشین‌است.

داند‌و‌در‌ساحت‌فهم،‌‌می‌ها‌را‌صورتهای‌محض‌شهود‌حسی‌زمان‌و‌مکان‌هستند‌که‌کانت‌آن

‌کند.‌می‌ها‌یاد‌مفاهیم‌محضی‌هستند‌که‌کانت‌تحت‌عنوان‌مقولات‌از‌آن

‌ ‌راستا، ‌این ‌‌William summer (1906)در ‌منتشر ‌بنیاد‌‌کردکتابی ‌مطالعه ‌به ‌آن ‌در که

‌محور‌جامعه‌تفکر‌به‌تمایل‌انسان‌ذهن‌که‌داد‌نشان‌مستند‌طور‌بهست‌و‌پرداخته‌ا‌شناسی‌جامعه

ورزند.‌اجتماعی‌اصرار‌می‌تفکر‌یتترب‌و‌تعلیم‌در‌غیرانتقادانه‌نقش‌ایفای‌به‌مدارس‌اما‌دارد

‌در ‌خود ‌مطالعات‌گسترده ‌با ‌شکل‌وی ‌مدارس، ‌در ‌انتقادی ‌تفکر ‌نبود ‌سوء ‌آثار گیری‌باره

‌چرای‌و‌‌چون‌بیقبول‌‌،های‌اشتباهحقایق‌نیمه‌درست‌و‌تصمیم،‌تدست‌و‌نادرسباورهای‌یک

                                                           
1-  Decarte  

2-  Rules for the direction of the mind 
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‌زندگی‌و‌‌شده‌ارائهاطلاعات‌ ‌انتقادی‌در ‌اهمیت‌و‌ضرورت‌تفکر ‌مدارس‌به ‌فراگیران‌در به

‌(.Strenberg, 2002)‌در‌تعلیم‌و‌تربیت‌اهتمام‌ورزید‌خصوصاً

لسفی‌مدرن‌به‌نیز‌به‌عنوان‌سبک‌ف‌تفکر‌اسلامی‌،در‌مورد‌آموزشدر‌یک‌بررسی‌تطبیقی‌

‌موضوع ‌‌می‌این ‌معرفتپردازد. ‌با ‌ارتباط ‌فیلسوفان‌‌در ‌که ‌گفت ‌باید ‌قرآن، ‌منظر ‌از شناسی

‌دانند‌و‌معتقد‌نیستند‌که‌هر‌صد‌منفعل‌نمی‌در‌ای‌صد‌مسلمان‌در‌بحث‌شناخت،‌ذهن‌را‌آینه

‌آنان‌در‌عین‌ چه‌در‌ذهن‌است‌عینا‌در‌عالم‌خارج‌از‌ذهن‌نیز‌به‌همان‌صورت‌وجود‌دارد.

‌به‌ح ‌به‌خارج‌نمایی‌و‌واقع‌نمایی‌علم‌آدمی‌معتقدند‌به‌هیچ‌وجه ساده‌واقع‌گرایی‌ال‌که

‌لوحانه‌و‌خام‌مبتلا‌نیستند.

‌به‌ ‌معقولات‌نیز ‌خود ‌بر‌تقسیم‌ادراکات‌به‌محسوس‌و‌معقول، ‌فلسفه‌اسلامی‌علاوه در

ولات‌ثانیه‌منطقی‌اند:‌معق‌شوند.‌معقولات‌ثانیه‌خود‌بر‌دو‌قسم‌معقولات‌اولیه‌و‌ثانیه‌تقسیم‌می

‌عالم‌ ‌اثر‌تماس‌ذهن‌با ‌مفاهیمی‌کلی‌هستند‌که‌در ‌معقولات‌اولیه و‌معقولات‌ثانیه‌فلسفی.

یابد.‌این‌‌می‌ها‌در‌خارج‌مصادیقی‌منطبق‌و‌مطابق‌با‌آنها‌خارج‌فراهم‌آمده‌و‌ذهن‌ما‌برای‌آن

‌از‌آ‌معقولات‌همان‌اشیاء‌هستند. ‌مانند‌انسان‌و‌اسب، ن‌جهت‌که‌سپس‌همین‌مفاهیم‌کلی،

امری‌مُدرک‌و‌موجود‌به‌وجود‌ذهنی‌است،‌به‌نوبه‌خود‌در‌ساحت‌ذهن‌احکام‌خاصی‌یافته‌

‌محمول ‌موضوع ‌واقع‌و ‌محمول‌می‌هایی ‌آن ‌که ‌‌شود ‌مابازایی‌ها ‌و ‌مصداق ‌خارج ‌عالم در

نداشته‌و‌عرصه‌صدق‌و‌کذب‌آنها‌ذهن‌است،‌مانند‌مفهوم‌کلیت،‌جزئیت،‌نوعیت‌و‌جنسیت.‌

‌از‌مفاهیمی‌مانند‌م ‌این‌دسته ‌این‌قبیل‌هستند. ‌از ‌بودن‌نیز ‌حجت‌بودن‌و‌قضیه عرف‌بودن،

‌معقولات‌ثانیه‌منطقی ‌این‌‌می‌مفاهیم‌را ‌ظهور ‌معقولات‌ثانیه‌فلسفی‌است. ‌قسم‌دیگر، نامند.

‌مابازایی‌در‌ ‌مانند‌آنها مفاهیم‌نیز‌در‌عالم‌ذهن‌و‌پس‌از‌حصول‌معقولات‌اولیه‌ممکن‌شده

شوند.‌‌می‌ها‌متصف‌خلاف‌معقولات‌ثانیه‌منطقی،‌اشیاء‌خارجی‌به‌آنعالم‌خارج‌ندارند،‌اما‌بر

 روند‌می‌مفاهیمی‌مانند‌علیت،‌وجود،‌ضرورت‌و‌امکان‌جزء‌معقولات‌ثانیه‌فلسفی‌به‌شمار

(Norouzzadeh & Siyami, 2019). 

شناسى‌‌شناسى‌پیشینى‌و‌معرفت‌بندى‌کلى،‌به‌دو‌گونه‌معرفت‌در‌یک‌تقسیمشناسی‌‌معرفت

‌‌قسیم‌شده‌است.پسینی‌ت

شناسى،‌از‌وجود‌ذهنى،‌علم‌و‌ادراکات‌‌شناسى‌پیشینى:‌در‌این‌قسم‌از‌معرفت‌معرفت.‌0-0

شناسى،‌وجود‌یا‌ماهیت‌علم‌است‌‌آید،‌به‌عبارت‌دیگر،‌موضوع‌این‌معرفت‌سخن‌به‌میان‌می
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‌کیف‌نفسانى‌و ‌معلوم، ‌عاِلم‌و ‌با ‌اتحاد ‌مادیت‌و ‌محمولاتى‌چون‌تجرد، بر‌آن‌حمل‌‌…که

‌گفته‌می‌می شود:‌وجود‌علم،‌مجرد‌است‌و‌یا‌ماهیت‌علم،‌کیف‌نفسانى‌است‌و‌یا‌‌شود؛‌مثلاً

ها‌‌پذیرى‌علم‌به‌حضورى‌و‌حصولى‌و‌ده‌این‌که‌علم‌با‌عالم‌و‌معلوم‌اتحّاد‌دارد‌و‌نیز‌تقسیم

قبل‌از‌تحققّ‌علوم‌و‌یا‌شناسى‌‌شناسى‌و‌معرفت‌شناسى،‌علم‌نمونۀ‌دیگر.‌به‌این‌نوع‌از‌معرفت

از‌دو‌شناسى‌‌شود.‌شایان‌ذکر‌است‌که‌این‌نوع‌از‌معرفت‌فیلسوفانه‌نیز‌گفته‌میشناسى‌‌معرفت

‌می ‌بحث‌قرار ‌مورد ‌کاشفیت‌علم ‌و ‌شناختى‌علم ‌و‌‌حیث‌وجود ‌وجود ‌از ‌گاه ‌یعنى، گیرد؛

‌شود.‌آید‌و‌گاه‌از‌کاشفیت‌معارف‌از‌واقع‌بحث‌می‌ماهیت‌علم‌سخن‌به‌میان‌می

بر‌خلاف‌قسم‌سابق،‌بعد‌از‌تحقق‌شناسى‌‌وع‌از‌معرفتپسینى:‌این‌نشناسى‌‌معرفت.‌0-0

واقعیتى‌در‌ذهن‌انسان‌عنوان‌‌بهآید‌و‌به‌وجود‌یا‌ماهیت‌علم‌‌علوم‌و‌معارف‌بشرى‌پدید‌می

ها‌یا‌تصورات‌و‌تصدیقات‌موجود‌‌توجهى‌ندارد،‌بلکه‌موضوع‌آن،‌مجموعۀ‌معارف‌و‌گزاره

‌که‌معرفت‌در‌علوم‌می ‌این‌معنا ‌به ‌پیدایش‌شناس‌پسین‌باشد، ‌آغاز ‌از ‌تاریخى‌علم‌را ‌سیر ى،

‌سپس‌احکام‌و‌عوارض‌کشف ‌بر‌آن‌گزاره‌تاکنون‌مطالعه‌کرده، ‌را ‌مترتب‌می‌شده ‌به‌‌ها کند.

‌معرفت ‌از ‌این‌دسته ‌موضوع ‌سنخ‌عبارت‌دیگر، ‌از ‌لازم‌‌شناسى، ‌این‌نکته ‌ذکر معرفت‌است.

توجه‌دارد،‌اعم‌از‌این‌که‌های‌یک‌علم‌یا‌علوم‌مورد‌نظر‌‌است‌که‌معرفت‌شناس‌به‌تمام‌گزاره

‌تمام‌‌گزاره ‌به‌سخن‌دیگر، ‌هیچ‌گونه‌تطابقى‌نداشته‌باشند: ‌واقع‌مطابقت‌داشته‌باشد‌یا ‌با ها

‌تکذیب‌تصدیق ‌و ‌گرفته‌‌های‌گزاره‌ها ‌قرار ‌پذیرش‌عالمان‌آن‌رشته ‌مورد ‌که های‌آن‌علم‌را

‌می ‌قرار ‌مطالعه ‌مورد ‌معرفت‌است، ‌موضوع ‌نتیجه، ‌در ‌‌دهد، ‌شناسى ‌به‌پسینى ‌آن ‌از که

‌‌معرفت ‌معرفتشناسى ‌دوم، ‌‌درجۀ ‌میشناسى ‌یاد ‌مضاف ‌فلسفۀ ‌و ‌علم ‌تحقق ‌از کنند،‌‌بعد

‌معارف‌درجۀ‌شناسى‌‌باشد.‌این‌نوع‌معرفت‌معارف‌درجۀ‌اول‌می از‌ثبات‌و‌تغییر،‌علل‌تحولِ

‌(.Hosseinzadeh, 2018, p. 18کند‌)‌های‌دیگر‌بحث‌می‌با‌دانشها‌‌آن‌اوّل‌و‌ارتباط
‌

 کر از دید اسلامآموزش تف

تفکر‌اساس‌حیات‌انسانی‌است؛‌زیرا‌انسانیت‌انسان‌و‌ادراک‌او‌از‌عالم‌و‌آدم‌و‌پروردگار‌

‌می ‌برقرار ‌حق ‌با ‌که ‌اتصالی ‌و ‌کند ‌تفکر،‌‌عالمیان ‌با ‌اوست؛ ‌تفکر ‌نحوه ‌به ‌وابسته کند،

‌درمی ‌فعل ‌به ‌قوه ‌از ‌آدمی ‌پنهان ‌می‌استعدادهای ‌فراهم ‌او ‌کمالی ‌حرکت ‌زمینه ‌و د‌شو‌آید

(Delshad Tehrani, 2010, p. 339.)‌
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کمالات‌و‌علوم‌است‌و‌‌هخزانبه‌بیان‌امام‌خمینی‌)ره(‌تفکر‌مفتاح‌ابواب‌معارف‌و‌کلید‌

نیروهای‌باطنی‌انسان‌و‌‌(.Khomeini, 2006, p. 191سلوک‌انسانیت‌است‌)‌لازم‌حتمیمقدمه‌

ای‌حکمت‌و‌راهیابی‌به‌شود‌و‌با‌گشودن‌دریچه‌تفکر،‌دره‌با‌تفکر‌فعال‌می‌حیات‌حقیقی‌او

در‌اسلام،‌اندیشیدن،‌زندگی‌دل‌و‌حیات‌قلب‌معرفی‌‌،شود؛‌از‌این‌رو‌حقیقت‌بر‌او‌گشوده‌می

 ,Delshad Tehraniشده‌است‌و‌هیچ‌عبادتی‌همسنگ‌اندیشیدن‌در‌صنع‌خدای‌متعال‌نیست‌)

2010, p. 339.)‌

تواند‌‌قرار‌گیرد،‌می‌تفکر‌با‌این‌همه‌عظمت‌و‌اهمیت،‌اگر‌در‌روند‌آموزش‌مورد‌استفاده

فزاید؛‌‌آموزش‌را‌از‌حالت‌رکود‌و‌انفعال‌خارج‌کند‌و‌بر‌پایایی‌و‌تأثیر‌آن‌در‌طولانی‌مدت‌بی

شود‌و‌استعدادهای‌پنهانی‌را‌‌زیرا‌تفکر‌سبب‌راهیابی‌به‌حقیقت‌که‌هدف‌آموزش‌است‌ـ‌می

‌آورد.‌به‌فعلیت‌در‌می

ند‌در‌آیات‌بسیاری‌امر‌به‌تفکر‌و‌قرآن‌کریم‌سراسر‌تفکر‌یا‌دعوت‌به‌تفکر‌است‌و‌خداو

تفکر‌نموده‌است‌و‌یا‌به‌‌طور‌مستقیم‌دعوت‌به‌ای‌که‌همه‌قرآن‌یا‌به‌تدبر‌کرده‌است،‌به‌گونه

‌که‌باید‌در‌آن‌تفکر‌کرد‌و‌اینکه‌صلاح‌و‌‌مستقیم‌مطالب‌آن‌به‌گونهطور‌غیر ای‌عنوان‌شده

‌این‌امر‌در‌قرآن های‌مختلف‌و‌‌کریم‌به‌راه‌سداد‌حیات‌وابسته‌به‌تفکر‌و‌درستی‌آن‌است.

‌را‌روش ‌متفکر ‌انسان ‌گاه ‌است، ‌شده ‌داده ‌تذکر ‌انسان‌های‌گوناگون ‌با ‌نور ‌واجد ‌و ‌یافته ه

متفکر‌و‌فرورفته‌در‌ظلمات‌مقایسه‌شده‌و‌برتری‌مسلم‌اهل‌تفکر‌و‌علم‌و‌نور‌گوشزد‌غیر

‌می ‌آیات‌ذیل‌مشاهده ‌در ‌چنانچه ‌است، ‌یسَْتوَی‌الْ‌‌قلُْ‌»‌شود:‌گردیده ‌اَفَلا‌هلَْ ‌البَصیرُ اعَمی‌و

‌یسَْتوی‌»‌(.22)سوره‌انعام/‌«کنید‌تَتَفَکَّرونَ؛‌بگو:‌آیا‌نابینا‌و‌بینا‌یکسان‌است؟‌آیا‌تفکر‌نمی هلَْ

‌آیا‌کسانی‌که‌می ‌اولو‌الالْبابِ؛ ‌یَتَذکََّرُ ‌إنمَّا ‌لایَعْلمونَ ‌و‌الَّذینَ ‌یَعْلمَونَ دانند‌و‌کسانی‌که‌‌الَّذینَ

و‌مسلم‌است‌که‌دانایی‌ثمره‌‌(4)سوره‌زمر/‌«ا‌خردمندانند‌که‌پند‌پذیرنددانند‌یکسانند؟‌تنه‌نمی

‌امنوا‌منکم‌والذین‌یر»فرماید:‌‌تفکر‌است‌و‌علم‌نورانی‌نتیجه‌تفکر‌حقیقی؛‌و‌می ‌الله‌الَّذینَ فَعُ

‌بر‌وا ‌دانشمندند ‌که ‌کسانی‌را ‌و ‌گرویده ‌که ‌را ‌شما ‌کسانی‌از ‌رتبه ‌خدا ‌تا ‌درجات؛ توالعلم

‹‌اولوالالباب‌›‌امام‌صادق‌علیه‌السلام‌‌‌و‌در‌روایتی،‌(.00)مجادله/‌«گرداند‌حسب‌درجات‌بلند

خردمندان،‌کسانى‌‌:‌«ان‌اولی‌الالباب‌الذین‌عملوا‌بالفکره»فرماید:‌‌را‌اهل‌تفکر‌معرفی‌کرده‌می

 (.66‌:02)بحارالانوار،‌ج‌هستند‌که‌با‌اندیشه‌کار‌کنند‌

 شود‌که‌در‌‌آیاتش‌دقت‌شود،‌ملاحظه‌میچنانچه‌در‌قرآن‌کریم‌تفحص‌کامل‌گردد‌و‌در
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علیه‌و‌…ا‌اند‌و‌یا‌به‌پیامبر‌)صلی‌بیش‌از‌سیصد‌آیه‌مردم‌به‌تفکر‌و‌تذکر‌و‌تعقل‌دعوت‌شده

آموزد.‌خداوند‌در‌قرآن‌خود‌حتی‌‌آله(‌استدلالی‌را‌برای‌اثبات‌حق‌و‌یا‌از‌بین‌بردن‌باطلی‌می

‌نفهمیده ‌که ‌امر‌نفرموده ‌بندگانش‌را ‌نیز ‌از‌جانب‌‌در‌یک‌آیه ‌به‌هر‌چیزی‌که ‌یا ‌قرآن‌و به

اوست‌ایمان‌آورند‌و‌یا‌راهی‌را‌کورکورانه‌پیمایند‌و‌یا‌از‌کسانی‌تبعیت‌کورکورانه‌کنند‌بلکه‌

‌ت ‌را ‌امور ‌عکس‌این ‌أبه ‌فرمود: ‌چنانکه ‌است. ‌نموده ‌امْ»کید ‌الْقرآنَ ‌یَتَدبَرونَ ‌قُلوبِ‌‌اَفَلا علی

)سوره‌‌«هایی‌نهاده‌شده‌است‌هایشان‌قفل‌د؟‌یا‌مگر‌بر‌دلاندیشی‌أقْفالهُا؛‌آیا‌به‌آیات‌قرآن‌نمی

‌اللَّهُما‌‌اَوَلمَ‌یَتَفَکَّروا‌فی‌اَنفْسُهِِمْ»‌(.09محمد/‌ ‌ خَلقََ ‌و‌و‌الارْض‌و‌ما‌بیَْنهَما‌الّالسمََّاوَاتِ ا‌بالحقَِّ

ه‌میان‌آن‌اند‌خداوند‌آسمانها‌و‌زمین‌و‌آنچه‌را‌ک‌اجَلٍَ‌مسُمی؛‌آیا‌در‌خودشان‌به‌تفکر‌نپرداخته

‌(.8)روم/‌«دو‌است‌جز‌به‌حق‌و‌تا‌هنگامی‌معین،‌نیافریده‌است

‌ ‌پیشینه ‌چند ‌پژوهش، ‌موضوع ‌اساس ‌بر ‌حاضر ‌پژوهش ‌با ‌استمرتبط ‌شده  .ارایه

Ahmadabadi et al. (2017)گرایی‌شناسی‌نظریه‌سازنده‌ای‌مبانی‌معرفت‌بررسی‌مقایسه‌‌در‌مقاله‌‌

گرایی‌یک‌فلسفه‌یادگیری‌است‌که‌بر‌‌اشتند‌که،‌سازندهاسلامی‌عنوان‌دشناسی‌‌معرفتو‌مبانی‌

‌به ‌یادگیرندگان ‌دانش‌توسط ‌سازنده‌ساختن ‌دارد. ‌اشاره ‌اجتماعی ‌یا ‌انفرادی گرایان‌‌صورت

کنند‌و‌از‌این‌اندیشه‌حمایت‌‌وجود‌یک‌بدنه‌از‌دانش‌را‌که‌مستقل‌از‌یادگیرنده‌باشد‌رد‌می

‌‌می ‌داده ‌نسبت ‌معنی ‌از ‌مستقل ‌دانشی ‌که ‌جامعه‌کنند ‌یا ‌یادگیرنده ‌که ‌تجربه، ‌به شده

گرایی‌مبتنی‌بر‌‌شناسانه‌سازنده‌ترین‌پیش‌فرض‌معرفت‌سازند‌وجود‌ندارد.‌مهم‌یادگیرندگان‌می

های‌فرد‌است‌که‌بر‌این‌‌تابعی‌از‌چگونگی‌ساختن‌آن‌بر‌اساس‌تجربهعنوان‌‌بهگیری‌معنا‌‌شکل

اسلامی‌شناخت‌شناسی‌‌معرفتراستا،‌اسلامی‌تفاوت‌دارد.‌در‌این‌شناسی‌‌معرفتاساس‌از‌نظر‌

د‌کن‌خارج‌از‌ذهن‌حقیقی‌قلمداد‌می‌داند‌و‌واقعیت‌را‌حقیقی‌را‌علم‌و‌یقین‌مطابق‌با‌واقع‌می

‌.تو‌هدف‌آموزش،‌انتقال‌ساختار‌این‌واقعیت‌به‌ذهن‌شاگرد‌اس

‌بین‌پژوهش ‌)‌در ‌نیز، ‌‌‌Simon(2018های‌خارجی ‌گفتمانی‌برای‌تحلیل‌به یک‌رویکرد

‌نگرش‌اصلی‌در‌یادگیری‌به‌درک‌روششناخت‌معر اشاره‌هایی‌‌فتی‌به‌این‌امر‌پرداخت‌که،

رویکرد‌گفتمان‌استفاده‌شده‌است‌و‌عنوان‌شده‌از‌مبنای‌دانشی‌دارند.‌در‌این‌پژوهش‌که‌‌دارد

‌ ‌که ‌علوماست ‌در ‌گسترده ‌کاربرد ‌پتانسیل ‌گفتمان، ‌رویکرد ‌‌این ‌شناخت‌شناختی ‌در را

 ‌.داردشناسی‌‌معرفت
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 یشناس روش
‌ ‌الگوی ‌هدف‌ارائه ‌با ‌‌معرفتپژوهش‌حاضر ‌با‌شناختی ‌ابتدایی ‌دوره ‌در آموزش‌فکری

است‌‌یکاربرد‌-یادیپژوهش‌مذکور‌از‌نظر‌هدف‌بنتوجه‌به‌رهنمودهای‌قرآن‌انجام‌پذیرفت.‌

و‌حوائج‌‌ازهایو‌رفع‌ن‌میجهت‌اخذ‌تصم‌یبه‌اطلاعات‌یابیله‌و‌سرانجام‌دستأو‌جهت‌حل‌مس

است‌که‌ضمن‌‌ختهیپژوهش‌آم‌نیا‌،یاطلاعات‌های‌دارد.‌از‌نظر‌داده‌ییکارآ‌یفرد‌یو‌حت‌یادار

‌‌تیعنا ‌ابه ‌بررس‌نیخبرگان ‌به ‌م‌یحوزه، ‌شاخص‌اه¬لفهؤابعاد، ‌شن‌های‌و اختی‌معرفت

‌از‌نظر‌نحوه‌‌دهیمبادرت‌ورز‌ن‌برای‌معلمان‌ابتداییآموزش‌فکری‌بر‌رهنمودهای‌قرآ است.

است‌که‌‌یشیمایپ‌ه‌از‌روش‌توصیفیو‌استفاد‌ادیه‌بناجراء،‌تلاش‌محقق‌بر‌استفاده‌از‌روش‌داد

‌.دشاطلاعات‌پژوهش‌اقدام‌‌هایداده‌یبه‌گردآور‌یو‌کمّ‌یفیدر‌دو‌مرحله‌ک

‌آموزش ‌خبرگان ‌شامل ‌پژوهش، ‌بخش‌کیفی ‌در ‌آماری ‌شرط‌‌‌جامعۀ ‌که ‌پرورش‌بود و

‌برای‌جمع‌انتخاب‌آ ‌داشتن‌شغل‌ا‌آوری‌داده‌نها ‌داشتن‌حداقل‌مدرک‌دکتری‌و جرایی‌و‌ها،

های‌‌گیری‌باشند‌که‌در‌سطوح‌تصمیم‌آموزشی‌در‌زمینه‌تعلیم‌و‌تربیت،‌مدیریت‌آموزشی‌و‌...

‌به‌ ‌را ‌گروه ‌این ‌دارند. ‌و ‌نقش‌داشته ‌گذشته ‌در ‌چه ‌و ‌حاضر ‌حال ‌در مدارس‌ابتدایی‌چه

نامند‌که‌در‌فرایند‌مصاحبه‌شرکت‌کردند.‌در‌این‌پژوهش‌برای‌تعیین‌‌می‌اصطلاح‌خبرگان‌آگاه

نفر‌با‌استفاده‌از‌اصل‌‌02استفاده‌شد‌که‌‌0گیری‌غیر‌تصادفی‌هدفمند‌ها‌از‌روش‌نمونه‌هنمون

‌اشباع‌به‌عنوان‌حجم‌نمونه،‌در‌نظر‌گرفته‌شد.‌
‌

 ال اصلی مصاحبهؤس
‌ ‌شما، ‌نظر ‌مؤلفه‌شاخصبه ‌معرفت‌ها، ‌ابعاد ‌و ‌فکر‌یشناخت‌ها ‌تأک‌یآموزش بر‌‌دیبا

‌کدامند؟‌ییمعلمان‌دوره‌ابتدا‌یقرآن‌برا‌یرهنمودها

ی‌شامل‌تمامی‌معلمان‌ابتدایی‌شهر‌گروه‌دوم‌از‌جامعۀ‌آماری‌این‌پژوهش‌در‌بخش‌کمّ

ی‌با‌استفاده‌‌از‌فرمول‌کوکران،‌نفر‌بود.‌برای‌تعیین‌حجم‌نمونه‌بخش‌کم0200‌ّتهران‌به‌تعداد‌

‌به‌‌022تعداد ‌به‌نفر ‌اما ‌شدند. ‌انتخاب ‌پژوهش ‌نمونه ‌تعمیمعنوان ‌و‌‌منظور ‌بیشتر پذیری

‌توزیع‌شد‌و‌تعداد‌پرسشنامه‌در‌میان‌آزمودنی‌922جلوگیری‌از‌ریزش‌حجم‌نمونه‌ ‌022ها

طور‌کلی‌روش‌نمونه‌گیری‌در‌این‌پژوهش‌تصادفی‌به‌پرسشنامه‌تکمیل‌و‌عودت‌داده‌شد.

                                                           
1-  Judgemental Sampling 



 001 ییدر‌دوره‌ابتدا‌یقرآن‌یآموزش‌فکر‌یشناخت‌معرفت‌یارائه‌الگو

منطقه‌به‌صورت‌‌6منطقه‌شهر‌تهران،‌‌00ی‌حجم‌نمونه‌تعیین‌شد.‌بدین‌توضیح‌که‌از‌ا‌خوشه

مدرسه‌و‌از‌هر‌‌8ناحیه‌تصادفی‌انتخاب‌شد‌و‌از‌هر‌ناحیه‌‌0ی‌انتخاب‌و‌از‌هر‌منطقه‌تصادف

‌معلم‌انتخاب‌شد.‌0مدرسه‌هم‌

‌مصاحبه ‌از ‌حاضر ‌پژوهش ‌کیفی ‌بخش ‌همچنین،‌در ‌شد. ‌استفاده ‌ساختمند ‌نیمه های

‌پژوهش‌و‌تعیین‌صحت‌و‌سقم‌آن‌منظور‌گردآوری‌داده‌به ‌نیاز ‌در‌بخش‌کمی،‌‌های‌مورد ها

‌گرفته‌از‌کدهای‌حاصل‌از‌مصاحبه‌تنظیم‌شد.‌ساخته‌بر‌حققای‌م‌شنامهپرس

نامه‌دیگر‌پژوهش،‌پرسشنامه‌استاندارد‌سنجش‌اعتبار‌مدل‌بود.‌این‌بخش‌شامل‌یک‌‌پرسش

‌که‌بهپرسش ‌در‌بخش‌کیفی‌بود منظور‌سنجش‌نظر‌نامه‌بسته‌پاسخ‌برگرفته‌از‌مدل‌ارائه‌شده

ایی‌بیرونی(‌طراحی‌شد.‌برای‌ارزیابی‌مدل‌طراحی‌شده‌چهار‌خبرگان‌در‌رابطه‌با‌اعتبار‌مدل‌)رو

چنین‌کنترل؛‌هم‌-9قابلیت‌تعمیم؛‌‌-0قابلیت‌فهم؛‌‌-0تطبیق؛‌-0معیار‌اصلی‌در‌نظر‌گرفته‌شد:‌

Creswell (2005)در‌خصوص‌روال‌پدید‌آوردن‌پروتوکول‌نیز‌سوالاتی‌را‌مطرح‌کرده‌و‌بیان‌‌

بایست‌از‌یک‌نظم‌خاصی‌پیروی‌کرده‌ال‌تهیه‌آن‌نیز‌میقدر‌که‌الگو‌مهم‌است،‌روداشته‌همان

‌برای‌تعیین‌صحت‌یافته ‌استفادهباشد. ‌مثل‌هم‌می‌های‌کیفی‌از‌چندین‌راهبرد سو‌سازی،‌شود

ها‌از‌بررسی‌توسط‌اعضا،‌توصیف‌انبوه‌و‌غنی‌و‌...‌که‌در‌این‌تحقیق‌برای‌تعیین‌صحت‌یافته

0بررسی‌توسط‌اعضا"‌راهبرد
‌.(Creswell, 2005, 325)‌استفاده‌شد‌"

نظرات‌اساتید‌آشنا‌با‌این‌‌برای‌حصول‌اطمینان‌از‌روایی‌ابزار‌در‌بخش‌کیفی‌پژوهش‌از

حوزه‌و‌متخصصان‌دانشگاهی‌که‌در‌این‌حوزه‌خبره‌و‌مطلع‌بودند‌استفاده‌شد.‌در‌پژوهش‌

‌روش‌توافق‌ ‌و ‌بازآزمون ‌پایایی ‌از ‌موضوعکنونی ‌مصاحبهدرون ‌پایایی ‌هایی‌برای‌محاسبه

استفاده‌شد‌‌‌0،‌محتوایی0انجام‌گرفته‌استفاده‌شد.‌برای‌تعیین‌روایی‌پرسشنامه‌از‌روایی‌ظاهری

محاسبه‌شد‌که‌همگی‌مورد‌تایید‌‌9و‌پایایی‌از‌طریق‌ضریب‌آلفای‌کرونباخ‌و‌پایایی‌ترکیبی

‌قرار‌گرفتند.‌

رونباخ‌و‌ضریب‌توان‌گفت:‌پایایی‌ابعاد‌مورد‌تائید‌است‌زیرا‌آلفای‌کمی‌0با‌توجه‌به‌جدول‌

است.‌روایی‌همگرا‌مورد‌تأیید‌است،‌زیرا‌‌AVE>0.5چنین‌‌و‌هم است‌6/2پایایی‌ترکیبی‌بالای‌

                                                           
1-  Member checking 

2-  Faced Validity 

3-  Content Validity 

4-  Composite Reliability (CR) 
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CR>0.7‌ ‌ CR>AVE؛ ‌همین‌AVE>0.5؛ ‌زیراو ‌است ‌تأیید ‌مورد ‌نیز ‌واگرا ‌روایی ‌طور
0
MSV < AVE 0و‌

ASV < AVEها‌در‌بخش‌کیفی‌کدگذاری‌نظری‌بود.‌در‌روش‌تحلیل‌داده‌

‌بهره‌گرفته‌شد.‌ای‌از‌آزمون‌تی‌تک‌نمونهپژوهش‌‌های‌برای‌پاسخ‌به‌سؤال‌02بخش‌کمیّ‌
 

‌ضریب‌میانگین‌واریانس‌استخراج‌شده‌و‌ضریب‌پایایی‌ترکیبی‌‌.0جدول‌

 )شناخت( مؤلفه
آلفای 
 CR AVE MSV ASV 0 8 0 4 کرونباخ

 ــــ ـــــ ـــــ 0.78 0.26 0.40 0.65 0.800 0.72 اثباتی

 ــــ ـــــ 0.76 0.53 0.31 0.43 0.63 0.825 0.76 تبیینی

 ــــ 0.82 0.52 0.47 0.29 0.40 0.59 0.869 0.81 حقیقی

 0.75 0.36 0.44 0.39 0.33 0.38 0.63 0.871 0.78 اعتباری
‌

 ها یافته

بر تأکید  شناختی آموزش فکری با ها و ابعاد معرفت ها، مؤلفه سؤال اول: شاخص
 دوره ابتدایی کدامند؟رهنمودهای قرآن برای معلمان 

افزاری‌‌،‌که‌نرم‌MAXQDAافزار‌کدگذاری‌نظری‌و‌با‌استفاده‌از‌نرمال‌از‌ؤبرای‌پاسخ‌به‌این‌س

‌‌حرفه ‌تحلیل‌داده‌ای‌برای‌تجزیه ‌توسط‌روش‌و ‌ترکیبی‌است،‌‌های‌گردآوری‌شده های‌کیفی‌و

‌ ‌شد. ‌واحدهای‌معنایی‌شناسایی‌استفاده ‌است‌تا ‌اول‌لازم ‌گام ‌در ‌انتخاب‌بنابراین، ‌البته ‌که شود

‌قابل‌رؤیت‌است.‌0واحدهای‌معنایی‌به‌تأیید‌اساتید‌رسیده‌است‌که‌در‌شکل‌
‌

‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Figure 1. Super words from the interviewsها‌حاصل‌از‌مصاحبه‌ابرواژگان.‌0شکل‌

                                                           
1-  Maximum Shared Squared Variance (MSV) 

2-  Average Shared Squared Variance (ASV) 



 001 ییدر‌دوره‌ابتدا‌یقرآن‌یآموزش‌فکر‌یشناخت‌معرفت‌یارائه‌الگو

‌ساختاریافته‌شده‌از‌تکنیک‌مصاحبه‌نیمه‌راج(‌استخJتا‌‌Aبندی‌کلیه‌مفاهیم‌و‌کدهای‌)‌سازی‌نهایی‌و‌خوشه‌.‌مرتب0جدول‌
Table 1. Final sorting and clustering of all concepts and codes (A to J) extracted from the semi-structured interview technique 
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های‌شکل‌قبل،‌زمینه‌کدگذاری‌محوری‌فراهم‌شد‌که‌در‌جدول‌‌بر‌اساس‌مفاهیم‌و‌مقوله

های‌مرتبط‌با‌هم‌ارتباط‌برقرار‌‌ه‌شده‌است.‌در‌کدگذاری‌محوری‌بین‌مفاهیم‌و‌مقولهآورد‌0

طبقه‌بوده‌و‌هر‌یک‌از‌طبقات‌‌02گردد‌این‌جدول‌حاوی‌‌گردید.‌همان‌طور‌که‌ملاحظه‌می

‌بندی‌سازی‌نهایی‌و‌خوشه‌چنین،‌مرتب‌دربرگیرنده‌زیرطبقات‌و‌مفاهیم‌مربوط‌به‌خود‌است.‌هم

‌طبقه‌صورت‌گرفته‌است.‌00ای‌محوری‌در‌کلیه‌مفاهیم‌و‌کده

‌یافته ‌فرایند‌تحلیل‌کیفی‌حاضر، ‌از ‌حول‌‌در‌مرحله‌آخر های‌حاصل‌از‌تجزیه‌و‌تحلیل،

‌)کدگذاری‌ ‌مفاهیم ‌باز(، ‌)کدگذاری ‌کدها ‌دادن ‌پیوند ‌با ‌و ‌گرفت ‌قرار ‌اصلی ‌هدف محور

‌محوری(‌مشخص‌شد.

ه‌با‌استفاده‌از‌کدگذاری‌باز،‌لیست‌مربوط‌به‌نتایج‌تحلیل‌محتوای‌مصاحب‌چک‌0در‌جدول‌
‌تحلیل‌داده ‌با‌استخراج‌مفاهیم‌و‌مقوله‌محوری‌و‌انتخابی‌آورده‌شده‌است. ‌آغاز‌گردید‌‌ها ها

‌دند.شف‌ربط‌و‌تکراری‌حذ‌های‌بی‌)کدگذاری‌باز(‌و‌مفاهیم‌و‌مقوله
‌

‌لیست‌کلیه‌مفاهیم‌استخراج‌شده‌از‌تکنیک‌مصاحبه‌نیمه‌ساختاریافته‌.0جدول‌
Table 2. List of all concepts extracted from the semi-structured interview technique 

 Coding کدگذاری
 منبع

Source 
 شونده کد مصاحبه

Interviewee code                  بازمحوری انتخابی 
Open             Selective   Axial 

ت‌اثباتی
شناخ

‌

ت‌خود
شناخ

‌

 I10, I6, I5, I2, I7, I1 مصاحبه‌درک‌وجود‌خویش
 I15, I14, I13 مصاحبه‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌آگاهی‌نسبت‌به‌اهداف‌والای‌انسان‌در‌زندگی

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Misbah Yazdi (2017, p. 150-151) I12, I5, I14, I2, I11استقلال‌فردی

 ‌‌‌‌Lindström & Weatherall (2015)‌I14, I2, I15های‌انسانی‌تعهد‌نسبت‌به‌ارزش

 ‌Motahari (2015, P. 342) I3, I4, I11, I5شناخت‌ایدئولوژی

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Lindström & Weatherall (2015)‌I12, I8, I3آگاهی‌نسبت‌به‌هدف‌فردی

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Hosseinzadeh (2018, P. 47-48)‌I3, I4, I11, I5یقین‌نسبت‌به‌ضرورت‌تفکر

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Hosseinzadeh (2018, P. 47-48)‌I12, I14, I2, I11ودعلم‌به‌شناخت‌خ

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Lindström & Weatherall (2015)‌I12, I5, I14, I2, I11خودعلیتی

 ‌I11, I14, I5مصاحبه‌خودکنترلی

ط
ت‌محی

شناخ
 ,‌Motahari (2015, p. 342) I6, I1بینی‌جهان‌

 I2, I10, I1 مصاحبه‌ادراک‌پیرامون‌برای‌تفکر‌وسیع

 I14, I2, I11 مصاحبه‌ها‌شناخت‌نظر‌اندیشمندان‌و‌تحلیل‌آن

 ,I12, I5 مصاحبه‌آگاهی‌از‌مسایل‌پیرامون
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ت‌مهارتی

شناخ
‌

 Faali  I12, I5, I14, I2, I11(p. 77 ,2009) توانایی‌در‌یادگیری‌تفکر

 I12, I13 مصاحبه‌نیمهارت‌در‌الگو‌گزی

 Faali I6, I1, I13(p. 77 ,2009)‌مهارت‌چگونه‌دانستن

 I2, I6, I10 مصاحبه‌توانایی‌در‌تفکر‌انتقادی

ت‌تبیینی
شناخ

‌

ت‌معنوی‌فردی
شناخ

 Lewis ‌I1, I2, I11, I7, I15 (p. 76 ,2014)‌تشخیص‌صداقت‌

 I11, I10, I14 مصاحبه‌آگاهی‌از‌خطاهای‌تفکری

  ‌I6, I1, I13        Padilla-Walker & Carlo (2014)ها‌ش‌ارزشپرور

 ‌I2, I6, I10        Padilla-Walker & Carlo (2014)تشخیص‌اصول‌عقلی‌مبتنی‌بر‌دین‌شناخت

 I11, I9, I10, I14, I5 مصاحبه‌تشخیص‌مفاهیم‌معنوی‌در‌تفکر

ت‌معنوی‌اجتماعی I7, I3, I12, I10 مصاحبه              تشخیص‌اصول‌معنوی‌در‌هدف‌گذاری‌فردی
شناخ

‌

 I1, I9, I13 مصاحبه‌تشخیص‌مستندات‌اصول‌تفکر‌دینی

 I2, I6,I14 مصاحبه‌‌‌‌‌‌‌‌‌نسبت‌به‌مسایل‌با‌توجه‌به‌رهنمودهای‌قرآنی‌زیرکانهپاسخ‌

 I11, I9, I10, I14, I5 مصاحبه       بینی‌مسایل‌معنوی‌با‌توجه‌به‌رهنمودهای‌قران‌پیش

 I6, I1, I13 مصاحبه‌شناخت‌عام‌معرفت‌دینی‌در‌افراد

 ,I12, I5, I12 مصاحبه‌شناخت‌فرهنگ‌تفکری‌در‌جامعه‌قرآن‌محور

ت‌حقیقی
شناخ

‌

شهود
 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Jabal-ameli Foroushani (2015)‌I14, I2, I11مشاهده‌و‌مکاشفه‌

 ,I12, I5 مصاحبه‌ادراک‌حسی‌ابصار

 I12, I5, I14, I2, I11 مصاحبه‌ادراک‌خیال

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Jabal-ameli Foroushani (2015) I12, I11گرایی‌حداقلی‌واقع

ش‌تدریجی
آموز

 I6, I1, I13 مصاحبه‌فرایند‌مستمرعنوان‌‌بهتوجه‌به‌آموزش‌‌

 I2, I6, I10 مصاحبه‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ای‌تکوینی‌توجه‌به‌تربیت‌تفکری‌قرآنی‌به‌شیوه

 I1, I2, I11, I7, I15 مصاحبه‌‌‌‌‌ای‌توصیفی‌و‌توجه‌به‌رهنمودهای‌قرآنی‌ارزیابی‌به‌شیوه

 ‌Schemer I12, I3(2010)‌اعتقاد‌به‌یادگیری‌سیستمیک‌و‌فرایندی

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Sarmadi & Masoomifard (2018) ‌I12, I5, I14, I6گرایی‌سازنده

ت‌اعتباری
شناخ

‌

ب
قل

‌

 I7, I3, I9, I12 مصاحبه‌‌های‌تفکری‌قبل‌مربوط‌است‌شناخت‌از‌دید‌قلبی‌که‌به‌آموزش

 I1, I9, I13 مصاحبه شناخت‌و‌تفکر‌از‌روی‌هیجانات

 I2, I6, I10, I14 مصاحبه شناخت‌بر‌حسب‌نیاز‌فکری

 I11, I9, I10, I14, I5 مصاحبه انتخاب‌و‌تصمیم‌گیری‌تجربه

س
حوا

 I2, I6, I10 مصاحبه شناخت‌تفکر‌از‌طریق‌بصری‌

 I1, I13 مصاحبه‌شناخت‌فکری‌بر‌اساس‌حس‌شنیداری

 I11, I9, I14 مصاحبه‌شناخت‌بر‌حسب‌سایر‌حواس

ک
ادرا

 Arnstein & Hankins‌,2014)( Bagheri‌I7, I12, I10 (1994)‌‌‌‌‌‌درک‌فلسفی‌مسایل‌

 I2, I9, I13 همصاحب‌درک‌علمی‌مسایل

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Jabal-ameli Foroushani (2015) I2, I6, I1, I14درک‌عقلی‌مسایل

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Garibi & Bahari Zar (2016)‌I2, I6, I3توجه‌به‌نظریه‌ادراک‌انتقادی
‌
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‌وانـی‌کـدها‌‌فراو‌‌0در‌شـکل‌‌‌MAXQDAافـزار‌‌‌بـا‌اسـتفاده‌از‌نـرم‌‌‌‌)تعداد(‌فراوانی‌کدها

شـده‌بعـد‌از‌اسـتفاده‌از‌‌‌‌‌های‌شناسایی‌مؤلفهچنین،‌‌نشان‌داده‌شده‌است.‌هم‌9در‌شکل‌‌)پرتره(

 1نشان‌داده‌شده‌است‌0های‌موجود‌در‌جدول‌‌ادبیات،‌پیشینه‌و‌نظریه

‌

‌MAXQDAافزار‌‌نرمخروجی‌

‌‌
‌)تعداد(‌.‌فراوانی‌کدها0شکل‌

Figure 3. Frequency of codes (number)‌
‌)پرتره(‌.‌فراوانی‌کدها0شکل‌

Figure 4. Frequency of codes (portrait) 
‌

‌های‌موجود‌شده‌بعد‌از‌استفاده‌از‌ادبیات،‌پیشینه‌و‌نظریه‌های‌شناسایی‌لفهؤم‌.9جدول‌
Table 3. Components identified after using existing literature, background and theories 

 دابعا
Dimensions 

 همؤلف
Component 

 تعداد گویه
Number of items 

‌شناخت‌اثباتی
 ‌10شناخت‌خود
 ‌4شناخت‌محیط
 ‌4شناخت‌مهارتی

 ‌6شناخت‌معنوی‌فردی‌شناخت‌تبیینی
 ‌5شناخت‌معنوی‌اجتماعی

 ‌4شهود‌شناخت‌حقیقی
 ‌5آموزش‌تدریجی

‌شناخت‌اعتباری
 ‌4قلب
 ‌3حواس
 ‌4ادراک

‌

ی‌‌مؤلفـه‌‌02شاخص‌)گویه(‌موجـود،‌‌‌94که‌از‌میان‌‌ش‌نشان‌دادپژوهاین‌نتایج‌حاصل‌از‌

ها‌شامل،‌شناخت‌اثباتی‌)شناخت‌خـود،‌محـیط‌و‌‌‌‌مؤلفهاصلی‌قابل‌شناسایی‌است.‌این‌ابعاد‌و‌

)شـهود‌‌‌)شناخت‌معنوی‌فردی‌و‌اجتماعی(،‌شناخت‌حقیقـی‌‌شناخت‌مهارتی(،‌شناخت‌تبیینی

‌و‌ادراک(‌است.‌)قلب،‌حواس‌و‌آموزش‌تدریجی(،‌و‌شناخت‌اعتباری



 080 ییدر‌دوره‌ابتدا‌یقرآن‌یآموزش‌فکر‌یشناخت‌معرفت‌یارائه‌الگو

بدر رهنمودهدای قدرآن در    تأکیدد   شناختی آموزش فکری با سؤال دوم: الگوی معرفت

 اعتبار است؟معلمان دوره ابتدایی تا چه اندازه دارای 
پـژوهش‌حاضـر،‌الگـوی‌مفهـومی‌ایـن‌‌‌‌‌‌در‌‌هـا‌‌مؤلفـه‌نهایت‌بر‌اساس‌شناسایی‌ابعاد‌و‌‌در

ده‌فوق،‌مدل‌مفهومی‌نهـایی‌بـه‌قـرار‌‌‌‌های‌شناسایی‌ش‌بر‌اساس‌ویژگیپژوهش‌ترسیم‌گردید.‌

‌.است‌2شکل‌

 
 

‌Figure 5. Final conceptual model                          مدل مفهومی نهایی .1شکل 

‌

‌الگو‌ ‌اعتبار ‌درجه ‌تعیین ‌برای ‌سنجش‌الگو ‌پرسشنامه ‌نهایی، ‌الگوی ‌اعتبار برای‌بررسی

از‌متخصصان‌این‌حوزه‌قرار‌داده‌شد.‌‌نفر‌02ای‌تنظیم‌و‌در‌اختیار‌‌درجه‌صورت‌طیف‌پنج‌به

ای‌مورد‌ارزیابی‌قرار‌گرفت‌که‌شده‌با‌استفاده‌آزمون‌تی‌تک‌نمونه‌آوری‌های‌جمعسپس‌داده

‌قابل‌مشاهده‌است.‌2نتایج‌آن‌در‌جدول‌

دار‌بود‌و‌نتایج‌نشان‌داد‌که‌‌محاسبه‌شده‌معنی‌tبرای‌سنجش‌برازش‌مدل،‌در‌تطبیق،‌آماره‌

درصد‌مورد‌تائید‌قرار‌گرفته‌‌44تخصصان‌دارای‌اعتبار‌است‌و‌با‌اطمینان‌تطبیق‌مدل‌از‌نظر‌م

‌نظر‌ ‌از ‌مدل ‌بودن ‌فهم ‌قابلیت ‌که ‌داد ‌نشان ‌نتایج ‌نیز ‌مدل، ‌بودن ‌فهم ‌قابلیت ‌در است.

درصد‌مورد‌تائید‌قرار‌گرفته‌است.‌تایید‌شدن‌و‌‌44متخصصان‌دارای‌اعتبار‌است‌و‌با‌اطمینان‌

‌قابلیت‌تعمیم‌بو ‌اطمینان‌‌دناعتبار‌در‌ ‌نیز‌با درصد‌مورد‌تأیید‌قرار‌گرفته‌‌44و‌کنترل‌مدل،

‌مؤلفه ‌ابعاد، ‌از ‌این‌پژوهش‌مدل‌مفهومی‌برگرفته ‌در ‌شاخص‌است. ‌و های‌شناسایی‌شده‌‌ها

‌این‌مدل‌به‌شکل‌خورشیدی‌ترسیم‌گردیده‌و‌مؤلفه های‌شناخته‌‌ها‌و‌شاخص‌ترسیم‌گردید.

ورشیدی‌این‌است‌که‌تمام‌ابعاد‌از‌اهمیت‌یکسانی‌گیرد.‌دلیل‌ترسیم‌شکل‌خ‌شده‌را‌در‌بر‌می
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‌معرفت ‌الگوی ‌‌در ‌آموزش‌فکری ‌دوره‌شناختی ‌معلمان ‌برای ‌قرآن ‌رهنمودهای ‌بر ‌تأکید با

 ابتدایی‌برخوردارند.‌
‌

‌.‌تناسب‌مدل‌پیشنهادی‌جهت‌ارائه‌مدل‌نهایی2جدول‌
Table 4. Suitability of the proposed model to present the final model 

 0میانگین مورد انتظار = 

Row Item Questions M SD t df Sig. 

‌تطبیق‌0
های‌بررسی‌شده‌تولید‌شده‌آیا‌مفاهیم‌از‌داده

 0.000 29 9.45 1.251 ‌3.68است؟

قابلیت‌‌0
‌فهم

شوند‌و‌به‌شکل‌آیا‌مفاهیم‌تشخیص‌داده‌می
 0.000 29 11.90 1.225 ‌3.84اند؟مند‌به‌هم‌مرتبط‌شدهکلی‌نظام

 0.000 29 8.62 1.338 ‌3.66اند؟خوبی‌تدوین‌شدهها‌بهآیا‌مقوله‌0

9‌
قابلیت‌
‌تعمیم

آیا‌نظریه‌چنان‌تبیین‌شده‌که‌تغییر‌شرایط‌
 0.000 29 11.05 1.257 ‌3.8متفاوت‌را‌در‌نظر‌بگیرد؟

2‌
تری‌که‌ممکن‌است‌بر‌پدیده‌آیا‌شرایط‌کلان

 0.000 29 10.27 1.185 ‌3.7مورد‌مطالعه‌اثر‌گذارد،‌تشریح‌شده‌است؟

 0.000 29 12.64 0.885 ‌3.64رسند؟های‌نظری‌با‌اهمیت‌به‌نظر‌میآیا‌یافته‌کنترل‌6
 

 گیری  و نتیجهبحث 

‌نظر ‌فلسفه‌می‌به ‌بین ‌در ‌‌رسد ‌و‌های ‌شناخت ‌به ‌هرکدام ‌که ‌شرق ‌و ‌غرب مختلف

ی‌قرآنی‌از‌پختگی‌های‌مختلف‌پرداخته‌اند.‌فلسفه‌قرآنی‌و‌رهنمودها‌در‌حوزهشناسی‌‌معرفت

‌دانش‌ ‌دنیای‌اسلام ‌در ‌چند ‌هر ‌است. ‌جامعیت‌بیشتری‌برخوردار ‌کنار‌شناختی‌‌معرفتو در

‌دانش ‌‌سایر ‌اسلامی ‌‌بههای ‌تحت‌عنوان‌عنوان ‌بابى ‌است‌و ‌نداشته ‌وجود ‌مستقل یک‌علم

‌نظریۀ‌المعرفۀ» ‌نظریه‌شناخت»یعنى‌« ‌بسیاری‌از‌مباحث‌این‌علم‌در‌دامن‌« ‌اما وجود‌ندارد،

‌است،سا ‌عرفان‌مطرح‌شده ‌و ‌کلام ‌فلسفه، ‌منطق، ‌اسلامی‌مانند: ‌از‌‌یر‌علوم بنابراین‌فلاسفه

‌قدیم‌به‌اهمیت‌این‌مسئله‌کم‌و‌بیش‌پى‌برده‌بودند.‌

برخلاف‌غرب،‌شناختی‌‌معرفتبه‌هرحال‌دانشمندان‌اسلامی‌از‌ابتدا‌تا‌به‌امروز‌در‌مباحث‌

‌طی‌نموده ‌را ‌رشد ‌روبه ‌گونه‌یک‌سیر ‌به ‌شک‌ای‌که‌اند ‌برخلاف‌غرب‌به ‌تنها گرایی‌و‌‌نه

اند.‌در‌این‌پژوهش‌‌های‌یقین‌حرکت‌کرده‌اند‌بلکه‌در‌جهت‌تصحیح‌پایه‌نسبیت‌گرایی‌نیفتاده
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‌آموزه ‌به ‌توجه ‌‌با ‌موضوع ‌دینی ‌و ‌قرآنی ‌‌معرفتهای ‌ابتدایی‌شناختی ‌معلمان آموزش‌تفکر

بشری‌که‌شامل‌تصور،‌‌های‌از‌شناختشناسی‌‌معرفتپرداخته‌شده‌است.‌باید‌توجه‌داشت‌که‌

کند‌و‌اسلام‌بهترین‌گزینه‌‌شود‌بحث‌می‌تصدیق،‌علم‌حضوری،‌علم‌حصولی‌و‌مانند‌آن‌می

قرآنی‌و‌دینی‌است‌و‌تمام‌های‌‌برای‌الگو‌قرار‌گرفتن‌در‌این‌زمینه‌است‌چراکه‌بر‌پایه‌آموزه

پس‌از‌مرور‌‌گیرد.‌در‌این‌پژوهش‌به‌این‌موضوع‌پرداخته‌شد‌و‌می‌را‌در‌برشناختی‌‌یها‌جنبه

های‌شناخت‌اعتباری)قلب،‌حواس‌و‌ادراک(،‌شناخت‌‌مؤلفهمتون‌و‌مصاحبه‌با‌خبرگان‌ابعاد‌و‌

‌شناخت‌حقیقی)شهود‌و‌آموزش‌تدریجی(،‌ ‌مهارت‌و‌شناخت‌خود(، اثباتی‌)شناخت‌محیط،

‌از‌‌شناخت‌تبیینی ‌حاصل ‌نتایج ‌واقع ‌در ‌شناسایی‌شد. ‌اجتماعی( )شناخت‌معنوی‌فردی‌و

‌به‌حواس،‌شناسی‌‌معرفتدهند‌که‌برای‌‌یم‌پژوهش‌نشان آموزش‌تفکر‌معلمان‌باید‌در‌ابتدا

‌آموزه ‌شود. ‌اشاره ‌منطقی ‌و ‌علمی ‌و ‌فلسفی ‌ادراک ‌و ‌‌قلب ‌قلب‌و‌های ‌به ‌توجه ‌به دینی

‌محیط‌و‌مهارت‌می‌احساسات‌در‌درک‌و‌شناخت‌پرداخته ‌همچنین‌شناخت‌خود، های‌‌شود.

آموزان‌‌دانشدوره‌ابتدایی‌باید‌این‌شناخت‌را‌برای‌‌است.‌معلمانتأکید‌‌مورد‌نیاز‌بسیار‌مورد

‌رابطه‌ ‌سازند‌و ‌وجودی‌آشنا ‌خود ‌با ‌ایشان‌را ‌ابتدا ‌باید ‌این‌مسیر ‌در ابتدایی‌آموزش‌دهند.

مسایل‌پیرامونی‌را‌برای‌ایشان‌شفاف‌سازند.‌کودکان‌در‌این‌سن‌در‌مرحله‌شناخت‌هستند‌و‌

ست‌که‌زمینه‌این‌شناخت‌را‌فراهم‌یفه‌معلم‌این‌ارو‌وظ‌به‌دنبال‌شناسایی‌رابطه‌مسایل.‌از‌این

ورد.‌در‌این‌پژوهش،‌به‌شناخت‌حقوقی‌یعنی‌آنچه‌قابل‌مشاهده‌است‌و‌آموزش‌گام‌به‌گام‌آ

‌سازوکار‌ ‌ایجاد ‌ضمن ‌باید ‌ابتدایی ‌معلمان ‌آموزش‌تفکر ‌برای ‌یعنی ‌است. ‌شده ‌پرداخته نیز

و‌گام‌به‌گام‌فراهم‌سازند.‌شناخت‌موزان،‌آموزش‌را‌به‌شیوه‌ای‌تدریجی‌آ‌شهودی‌برای‌دانش

‌راستا،‌ ‌این ‌در ‌است. ‌گرفته ‌قرار ‌توجه ‌پژوهش‌مورد ‌این ‌در ‌نیز ‌اجتماعی ‌و ‌فردی معنوی

‌آموزه ‌به ‌تشخیص‌مستندات‌اصول‌پرداختن‌معلمان ‌اولویت‌است. ‌معنوی‌در های‌ارزشی‌و

یش‌بینی‌مسایل‌تفکر‌دینی،‌پاسخ‌هوشمندانه‌نسبت‌به‌مسایل‌با‌توجه‌به‌رهنمودهای‌قرآنی‌و‌پ

‌های‌دیگر‌شناخت‌تبیینی‌است.‌‌معنوی‌با‌توجه‌به‌رهنمودهای‌قران‌از‌شاخص

تأکید‌‌شناختی‌آموزش‌فکری‌با‌های‌معرفت‌ها‌و‌شاخص‌نتایج‌پژوهش‌نشان‌داد‌که‌ابعاد،‌مؤلفه

‌شناخت‌اعتباری ‌شامل، ‌ابتدایی، ‌معلمان‌دوره ‌ادراک(،‌‌بر‌رهنمودهای‌قرآن‌در ‌حواس‌و )قلب،

‌ا ‌حقیقیشناخت ‌شناخت ‌خود(، ‌شناخت ‌و ‌مهارت ‌محیط، ‌)شناخت ‌آموزش‌‌ثباتی ‌و )شهود

‌شود:‌می‌تدریجی(،‌شناخت‌تبیینی)شناخت‌معنوی‌فردی‌و‌اجتماعی(‌است.‌بر‌این‌اساس،‌پیشنهاد
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 کننده‌است.‌‌ارزیابی‌نگرش‌معلمان‌نسبت‌به‌شناخت‌در‌این‌مرحله‌کمک -

‌بصری - ‌طریق ‌از ‌تفکر ‌شناخت ‌به ‌نسبت ‌‌آموزش‌معلمان ‌تدریس‌تفکر ‌در ‌مؤثربسیار

 خواهد‌بود.‌

 دادن‌استقلال‌فردی‌به‌معلمان‌در‌روش‌تدریس‌و‌ارائه‌راهبردهای‌تدریسی.‌ -

 های‌انسانی،‌ایدئولوژیکی‌و‌اسلامی.‌‌رصد‌معلمان‌در‌تعهد‌نسبت‌به‌ارزش -

 قادیموزی‌معلمان‌در‌الگو‌گزینی‌و‌چگونه‌دانستن‌و‌همچنین‌توانایی‌در‌تفکر‌انتآارتقای‌مهارت‌ -

 توجه‌به‌تربیت‌تفکری‌قرآنی‌به‌شیوه‌ای‌تکوینی‌در‌بین‌معلمان. -

 ارزیابی‌معلمان‌نسبت‌به‌تشخیص‌اصول‌عقلی‌مبتنی‌بر‌دین‌شناخت -

آموزش‌معلمان‌ابتدایی‌در‌تشخیص‌مستندات‌اصول‌تفکر‌دینی‌و‌دادن‌پاسخ‌هوشمندانه‌‌ -

 .نسبت‌به‌مسایل‌با‌توجه‌به‌رهنمودهای‌قرآنی

‌

باشد‌که‌به‌راهنمایی‌‌نویسنده‌اول‌میاین‌پژوهش‌حاصل‌بخشی‌از‌رساله‌دکتری‌‌ندگان:سهم مشارکت نویس
وه،‌تدوین‌طرح‌تحقیق،‌فرآیند‌لاانجام‌شده‌است.‌به‌ع‌سوم‌و‌چهارمنویسنده‌و‌مشاوره‌نویسنده‌دوم‌

‌.‌ها‌و‌نگارش‌متن‌مقاله‌با‌تبادل‌نظر‌کلیه‌همکاران‌انجام‌شد‌گردآوری،‌تحلیل‌و‌تفسیر‌یافته
اند،‌‌نویسندگان‌از‌همه‌همکاران‌و‌اساتید‌گرامی‌که‌در‌این‌تحقیق‌به‌ما‌کمک‌کردهکر و قدردانی: تش

‌کنند.‌تشکر‌می
‌.نویسندگان‌اذعان‌دارند‌که‌در‌این‌مقاله‌هیچگونه‌تعارض‌منافعی‌وجود‌ندارد‌تضاد منافع:

‌و‌منابع مالی: ‌در‌‌کلیه‌هزینه‌پژوهش‌حاضر‌از‌هیچ‌مؤسسه‌و‌نهادی‌حمایت‌مالی‌دریافت‌نکرده ها
 .طول‌فرآیند‌اجرای‌پژوهش‌بر‌عهده‌پژوهشگران‌بوده‌است
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