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Abstract 
Background and Objectives:  
The belief system of Islam has enough capacity to create curriculum theories, therefore it is 
necessary to carry out methodological reflections and explanations in accordance with this system 
for theorizing the curriculum with an Islamic approach. 
 

Methods:  
The current research was a descriptive, analytical-inferential method. 

 
Findings:  
The current research with a descriptive, analytical-inferential method ،has recognized the capacity 

of the Islamic system and explained its methodological assumptions, and explained its theoretical 
requirements. 

 
Conclusion:  
Determining the basic approach of the curriculum and the conceptual network arising from two 
sources of reason and revelation and considering the three effective, internal and final systems in 
the theorizing of the curriculum are some of these requirements. 
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 چکیده
است  یبرخوردار است، لذا ضرور یدرسبرنامه یهاهیخلق نظر یبرا یکاف تیاسلام از ظرف ینظام اعتقاد: زمینه و اهداف

 انجام شود. یاسلام کردیبا رو یدرسبرنامه یپردازهینظر ینظام، برا نیمتناسب با ا یشناختروش یهانییتأملات و تب

 است. انجام شده یاستنباط – یلیتحل ،یفیپژوهش حاضر با روش توص  روش ها:

امر پرداخته و اقتضائات و الزامات  نیتحقق ا یآن برا یشناختمفروضات روش نییو تب ینظام اسلام یشناستیظرف یافته ها:

 کرده است. نییآن را تب ینظر

و لحاظ نمودن سه نظام  یبرخاسته از دو منبع عقل و وح یو شبکه مفهوم یدرسبرنامه یاساس کردیرو نییتع:  نتیجه گیری

 .باشدیالزامات و اقتضائات م نیاز جمله ا یدرسبرنامه یپردازهیدر  نظر ییو غا یداخل ،یفاعل

 اسلام کرد،یرو ،یشناسروش ه،ینظر ،یدرسبرنامهکلمات کلیدی: 
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 مقدمه 

های تعلیم و تربیت درسی، به عنوان یک حوزه معرفتی )نه یک سند تجویزی(، یکی از زیر مجموعهبرنامه

ها و به میزان است که با وجود نوپا بودن، متأثر از مفروضات فلسفی در نگاه به هستی، انسان، معرفت و ارزش

یا متأثر از تجربیات گذشته و  شناسی برده شده وشناسی و روانهایی نظیر جامعهای که از دانشو نوع بهره

نظران در ای که صاحبموقعیت فعلی جوامع، تنوع، گستردگی و پیچیدگی خاصی پیدا کرده است؛ به گونه

گذرد، در معرفی یک تلقی خاص از مفهوم صد سالی که از تشکیل این حوزه مطالعاتی مییک بیش از

اند. این نیز در تعیین حدود و ثغور آن توافقی حاصل نکردهی تعریفی جامع و مانع از آن و درسی و ارائهبرنامه

درسی را سرگردان و آشفته ساخته و آنها را ابهامِ هویتی، گرچه برخی از متصدیان حوزه عملی و اجرایی برنامه

ای جذاب و مهیج پیش روی اندیشمندان نهاده گیری فرو برده است، اما زمینهپایان برای تصمیمدر انتظاری بی

ها، مرزهای این حوزه معرفتی را گسترش دهند. هر بندی نظریهپردازی یا شرح و بسط و طبقهاست تا با نظریه

ها به طور ضمنی و آشکار از حمایت یک رویکرد یا دیدگاه فلسفی و اعتقادی خاص برخوردار کدام از این نظریه

ی نظام تربیتی یک جامعه، در گرو  و توسعه نمایند. از سوی دیگر، تداومبوده و استلزامات آن را ابلاغ می

هایی است که مبتنی بر باورها و بنیادهای فلسفی و متناسب با فرهنگ و ساخت اجتماعی آن جامعه نظریه

های تربیتی جامعه را در جهت های عمل اجتماعی و موقعیتد عرصهنطراحی و تدوین شده باشند و قادر باش

مند بودن، مند و مکانهایی است که علاوه بر زمانها و پدیدهسی، یکی از عرصهدرمطلوب هدایت نمایند. برنامه

بایست بر اساس مقتضیات اعتقادی، فرهنگی و ساخت اجتماعی هر جامعه ظهور و بروز یابد. به ویژه نظام می

تی و شناخشناختی، معرفتشناختی، انسانای از مبانی هستیفلسفی و اعتقادی اسلام که حاوی منظومه

پردازی ی معرفتی، مفروضات بنیادین برای تعیین چارچوب نظریه. این منظومهباشدمیخاص شناختی ارزش

درسی را عرضه داشته است. با این وجود، اقدام قابل توجهی در این عرصه صورت نگرفته است و به در برنامه

های امروزه شاهد نفوذ و تأثیر نظریه پردازی در چارچوب مفاهیم و مفروضات اسلامی،علت همین خلاء نظریه

هایی که قدرت زیادی در درسی رایج کشور هستیم؛ نظریهمتفاوت و متناقض غربی در نظام تربیتی و برنامه

 باشند.ابلاغ مفاهیم و مفروضات فلسفی و ایدئولوژیک خود دارا می

شناسی متناسب و مقتضی امکان وشدرسی با رویکرد اسلامی، جز با تدوین رهای برنامهدستیابی به نظریه

هایی است که فرایند شناخت و بررسی این مسیر ها و تحلیلدر واقع تبیین« شناسیروش»پذیر نخواهد بود. 

درسی و سیر تحولات کند. پژوهش حاضر پس از معرفی اجمالی حوزه برنامهرساند و معرفی میرا به انجام می

شناسانه، مبتنی بر مبانی فلسفی و مفروضات دینی )اسلامی( در جهت ها و تأملات روشآن، به بیان تبیین

نماید. از پردازد و الزامات و اقتضائات نظری در این مسیر را معرفی میدرسی میبرنامههای دستیابی به نظریه

 اصلی و فرعی پژوهش عبارت است از : تاین رو سؤالا
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 درسی با رویکرد اسلامی چیست؟الزامات و اقتضائات نظری در مسیر تدوین برنامه سؤال اصلی:

 سؤالات فرعی :

 درسی چیست؟در حوزه  برنامه . نقش و جایگاه نظریه1 

 درسی بهره جست؟برنامه توان از مبانی نظری دین اسلام در تدوین نظریه. آیا می2 

 درسی با رویکرد اسلامی چیست؟برنامههای اصلی تولید نظریه . چالش3

 درسی با رویکرد اسلامی چیست؟شناختی در تدوین نظریه برنامه. مفروضات و الزامات روش4

گیری از  روش توصیفی، تحلیلی و استنباطی باشد که با بهرهاین پژوهشی، کیفی و از نوع بنیادی نظری می

 لات داشته است.  اسعی در پاسخگویی به سؤ

 

درسی با رویکرد اسلامی، در واقع ورود به گفتمان ی برنامهو بررسی در خصوص تولید نظریهبحث 

ی اخیر ظهور یافته و در حال توسعه یا تولید علوم اسلامی )دینی( است که در چند دهه« سازی دانشاسلامی»

اتحاد بین دانش و ارزش،  باشد. گفتمان مزبور با هدف بازسازی رابطه عقل و وحی یا علم و دین و برقراریمی

در پی آن است تا مکاتب فلسفی دنیای متجدد غربی را مورد بازجویی قرار داده و مسائل واقعی علمی و معرفتی 

های متقدم های قرآن کریم و کاوش در اندیشهامت اسلامی را تشخیص دهد، آنگاه از طریق بازخوانی آموزه

ین مسائل بدهد این جریان تاکنون منشأ آثار و تألیفات متعددی تمدن اسلامی، پاسخی مناسب و شایسته به ا

اند، به اظهار نظر )موافق یا مخالف( پرداخته« امکان علم دینی»بوده است که برخی از آنها اساساً در خصوص 

چگونگی تولید علم »اند و گروهی نیز حول محور را مورد بررسی قرار داده« چیستی علم دینی»برخی دیگر 

اند شناسی تولید علم دینی ارائه کردهاز روش هاییشناسی اقدام نموده و یا مدلبه طرح مباحث روش« دینی

 (. 1390پور، )حسنی و علی

ی از فقر نظریهبا وجود این اقدامات، عموم اندیشمندان این حوزه بر این باور هستند که جوامع اسلامی 

کنند. چالش بزرگ را در اصلاح نظام تربیتی و آموزشی جستجو میبرد و راه عبور از این اصیل اسلامی رنج می

سازی دانش را طراحی نظری و عملیاتی آموزش و های اسلامیبرای نمونه، نقیب العطاس، یکی از مهمترین راه

(. در حوزه تخصصی 125: 1392ساداتی کند )ایمان و کلاتهدرسی معرفی میپرورش اسلامی، به ویژه برنامه

درسی با رویکرد اسلامی چالش فقر نظریه، حتی با عمق بیشتر مطرح است. آمیختگی تسامحی بین این برنامه

ریزی آموزشی، عدم آشنایی کافی اندیشمندان تربیتی با مبانی دینی های دیگر علمی نظیر برنامهرشته و حوزه

درسی موجب شده تا و برنامه های عملی تربیتیو اسلامی و عدم آشنایی کافی کارشناسان مذهبی با واقعیت

 -اقدام پژوهشی قابل توجهی در این حوزه صورت نگیرد. اما کارهای بنیادینی که در استنباط مبانی فلسفی
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مبانی »اند. از جمله تربیتی به رشته تدوین در آمده، زمینه را برای نظریه پردازی در این حوزه فراهم آورده

( که 1390گروه نویسندگان ،« ) تربیت رسمی جمهوری اسلامی ایران نظری تحول بنیادین در نظام تعلیم و

در چارچوب مطالعات سند ملی آموزش و پرورش صورت پذیرفته است. همچنین بر اساس این مبانی نظری، 

است. رویکرد اساسی این  تدوین شده« ملی جمهوری اسلامی درسیبرنامه»درسی با عنوان برنامه نظامزیر

است « گرایی توحیدیفطرت»شود، ی عناصر آن در نظر گرفته میکه به عنوان روح حاکم بر همه درسیبرنامه

تری از ارتباط این رویکرد با ساختار، محتوی و عناصر مطرح شده در آن تر و دقیقبایست تبیین روشنو می

« جمهوری اسلامیفلسفه آموزش و پرورش در »صورت گیرد. اثر مهم دیگر در این زمینه عبارت است از 

، اهداف و اصول تعلیم و تربیت تبیین و مبانی نظریز الگوی قیاس منطقی، گیری ا( که با بهره1392)باقری، 

درسی، رویکردی با دو بُعد ، پس از تحلیل و بررسی رویکردهای موجود در برنامهمعرفی کرده است و در ادامه

گزیند. نکات قابل توجه درسی مطلوب برمیرا برای تدوین برنامهگرایانه گرایی سازهگرایی تحولی و واقعسنت

درسی، بیشتر فرایند یادگیری و آموزش یا رابطه معلم های برنامهدر این اثر این است که از میان عناصر و مؤلفه

باقی درسی همچنان به قوت خود و شاگرد الگوپردازی کرده است و انتظار برای معرفی الگوی جامعی از برنامه

 است. نیز ابتنای این الگو بر مفروضات اسلامی و ملی، نیاز به شفافیت و تبیین بیشتر دارد.

ای و ته( که ضمن نقد رویکردهای رش1384اقدام پژوهشی قابل ذکر دیگر مربوط است به علم الهدی )

ش، بر رویکرد مضمونی، سازد. در این پژوهرویکرد تلفیقی را در این خصوص مطرح میدرسی، موضوعی در برنامه

که از حکمت متعالیه اخذ نموده است « وجود»کند و بر اساس آن، مضمون مفهومی برای امر تلفیق تأکید می

شناختی گزیند. لیکن این شکل از تلفیق را تنها به حوزه معرفترا  به عنوان مضمون محوری تلفیق برمی

درسی ها و موضوعات علمی در برنامهی در همسو کردن رشتهگرا، سعدرسی سرایت داده و با نگاهی وحدتبرنامه

 داشته است. 

سنجی شمعدود اقدامات پژوهشی جزئی دیگر که در این زمینه صورت گرفته، عموماً به تلفیق یا ارز

اند. کاربرد درسی متناسب با شرایط و امکانات بومی توجه داشتههای موجود برای رسیدن به یک برنامهنظریه

 های تلفیقی، گاه به مغفول ماندن برخی ابعاد اساسی وجود انسان و گاه به تعارض اهداف ورای این برنامهو اج

ها در مواردی نیز موفق به آشکار سازی عدم تناسب روشها یا سردرگمی مربیان منجر شده است. این پژوهش

 (. 1392اند )ایمان و کلاته ساداتی، نی شدهنظام تربیت دی ها با مبانی و اهدافمبانی و یا دستاوردهای این نظریه

پردازان را هایی است که نظریهیکی از شیوه 1درسیدر تعیین هویت برنامه Currereی گیری از ریشهبهره

میدان »به خود مشغول کرده است. این واژه، چندین برداشت مفهومی متفاوت و در عین حال مرتبط مانند 

                                                           
1 . Curriculum 
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ها و ای از نظریهتواند در توجیه دستهکند که هر کدام میالقاء می« فعلِ دویدن»و « فاعلِ دونده»، «مسابقه

   Currereگرایان از ریشه (. سنت136، ترجمه ایزدی و دیگران: 1393، 1رویکردها به کار گرفته شود )اسلاتری

آغاز و پایان معین.  را اخذ نمودند که عبارت است از یک مسیر محدود با نقاط« میدان مسابقه»معنا و مفهوم 

دانند که ای میشده و مسیر شناخته شدههای از پیش گرفته تصمیم درسی را مجموعهبر این اساس برنامه

 1390یادگیرندگان به قصد دستیابی به نتایج تربیتی معین باید آن را طی کنند )مهرمحمدی و همکاران، 

و لازم الاجرا توسط متخصصان « سندی مکتوب»رت (. این تصمیمات و مسیر مشخص شده معمولاً به صو12:

 (. 5 ، ترجمه: آقازاده:1390، 2گردد )بوشامپتدوین شده و به عوامل اجرایی و مدارس ابلاغ می

گرا و توان برای حمایت از دیدگاه پیشرفترا می« فاعل دونده»به عنوان  Currereاز سوی دیگر، تلقی 

گیرند که فعالانه گرایان انسان را موجودی رشدیابنده در نظر میرفت. پیشرفتدرسی به کار گگرا در برنامهتجربه

ی آغاز و یابند. آنان بر این باورند که کودک نقطهدر فرایند سازگاری با محیط طبیعی و فرهنگی تکامل می

(. رشد 148:1391، به نقل از: شریفیان، 3درسی است )گلاثورنی برنامهعامل تعیین کننده و شکل دهنده

شود، بلکه باید نیازهای درونی درسی تعیین شده توسط دیگران حاصل نمیمطلوب کودک، صرفاً از طریق برنامه

ی پس از پدیده»درسی به عنوان های شخصی آنها مورد احترام قرار گیرد. آنها با تلقی برنامهو علایق و انگیزه

های درسی را چیزی جز تجربهکنند و برنامهد میگرفته شده توسط دیگران را ر، تصمیمات از پیش«وقوع

بینی شده توسط گرایان که دستیابی به نتایج از قبل پیشدانند. بر خلاف سنتآموزان نمییادگیری دانش

ها گرایان تدابیر منعطف و غیرقطعی در خصوص ایجاد موقعیتهمت خود دارند، پیشرفت متخصصان را وجهه

شناسند و در نهایت نتایج حاصله از شود را به رسمیت میمعلم و شاگردان اتخاذ میها که با مشارکت و فرصت

دهند. علی رغم تفاوت زیادی های موجود را مورد توجه قرار میها و فرصتآموزان با موقعیترویارویی دانش

باشند که یگرایان وجود داد، هردو دارای یک وجه تجویزی مشترک مگرایان و پیشرفتکه در دیدگاه سنت

 دهند. ها و تجارب یادگیری در مدرسه مد نظر قرار میدرسی را به منظور بهبود و اصلاح فعالیتپژوهش در برنامه

درسی از مبانی و منابع مختلف درسی، در تعیین محتوا و تجربیات برنامهاین رویکردهای تجویزی برنامه

هایی را برای پرورش شناختی آن، ایدههای انسانه و آموزهگیری از فلسفگرایان با بهرهجستند. سنتمی بهره

آموزان به برترین و به منظور دستیابی دانش آورندآموزان فراهم میهای عقلانی، عاطفی و اعتقادی دانشجنبه

 مندریزی زمانگزینند و به برنامهدرسی برمیمیراث فرهنگی، موضوعات دانش بشری را به عنوان محتوای برنامه

آموزان کدام ارزشمندترین دانش برای دانش»اند که پردازند. گروه اخیر همیشه با این چالش مواجه بودهآنها می
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های مراحل رشد آموزان و ویژگیگرا خصوصیات دانشگرایانِ رشد(. اما پیشرفت1391:39)شریفیان، « است؟

درسی بر این باور بودند که محتوا و تجربیات برنامه گرفتند ودرسی در نظر میمنظم آنان را به عنوان منبع برنامه

(. نفوذ این اندیشه 201، ترجمه شریف:1389باید مبتنی بر علایق و نیازهای کودکان باشد )گروه نویسندگان، 

های مختلف، به ویژه درسی را به جایی رساند که انتقاد گروهگیری و انعطاف در برنامهبه برخی مدارس، سهل

درسی را فراهم ی ورود این متخصصان به برنامهلوم پایه و علوم طبیعی را برانگیخت و زمینهمتخصصان ع

 1های علمیآموزان را با ساختار رشتهمدار در پی آن بودند تا دانشدرسی موضوعساخت. آنها با تجویز برنامه

، پس های علمیی بر ساختار رشتهمبتننوین نزدیک کنند. رویکرد  آشنا سازند و آنها را به مرزهای توسعه علوم

های صنعتی بزرگ، به از توفیقاتی که در دستیابی به علوم و فناوری داشت، به ویژه در عرصه رقابت بین قدرت

درسی بر سایر رویکردها فایق آمد. اما دیری نپایید که گروهی از اندیشمندان موسوم عنوان رویکرد اساسی برنامه

مورد انتقاد شدید قرار دادند و تلاش کردند « فراموشی فرد انسانی»کرد را به دلیل گرایان، این رویبه انسان

های فردی و مربوط دانستن گرایان ضمن تأکید بر تفاوترویکرد مطلوب خود را معرفی نمایند. انسان

ی ندارهها و تجارب مدرسه باید به رشد خودپدرسی با معنا و مفهوم شخصی، عقیده دارند که فعالیتبرنامه

گرا، تحقق خود یا خودشکوفایی در درسی انسانآموزان بینجامد. آرمان اصلی برنامهی دانشمثبت در همه

های ارتباطی، اعتماد به نفس، تقویت عواطف و احساسات و انتخاب آگاهانه آموزان است. پرورش مهارتدانش

(. دیدگاه 195، ترجمه مهرمحمدی: 1139، 2گرایان است )میلرها از مفاهیم مورد تأکید انسانارزش

درسی، به ویژه در روابط بین فردی داشت، زمینه طرح دیدگاه بر تأثیری که در تحول برنامه گرایی، علاوهانسان

ماورای فردی را نیز فراهم ساخت که در آن تقویت تفکر خلاق از طریق شهود و نیز دستیابی به ادراک استعلایی 

 (.231تحاد جهان درون به جهان بیرون مورد توجه قرار گرفته است )همان: نگر برای اتصال و اکل

های اجتماعی به این عرصه پای نهادند که پردازان دیگری با گرایشدرسی، نظریهدر جریان تحولات برنامه

آموزان شپذیری دانهایی را جهت افزایش کارایی اجتماعی و جامعهکارانه، فعالیتبرخی با اتخاذ گرایش محافظه

درسی را نقد و ی اصلی برنامهنمودند. گروهی دیگر با گرایش انتقادی و بازسازی اجتماعی، دغدغهتجویز می

 (. 84دانستند )همان: های اجتماعی میعدالتیها و بیها، ناهنجاریبررسی واقعیت

یافت که بر اساس معنای درسی در برخی از کشورها ظهور و بروز یک جریان نوپدید برنامه 1970ی از دهه

از « توصیفی»گرا و اتخاذ کرده بودند، برداشتی نومفهوم Currereی فعل دویدن که از ریشه»یا همان « گذر»

گری و انتقادی، رسالت تحلیلهایی مانند پدیدارشناسی، روانی سنتدرسی داشتند. این رویکرد بر پایهبرنامه

درسی، به منظور توصیف ی برنامهشدههای تجربهی پدیدهدرسی را نه تجویز، بلکه تحلیل هوشمندانهحوزه برنامه
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های جدیدی را کنند. پیدایش این رویکرد نوین، چالشآموزان قلمداد میو درک تجارب منحصر به فرد دانش

ها و تجارب درسی نه فقط محتوا، فعالیتاد. از این منظر، برنامهنظران این رشته قرار دروی صاحبدر پیش

ها و تجارب و نیز یادگیری، بلکه در واقع یک فعالیت یا سفر باطنی برای جستجو و درک معنای این فعالیت

درسی در پی آن است که فرد درک مجدد و است. چنین مفهومی از برنامه« خود»کشف و تجدید ساخت 

ی شخصی خود را تصور و خلق کند یدگاه خود حاصل نماید و از این طریق جهات ممکن آیندهتری از دعمیق

 (. 137، ترجمه ایزدی و دیگران: 1393)اسلاتری، 

گیری در آموز و جامعه و تصمیمرسد تمرکز حول یکی از سه عنصر دانش، دانشدر مجموع به نظر می

درسی اهمیت بیشتری دارد از جمله عوامل مهم و اساسی امهخصوص اینکه کدامیک از آنها به عنوان محور برن

مدار، درسی نقش تعیین کننده داشته است. دیدگاه سنتی و موضوعهای متنوع برنامهاست که در پیدایش نظریه

درسی های علمی را اساس تعیین محتوای برنامهرا در صدر منابع قرار داده و ساختار رشته« دانش»عنصر 

نمودند های او توجه میو علایق، نیازها و تجربه« فرد»گرایان به گرایان و نومفهومای از پیشرفتستهدانند، دمی

 دانستند. درسی میو مسائل اجتماعی را منبع اصلی برنامه ای نیز جامعهو عده

 پژوهش روش

 است. ی انجام شدهاستنباط – یلیتحل ،یفیپژوهش حاضر با روش توص

 یافته ها

 درسی چیست؟در حوزه برنامه نقش و جایگاه نظریه سوال اول:

و رویکرد خاص، به خلق و  در چارچوب یک دیدگاه ی درسیکارشناسان تربیتی برای طراحی برنامه

ها، تلقیات اساسی و چگونگی گزینش عناصر و گیریدرسی جهتهای برنامهنظریهنیاز دارند.  «نظریه»تدوین 

درسی را ( نظریه برنامه86: 1391)شریفیان،  1 کاچئونمککنند. را مشخص میدرسی های برنامهمؤلفه

کند. درسی تعریف میی برنامههای مربوط به پدیدهها، تفسیرها و تحلیلای در هم تنیده از ادراکمجموعه

شکار و درسی آآموزان در مدرسه از طریق برنامهدرسی عبارت است از آنچه دانشی برنامهمنظور وی از پدیده

یابند. درسی امکان یادگیری آن را نمییابند یا به علت جای نگرفتن در برنامهپنهان فرصت یادگیری آن را می

پردازی عمل تربیتی درسی به منظور تبیین و مفهومهای برنامهالبته باید به این نکته مهم توجه داشت که نظریه

شناسی ادعای جهان شمولی داشته باشند. لوم طبیعی و جامعههای عتوانند همانند نظریهشوند و نمیتدوین می

های متعدد و متنوعی را تصور توان نظریهبه بیان دیگر در عرصه عمل تربیتی و در چارچوب دیدگاه واحد می

 باشد.ها میکرد که هر کدام در شرایط عملی خاص دارای قوت بیشتری نسبت به سایر نظریه
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 1هایهایی هستند که به خلق و نقد طرحوارهدرسی، نظریهها در برنامهوع نظریهترین نترین و بنیادیمهم

کنند. طرحواره مفهومی شامل مفاهیم درسی را تعیین میپردازند و ماهیت بنیادی و ساختار برنامهمفهومی می

دی( فصلی ، ترجمه مهرمحم1392) 2درسی و رابطه میان آنهاست. ادموند سی. شورتو عناصر اساسی برنامه

ای به این دسته از نظریه اختصاص داده و را با عنوان پژوهش نظریه« درسیشناسی در برنامهروش»از کتاب 

تدوین  3های مفهومی مختلف را تشریح نموده است. برای مثال در طرحواره مفهومی که توسط تایلرطرحواره

ازماندهی تجربیات یادگیری و ارزیابی. از این کرده است، چهار عنصر وجود دارد: اهداف، تجربیات یادگیری، س

به عنوان مفهوم ساختاری، معیار انتخاب و پیوند تمامی عناصر طرحواره است. « هدف خاص»میان، مفهوم 

مطرح گردیده است که در آن سه عنصر اصلی مبنا، فرایند  4طرحواره مفهومی دیگری نیز توسط  دکر واکر

درسی مجموعه باورهایی است که معلم وارد فرایند ته است. مبنای برنامهعمل فکورانه و طراحی به کار رف

کند، فرایند عمل فکورانه فرایند گفتگو و مناظره گروهی که هر فرد یا گروه بر اساس مبنا یا باورها طراحی می

ا و شود که سیاستهسعی در اقناع طرف مقابل دارد. در نهایت پس از این گفتگوها، تصمیماتی اتخاذ می

دهد، الگوی ا به هم پیوند میرمفهوم ساختاری که اجزای این طرحواره شود. درسی تعیین میهای برنامهفعالیت

درسی را های برنامه(. واکر وجه اشتراک تمام نظریه280سیستمی )درونداد، پردازش و برونداد( است )همان: 

ها از زیربنای اند؛ ثانیاً هر کدام از این نظریهتی تدوین شدهی آنها در رابطه با عمل تربیداند: اولاً همهدو چیز می

ها نیز ابلاغ و اصلاح وجوه خاصی ارزشی یا هنجاری نافذ و قوی برخودار هستند، به طوری که علت تدوین نظریه

 ها و گرایشات ارزشی و هنجاری است.از این دیدگاه

ی عملی و واقعی زشی، هنجاری و فلسفی با عرصهی اردرسی در واقع واسطه بین حوزههای برنامهنظریه

باشند و به لحاظ ارتباطی که با دنیای واقعیت عملی و اجتماعی دارند، قابل تحلیل و ارزیابی تعلیم و تربیت می

های مختلف نظریه جایی است که رقابت میان دیدگاه گیرند.تجربی بوده و در زمره معرفت علمی قرار می

انداز فلسفی و هنجاری، مبانی و مفروضات ای است که هر چشمابل شناسایی است و حلقهفلسفی و هنجاری ق

های (. دیدگاه459: 1392رساند )ایمان، کند و آنها را به منصه ظهور میخود را به واقعیت اجتماعی وارد می

های تربیتی، به ویژه امها و تلقیات خاصی را به نظفلسفی به طور ضمنی یا صریح مبانی، مفاهیم، اصول، آرمان

درسی، به طور گیری کلی نظام تربیتی و برنامهکنند. به بیان دیگر، جهتدرسی ابلاغ میقلمرو معرفتی برنامه

های باشد. بنیانآشکار یا ضمنی، انعکاسی از یک دیدگاه فلسفی در باب هستی، انسان، معرفت و ارزش می

منشأ تفاوت دیدگاه اندیشمندان و عامل ها انسان، معرفت و ارزشفلسفی یا نوع نگرش اندیشمندان به هستی، 
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های فلسفی، به طور ضمنی درسی بوده است. این بنیاناصلی پیدایش رویکردهای مختلف در برنامه

و تحولات اجتماعی، سیاسی و فرهنگی به  های پدیدهبرای مطالعه خاص و زوایای معینی را یهاشناسیروش

و پایدار مطلق و حقایق  هاکند. برای مثال، مبانی فلسفی رئالیسم و ایدئالیسم بر ارزشمی پیروان خود ابلاغ

تلقی  ها و حقایقبشر را تلاشی در جهت دستیابی به این ارزش کنند و میراث علمی و فرهنگیتأکید می

ی روابط بین اعیان، کنندهو تبیین  کنند. از این منظر موضوعات علمی، که برخاسته از ابعاد روح مطلقمی

، ترجمه 1386، 1درسی مورد تأکید خواهد بود )گوتگها هستند، به عنوان عنصر اصلی برنامهحقایق و ارزش

هایی ها و حقایق را ایدهگرایی، ارزش، با رد مطلق2ی عملگرایی(. در مقابل فلسفه66و  35سرشت، صص پاک

های آنها و تأثیری که در بازسازی تجربه دارند مورد ی پیامدد بر پایهدانند که بایموقتی و مأخوذ از تجربه می

مسائل برخاسته از تجربیات فردی و اجتماعی های علمی، قضاوت قرار گیرند. از این رو به جای موضوعات و رشته

 تأکید  های مدرسهبه عنوان محور فعالیت« حل مسأله»روش دهند و بر درسی قرار میرا کانون توجه برنامه

 (.147کنند )همان: می

بایست دیدگاه فلسفی و نظام اعتقادی، به ویژه درسی، قبل از هر چیز میی برنامهبرای تدوین نظریه

یابند، صورتی آگاهانه و شفاف پیدا کنند درسی ارتباط میهای مختلف برنامههایی که به جنبهاعتقادها و ارزش

درسی مطلوب تعیین گردد. این اقدام زمینه را برای گزینش سی برنامهگیری اساو بر اساس آن، ماهیت و جهت

درسی فراهم خواهد کرد. حتی معیارهای گزینش ای مفهومیِ برنامهها و ایجاد یک طرحوارهمؤلفهعناصر و 

های تدریس و نظام ارزشیابی را نیز بر اساس ماهیت و های یادگیری، روشمحتوی، تجربیات، فعالیت

پردازی در درسی قابل تشخیص خواهد بود. تحقق این امر، سطوح مختلفی از نظریهاساسی برنامه گیریجهت

های سازد. در اندیشه غرب دیدگاهدرسی را ضروری میچارچوب یک نظام فلسفی و اعتقادی و تولید نظریه برنامه

ان و واقعیت دارند، قابل های متضاد و متناقض و با تعاریف متفاوتی که از علم، انسفرضمختلف با پیش

های هنجاری بندی دیدگاهدرسی در آثار متعدد به معرفی و طبقهاند. اندیشمندان و نویسندگان برنامهشناسایی

های ( تحت عنوان ایدئولوژی1390)به نقل از: مهرمحمدی و همکاران،  3اند. آیزنردرسی پرداختهبرنامه

گرایی نظریه انتقادی و نومفهومگرایی، گرایی خردگرا، پیشرفتانجزمیت مذهبی، انسدرسی به تشریح برنامه

درسی های هفت دیدگاه برنامهبندی دیگر ویژگی، ترجمه مهرمحمدی( دریک دسته1391پرداخته است. میلر)

دهد و )شامل رفتاری؛ موضوعی؛ اجتماعی؛ رشدگرا؛ فرایند شناختی؛ انسان گرایانه؛ ماورای فردی( را شرح می

 یابد. پایان با تلفیق چند دیدگاه، به سه فرادیدگاه نیز دست میدر 

                                                           
1 . Gutek 
2 . pragmatism 
3 . Eisner 
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 درسی بهره جست؟برنامه توان از مبانی نظری دین اسلام در تدوین نظریهسوال دوم:آیا می

درسی مطرح بوده و مباحث و منازعات فراوانی را در از جمله موضوعاتی که از دیرباز در مطالعات برنامه

گیری، ده است، نقش دین و مذهب در نظام تربیتی و تأثیر آن در تعیین رویکردها، جهتاین حوزه ایجاد کر

باشد. گرچه رویکردهای یادشده، هرکدام مواضع آشکار یا ضمنی با برخی درسی میهای  برنامهمحتوا و فعالیت

درسی، به ی در برنامههای متافیزیکی دارند، اما تاکنون یک رویکرد خاص دینی یا مذهبتعالیم دینی یا آموزه

وجود داشته، نتوانسته  گرا که از دین و مذهب، به ویژه در غربمحدود و جزمیت هایها و نگاهدلیل سوء برداشت

است جایگاه و منزلت مناسبی را در بین سایر رویکردها داشته باشد. برخی از مدارسی که با رویکرد مذهبی 

کردند و کمتر به ود به آموزش متون دینی و تشریفات مذهبی میهای خود را محدشدند، برنامهتأسیس می

پرداختند و حتی فرصتی برای انتقاد و پرسش از اصول اعتقادی نیز در اختیار علوم جدید یا مسائل اجتماعی می

ن ها و مدارس و نیز بین پیروادادند. از سوی دیگر بروز منازعات فراوانی بین خانوادهآموزان قرار نمیدانش

های مذهبی و حتی موافقان و مخالفان حضور مذهب در مدارس های آموزشمذاهب مختلف بر محتوی و روش

(. 115گذاشت )همان: درسی با رویکرد دینی باقی نمیمجال و فرصتی را برای تأمل در بررسی کیفیت برنامه

های ناشی از و بررسی بحرانهای نوین در نقد های پست مدرن و با به کارگیری روشولی با ظهور اندیشه

ها، دین و مذهب نیز بار دیگر مورد توجه ویژه قرار گراییِ دوران تجدد، در کنار خرده فرهنگگرایی و عقلعلم

گرفت. اندیشمندان نوظهور با تحلیل و بررسی دقیق و پیچیده آموزش مذهبی، فضای جدید و مناسبی را برای 

ی فراهم آوردند. حتی برخی از اندیشمندان پست مدرن عقیده دارند که درسهای دینی در برنامهطرح اندیشه

(. آنها الهیات را 180، ترجمه ایزدی و دیگران: 1393اساس و ماهیت آموزش باید مذهبی باشد )اسلاتری، 

شناسی و نیز جستجوی هماهنگی شخصی و مند و منطقی باورها و مقدسات در ارتباط با کیهانمطالعه نظام

کنند و بر احیای مجدد آن در قالب درسی قلمداد میدانند و آن را از موضوعات اساسی برنامهمیجهانی 

تأکید  شناختی و حکمتای، هماهنگی کیهانمکاشفه هایهای کلامی، تجربهمعنویت، اساطیر مذهبی، آیین

درسی مورد در برنامه(. دیدگاه پست مدرن در مقابل اندیشه مدرنیستی، رعایت سه اصل 198دارند )همان: 

گرایی؛ سوم، ارائه نگری به جای تجزیهدهد: اول، همکاری گروهی به جای رقابت همگانی؛ دوم کلتوجه قرار می

های پدیدارشناسانه، (. روش205ای و چند بعدی و تلفیق آنها با الهیات )همان: درسی چند رشتهبرنامه

درسی مذهبی در عصر پست مدرن ن راهبردهای اصلی برنامهحال نویسی نیز به عنوازیباشناسانه و خودشرح

 مورد توجه واقع شد. 

های بنیادین مورد پذیرش اندیشمندان پست مدرن اما این توجه نسبی به دین در تقابل با برخی از مؤلفه

انسجام  احکام که مفاهیم ابتدایی و بدیهی هر باور دینی است، کلیت، و مفاهیمی چون خدا، اخلاققرار دارد. 
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 ستیز استگریز، پرآشوب و ضرورتو به ویژه ضرورت را با خود همراه دارد. در مقابل، اندیشه پست مدرن کلیت

ترین شکل آن معتقد به دین فردی )در مقابل دین خدایی( شده است که در بسیاری موارد و در خوش بینانه

گرایی و نیز نفی مطلق تکثرگرایی ، ، مبناگریزیهای اخلاقی و دینی را واژگونه کرده است. ساختارزداییارزش

(. بنابراین 62: 1362، عزیزخانیو طاهری د )آوری چون باورِ دینی می شومانع از پذیرش امور الزامپست مدرن 

درسی با رویکرد دینی و توان انتظار چندانی برای توفیق و ترویج برنامهدر چنین فضای فکری متناقض نمی

 مذهبی داشت.

بینی توحیدی و گنجینه غنی از تعالیم وحیانی و دستگاه عظیم بدون تردید مکتب اعتقادی اسلام با جهان

ها عرضه داشته است، از بندی جامع و موزون و منطقی از کل هستی، انسان، معرفت و ارزشرتفلسفی که صو

درسی ورود به قلمروهای معرفتی عصر حاضر، به ویژه برنامه و های فلسفیظرفیت بالایی برای رویارویی با گرایش

مراتب و جایگاه انسان در عالم هستی برخوردار است. زیرا اولاً امکان درک و فهم جامعی از قوا، امکانات، هویت، 

و  هامشاهده، تفسیر و تحلیل موقعیت شناختی و مفهومی مناسبی را برایساختِ کنند؛ ثانیاً را فراهم می

ی ی همهدهند. مجموعهرا ارائه می «انسان مطلوب»نمایند؛ ثالثاً تصویر واضح و شفافی از ها ایجاد میپدیده

رود و آن جز فراهم درسی مطلوب و شایسته انتظار میکه از یک نظام تربیتی و برنامهها همان چیزی است این

های شناخته شده، برای سوق دادن به سمت انسان آوردن زمینه بکارگیری قوا و امکانات افراد در موقعیت

 مطلوب نیست. 

ه ذات واجب الوجود تلقی ی موجودات عالمِ امکان، فقر و نیاز مطلق ببینی توحیدی اسلام، همهدر جهان

اند. انسان به گردیده که تحت حاکمیت اراده و سنن الهی به سوی غایت و کمال شایسته خود هدایت شده

ی مقام جانشینی خود بر روی زمین قرار داده، دارای عنوان یکی از این موجودات که خداوند او را شایسته

مند و با تواند وجود خود را به تدریج و زماناختیار خود میحقیقتی روحانی و فطرتی الهی است که با اراده و 

های فطری خود را در جهت کمال نامحدود خود فعلیت ببخشد. الهام از شریعت الهی توسعه داده و توانایی

های وحیانی قرآن کریم است، مفاهیمی مانند فطرت، امانت، خلافت، ولایت و . . . که برگرفته از آموزه

دهند. نظریه درسی را تشکیل میشناسی اسلامی و عناصر کلیدی شبکه مفهومی برنامهاصلی انسان هایاستوانه

باطن تحت درسی مطلوب، نباید تنها عنوان رویکرد اسلامی را بطور صوری و ظاهری به یدک بکشد و در برنامه

ها و ساختار پیشنهادی ها، مؤلفهبیینهای وارداتی قرار بگیرد، بلکه باید در تمام تحاکمیت رسوبات کهنه دیدگاه

  انعکاس دهد.به طور آشکار یا ضمنی  های اساسی و ذاتی رویکرد برگزیده راخود، ویژگی

درسی بر مبنای برنامه یبا این وجود اقدام پژوهشگران مختلف برای تعیین ماهیت، رویکرد و طرحواره

آنان در فهم تعالیم اسلامی و مفاهیم قرآنی و نیز  ایهتعالیم اسلامی و مفاهیم قرآنی، حاصل مجموعه تلاش

http://journal.smc.ac.ir/?_action=article&au=8991&_au=%D8%A7%D8%B3%D8%AD%D8%A7%D9%82+%D8%B7%D8%A7%D9%87%D8%B1%DB%8C+%D8%B3%D8%B1%D8%AA%D8%B4%D9%86%DB%8C%D8%B2%DB%8C+%D9%88++%D8%A7%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%B9%D8%B2%DB%8C%D8%B2%D8%AE%D8%A7%D9%86%DB%8C
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هایی، بسته به این ی اعتبار چنین یافتهاین درجه درسی است. بنابرها با حوزه برنامهچگونگی ارتباط دادن آن

 تواند محل بحث و اظهار نظرای به مراد و مقصود خود دست یافته، میکه نگارنده به چه میزان و از چه زاویه

های متنوع و متفاوت در این خصوص منتفی نخواهد بود. با این بررسی کوتاه، د. از این رو طرح دیدگاهباش

درسی با پردازی در سطوح مختلف، به ویژه برای تبیین ماهیت بنیادین و رویکرد اساسی برنامهضرورت نظریه

 شود.رویکرد اسلامی روشن می

 

 درسی با رویکرد اسلامی چیست؟برنامههای اصلی تولید نظریه سوال سوم: چالش

ی توان انتظار داشت، منازعهدرسی با رویکرد دینی میهایی که در مسیر دستیابی به برنامهاز جمله چالش

ی عقل و دین است. پس از نزاع طولانی و تاریخی علم و دین، برخی اندیشمندان عصر تجدد و مدرنیته دیرینه

های دینی، نقش علم و عقلانیت را در عرصه حیات اجتماعی بشر برجسته ری آموزهدر تلاش بودند تا با فروگذا

نمایند. اما گفتمان مزبور با هدف باز سازی رابطه عقل و وحی یا علم و دین و برقراری اتحاد بین دانش و ارزش، 

قعی علمی و معرفتی در پی آن است تا مکاتب فلسفی دنیای متجدد غربی را مورد بازجویی قرار داده و مسائل وا

های متقدم های قرآن کریم و کاوش در اندیشهامت اسلامی را تشخیص دهد، آنگاه از طریق بازخوانی آموزه

(. 49 – 59، صص 1392تمدن اسلامی، پاسخی مناسب و شایسته به این مسائل بدهد )ایمان و کلاته ساداتی، 

شود که دانش تکوین یافته در ه این صورت تقریر میدرسی دینی باین چالش و منازعه توسط منتقدان برنامه

های عملی تربیت حاصل آمده های تجربی از موقعیتدرسی عموماً بر اساس تکاپوی عقلی و بررسیحوزه برنامه

، جدای از موقعیت عینی و عملی کمکی به تعالی درسیی برنامهاست و تلاش برای تولید دانش در حوزه

پذیرند که حاصل این تلاش غیر تجربی را بتوان علم و دانش رد. گاه نیز از اساس نمیدرسی نخواهد کبرنامه

درسی گیری رویکرد دینی برنامهی بین عقل )علم( و دین علاوه بر اینکه در مسیر شکلچالش و منازعه نامید.

مثال تولید و یادگیری علوم، ای که برای درسی نیز خواهد بود؛ به گونهنماید، گاه ناظر به محتوای برنامهرخ می

 داند )همان(. ی دینی را ناممکن میاعم از علوم انسانی و علوم طبیعی، با صبغه

( نزاع و ناسازگاری بین علم که از نمودهای عقل است و دین که رهاورد 1386از منظر جوادی آملی )    

ل این نزاع و تقابلِ موهوم را در وحی است، محصول تصوری ناصواب از نسبت بین آنهاست. ایشان حل و فص

دانند. عقل در برابر نقل است و هردو از منابع گرو تعیین جایگاه و منزلت عقل در هندسه معرفت دینی می

ی خلقت و فعل خدا عقل )علم( نقاب از چهره .و زیر چتر دین قرار دارند اندی معرفت دینیتأمین کننده

گیرد. اگر چه واقع، مطلق است و علم و معرفت ز قول و گفته خداوند برمیافکند و نقل )وحی و سنت( پرده امی

ی معارف عقلی مطابق با واقع است، لذا تنها علمی توان مدعی بود که همهباشد، اما نمیپذیر میمطلق امکان
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سره گیرد که از سنخ قطع و یقین یا اطمینان عقلایی باشد. چنین علمی یکدر حریم معرفت دینی قرار می

شود و اساساً تعارض میان علم و دین قابل طرح نخواهد بود. آنچه که نزاع و ناسازگاری تصور می شوددینی می

یا ناشی از آن است که یک فرضیه یا ظن غیر موثق، به غلط علم پنداشته شود و یا اینکه این تقابل، بین عقل 

ین عقل و دین. وصول به درکی معتبر از معرفت شود نه نزاع بو ظواهر نقل است که از مسیر خود علاج می

شناسی دین، یعنی عقل و نقل مورد توجه قرار گیرند. شود که هر دو منبع معرفتدینی زمانی حاصل می

بینی و فلسفه در تولید و تحصیل علم می پردازد و از دو علم الهی و جوادی آملی همچنین به بیان نقش جهان

 گوید.بینی الهی و الحادی سخن میجهانالحادی که به عنوان محصول 

بنا شده، علم و فلسفه علم را ابزار الحاد خود بینی الحادی که اساساً برای نفی دین و جهان فلسفه

ی حسی ببیند و آن را براساس ی هستی را از منظر تجربهخواهد که همهدهد و از او میقرار می

 ی علم الحادی استینی و فلسفه الحادی، مولد فلسفهبدانش تجربی تبیین و تفسیر کند. آن جهان

بخشد. حال آنکه علوم طبیعی و ی الحاد به علم میی مضاف الحادی قهراً صبغهو اینچنین فلسفه

تجربی به طبع و ذات خویش هیچ اقتضایی نسبت به الحاد ندارند و از رهگذر تحریف و خروج از 

 (. 128گیرند )همان: پرستی قرار میاد و مادهی کفر و الحمایههای خویش، دستمحدوده

ای دار بوده و دانش نیز عطیهمند و هدفبینی اسلامی، عالم خلقت صنع خدا، نظامبر اساس فلسفه و جهان

شود. لذا مسیر تولید و تحصیل علم، یک سیر صعودی و در چارچوب سه نظام فاعلی، از جانب خداوند تلقی می

کاهد، ثانیاً تنها در نظام بینی الحادی اولاً خلقت را به طبیعت فرو میاما جهان تداخلی و غایی خلقت اس

ده فکر بیند و نه غایت و فرجامی. ثالثاً علم را زائیمی کند که نه برای آن مبدئیداخلی آن مطالعه و بررسی می

 و طبیعت اصلاح شود. اه به علمبنابراین چنین علمی معیوب است و باید با تغییر نگ داند نه بخشش خداخود می

سازی دانش که به لحاظ توجه خاص به آموزش و پرورش حائز های گفتمان اسلامییکی دیگر از دیدگاه

های اسلامی باشد. عطاس یکی از مهمترین راهت است، دیدگاه عطاس، اندیشمند مسلمان شرق آسیا مییاهم

«  مفاهیم اسلامی»درسی از طریق استخراج رش و برنامهسازی دانش را طراحی نظری و عملیاتی آموزش و پرو

سازی خواهد شد و تأثیرات سازی آموزش و پرورش،  ذهن، بدن و روح اسلامیداند. از دیدگاه وی با اسلامیمی

های غیر انسانی و غیر فیزیکی ارتقاء و اسلام بر زندگی فردی و اجتماعی مسلمانان و حتی بر دیگر حوزه

 د. یابگسترش می

سازی علوم مبتنی است بر تذهیب و تنزیه علوم انسانی موجود شناسی عطاس در اسلامیبا این وجود، روش

اند. به این معنا که های غیر دینی آلوده شدههای دنیوی و خردگرایی فلسفی و اندیشهی او به مرامکه به گفته

هایی را ا استوار است را بررسی کنیم و آن قسمتها، مبانی و مفاهیم بنیادینی که علم غرب بر آنهباید گزاره
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های اسلامی که با مبانی و مفاهیم اسلامی در تضاد هستند را حذف کرده و به جای آنها از مفاهیم و گزاره

شناختی در اسلام و به ن(. عطاس، بر اساس مبانی انسا140: 1392استفاده کنیم. )ایمان و کلاته ساداتی، 

دهد که در آن درسی ارائه میآموزش و پرورش و ایجاد دانشگاه اسلامی، مدلی از برنامه منظور اسلامی کردن

گردد. فرض العین با قرآن، علم لدنی، سنت و حکمت علوم به دو دسته فرض العین و فرض الکفایه تقسیم می

باشد. ضروری می شود که یادگیری آن برای همه افراددرسی تلقی میاسلامی در ارتباط است و محور برنامه

گردد. نوع دوم شناخت یا این نوع شناخت به باور و ایمان به خداوند و نیز تلقین نیکی با عدالت در انسان می

فرض الکفایه برای دستیابی به معرفت و پاسخ به نیازهای این جهانی است و از طریق مشاهده، تجربه، آزمون 

درسی، در مسیر درست فعال لعین، به عنوان مرکز ثقل برنامهو استدلال به دست می آید. تا زمانی که فرض ا

ی علوم در راستای مفاهیم اسلامی حرکت باشد، فرض الکفایه نیز از حدود خود خارج نخواهد شد و همه

 (. 151 - 153خواهند کرد. )همان: 

 

 درسی با رویکردشناختی در تدوین نظریه برنامهسوال چهارم: مفروضات و الزامات روش

 اسلامی چیست؟

درسی دینی و اسلامی  اولین و مهمترین نکته، آگاهی و اطلاع از مبانی نظری و ی برنامهدر تدوین نظریه

ی اسلامی است. این مبانی و مفاهیم علاوه مفاهیم اساسی موجود در متون دینی، به ویژه قرآن کریم و فلسفه

درسی مطلوب نقش اساسی دارند، در تحلیل و بررسی نامهبر آنکه در تعیین ماهیت بنیادین و رویکرد اساسی بر

درسی نیز الهام بخش و حائز اهمیت خواهند بود. علاوه بر این، برای دستیابی انتقادی از وضعیت فعلی برنامه

درسی وجود داشته های متفاوتی که از مفهوم برنامهدرسی،  درک عمیق از برداشتی مطلوب در برنامهبه نظریه

و نیز بررسی دقیق سیر تحولات آن در بسترهای تاریخی، سیاسی و اجتماعی خاص ضروری می باشد.  و دارد

درسی رایج و بستر تحولات آن جوامع غرب بوده که اکنون خواسته یا ناخواسته در نظام تربیتی خاستگاه برنامه

وی پژوهشی برای دستیابی به رسد نقطه آغاز تکاپجوامع اسلامی نیز سرایت کرده است. بنابراین به نظر می

ی درسی مورد نظر، بررسی تحلیلی و نقادانهیک نظریه مطلوب و تعیین ماهیت بنیادین و رویکرد اساسی برنامه

 وضع حاضر از منظر مبانی دینی خواهد بود. 

های پیشین، رعایت الزامات و مفروضات زیر در جهت ها و بر اساس بررسیسازیپس از این زمینه

 رسد؛درسی با رویکرد اسلامی ضروری به نظر میی برنامهپردازی در حوزهنظریه
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ای دیگر از ای استدلالی و تجربی(، باید به گونههدر کنار مسیرهای متعارف کسب دانش )مانند روش .1

، صص 1390پور، علم که عبارت است از علم شهودی و علم لدنی نیز اعتقاد داشت )حسنی و علی

181.) 

نظام تربیتی  یشناسی مطالعهاند. لذا در روشتضادی با هم ندارند و هردو از منابع معرفت عقل و دین .2

درسی باید از هر دو بهره جست. از علوم مختلف که محصول عقل هستند، درصورتی که اولاً از و برنامه

مفاهیم و مبانی  مرتبه فرضیه، مظنه و خیال فراتر رفته و به اطمینان عقلایی رسیده باشند و ثانیاً با

درسی مورد توجه قرار گیرند. با این وجود سهم دین که دینی در تعارض نباشند، باید در نظریه برنامه

ای خواهد ، اهمیت ویژه«تبیاناً لکلّ شیء»رهاورد وحی است، در تحصیل علوم تربیتی، به مصداق 

 داشت.

باشد. آنچه که ی، داخلی، غایی میتحقیق و پژوهش و تحصیل علم،  سیری صعودی در سه نظام فاعل .3

گیرد، عمدتاً به بررسی نظام داخلی امروزه به عنوان محصول مطالعات غربی در اختیار بشر قرار می

درسی ها اختصاص دارد. نظام فاعلی و غایی در علوم امروزی مورد غفلت قرار گرفته است. برنامهپدیده

درسی اولاً باید فاعلیت الهی در خلقت هستی و افاضه رنامهنیز باید تجمیعی از این سه نظام باشد. در ب

ها از طریق دانش، بر اساس مفاهیم و بنیادهای قرآنی مورد توجه باشد، ثانیاً نظام داخلی و روابط پدیده

ی های وحیانی مورد مطالعه و بررسی قرار گیرد، ثالثاً همهمشاهده و تجربه و استدلال در پرتو آموزه

ها و معارف باید در جهت غایتی که دین مشخص نموده و خلقت بر اساس آن تحقق حقیقها، تتلاش

درسی ها و اصول در تعیین ماهیت بنیادین و رویکرد اساسی برنامهیافته به کار گرفته شوند. این دلالت

 ای خواهند داشت.اهمیت ویژه

های درسی است. ارزیابی دیدگاهمهسازی برنادانش کنونی و وضعیت موجود، نقطه آغاز فرایند اسلامی .4

های وحیانی و نیز شناخت دقیق خاستگاه و تاریخ تحولات این درسی بر اساس بنیادها و آموزهبرنامه

باشد. در این ارزیابی، مبانی و مفروضات فلسفی پردازی با رویکرد اسلامی میحوزه از ضروریات نظریه

 گردد. نقاط قوت و ضعف هر کدام مشخص می های رایج به صورت شفاف معرفی شده ودیدگاه

درسی، استخراج مفاهیم بنیادی و کلیدی از متون اساسی در تدوین نظریه برنامههای یکی دیگر از گام .5

دینی )قرآن و سنت( برای استنباط شبکه مفهومی تربیت اسلامی و به کار گیری این شبکه مفهومی 

درسی موجود، اغلب برگرفته از ا مفاهیم رایج در برنامهدرسی می باشد. زیردر تدوین نظریه برنامه

کنند. تدوین باشد و القائات متناسب با فرهنگ و باورهای غربی منتقل میهای  تریبتی غرب مینظام

 باشد.های قرآنی میبینی اسلامی منوط به تحلیل مفهومی دقیق واژهشبکه مفهومی متناسب با جهان
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باشد، یک مسأله اساسی،   های عملی میدار هدایت فعالیتدرسی عهدهی برنامهبا توجه به اینکه نظریه .6

هایی است. به عبارت دیگر، منطق سیر گیری از مبانی نظری جهت تدوین چنین نظریهشناسی بهرهروش

های درسی و هدایت موقعیتی برنامهنزولی از بنیادهای متافیزیکی یا فلسفی و اعتقادی به سمت نظریه

شناختی، ی باید روشن شود. بسیاری از اندیشمندان تربیتی پس از تعیین بنیادهای هستیل تربیتعم

ها و شناختی، با اختیار یک منطق خطی، سعی در استنتاج دلالتشناختی و ارزششناختی، معرفتانسان

ماتی، اگرچه به لحاظ ها و استلزانمایند. این دلالتهای تربیتی میاستلزاماتی از سنخ اهداف، اصول و روش

های درسی یا هدایت موقعیتاعتبار استدلالی قابل دفاع به نظر برسند، اما به طور واقعی در تحول برنامه

ی پژوهشی، چند نکته لازم به ذکر است. اول اند. در ارتباط با این شیوهعملی تأثیر و کاربرد چندانی نداشته

شناسی، های مجزا و مستقل مانند هستیبندی به حوزهسیماینکه دانش حقیقی به خودی خود اقتضای تق

ها اعتباری و انتزاع ذهن بشری است. بندیشناسی ندارد و این طبقهشناسی و ارزششناسی، معرفتانسان

های دیگر آنکه، صرفاً دستیابی به دانش نظری معتبر، راهبردی برای تغییر و اصلاح  رفتار و هدایت موقعیت

دهد. بنیادهای نظری بصیرت لازم را برای مشاهده و تفسیر شرایط و ر انسان قرار نمیعملی دراختیا

پرداز در یک فرایند پیچیده ذهنی و بر اساس کنند. آنگاه نظریههای زمانی و مکانی را فراهم میموقعیت

متناسب  و نیزو موقعیت فعلی آن دارد  تحولات سیر ی علمی مورد نظر وای که از حوزهساخت شناختی ویژه

درسی های برنامهکند. نظریهای را خلق و تدوین میبا فرهنگ، اعتقادات و بنیادهای نظری کسب شده، نظریه

ها و شوند، در تمام مراحل و سطوح، از جمله در انتخاب مؤلفهکه متأثر از یک دیدگاه نظری خاص ارائه می

های همان ها، به طور آشکار یا ضمنی ویژگیفعالیتدرسی و نیز در طراحی تجارب و تعیین ساختار برنامه

های قادر نخواهند بود که در موقعیت نیز هاییدهند، اما گاه چنین نظریهمیدیدگاه نظری را انعکاس 

ها معلول متغیرها بینی و کنترل نمایند. زیرا این پدیدهدرسی را تبیین، پیشهای برنامهی پدیدهمختلف، همه

ی، اجتماعی، عاطفی و شناختی گوناگون هستند که در الگوهای خطی و اصول کلی و عوامل فرهنگ

نگر، متناسب با شناسی چندجانبهکارگیری یک روش(. این امر، ضرورت به23: 1383گنجند )قادری، نمی

 زد. سادرسی با رویکرد اسلامی را روشن میپردازی و تولید و گسترش برنامهالزامات یادشده در مسیر نظریه

 

 گیرینتیجهبحث و 

نظران این حوزه بوده است که برخی از آنها عبارتند درسی مورد نظر صاحبتلقیات و معانی مختلفی از برنامه

های ای پس از وقوع برای ارزیابی موقعیتپدیده -2گرفته شده؛ سندی مکتوب و حاوی تصمیمات از پیش -1از: 

ها. از سوی ها و موقعیتبه منظور توصیف و درک پدیدهگرایی نومفهوم -3آموزان؛ تجربه شده توسط دانش

ی قوای ذهنی، ها و رویکردهای متفاوتی را تجربه کرده است. پرورش و توسعهگیریدرسی جهتدیگر، برنامه
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ایی پذیری، بازسازی اجتماعی با رویکرد انتقادی، خودشکوفهای علمی، جامعهرشد فردی، تسلط بر ساختار رشته

طرح و تدوین  ها بوده است. هر کدام از این رویکردها، بسترگیریو ماورای فردی از جمله این رویکردها و جهت

باشند. نکته مهم و قابل درسی میبرنامه هایهای عملی و پدیدهمختلف به منظور هدایت فعالیت هاینظریه

اقع انعکاسی از باورها و بنیادهای فلسفی خاص در مورد درسی نیز در وهای برنامهتوجه اینکه رویکردها و نظریه

ی مبانی نظری و درسی در واقع واسطههای برنامهها است. به بیان دیگر نظریههستی، انسان، معرفت و ارزش

 کنند.عرصه عملی تربیت است که به طور ضمنی یا آشکار باورها و مفروضات معینی را ابلاغ و ترویج می

های تربیتی از جمله نظام تربیت رسمی کشور ی نظامرچند که امروزه بخش ضروری از همهدرسی، هبرنامه

باشد ولی در ابتدا بر مقتضیات فرهنگ و تمدن و باورهای غرب و در پاسخ به نیازها و مسائل آن شکل ما می

متفاوتی بر آن  گرفته است و در ادامه نیز متناسب با تحولات فکری و اجتماعی غرب، تلقیات و رویکردهای

های مبنایی که بین مبانی ها و تعارضحاکم گردیده و مسائل و موضوعات مختلفی را به خود دیده است. تفاوت

غربی و اندیشه اسلامی وجود دارد، اقتضا می کند که میزان سازواری رویکردها، مفاهیم های و مفروضات اندیشه

عتقادات اسلامی مورد بررسی قرار گیرد تا نقاط مورد توافق یا درسی با مبانی نظری و او مسائل قلمرو برنامه

تعارض احتمالی مشخص گردد و تلقیات و مسائل سازوار یا ناسازوار با نظام تربیت اسلامی مشخص گردد. از 

ی عظیم تعالیم و مبانی نظری و فلسفی متقن سوی دیگر، دین اسلام و مکتب تربیتی برخاسته از آن با گستره

باشد. لیکن درسی میبرنامههای گیری نظریهای برای تعیین رویکرد اساسی و شکل، ظرفیت شایستهومنسجم

های اجتماعی و های متعالی وحیانی است، به سمت واقعیتحرکت از مبانی اسلام که مأخود و ملهم از آموزه

شناسی بررسی پیرامون روش پذیر نخواهد بود. بحث وامکان شناسی دقیق و جامعتربیتی، بدون اتخاذ روش

باشد می« اسلامی سازی دانش»ی جهانی گفتمان درسی با رویکرد اسلامی، ضرورتاً ورود به عرصهتدوین برنامه

های آن نیز منتفع خواهد گردید. برای نمونه، اعتبار بخشی به عقل و وحی به عنوان و بالتبع از نتایج و فراورده

د هستی، اعتقاد به علم شهودی یا لدنی در کنار محصولات عقلی و تجربی، مسیر دستیابی به حقایق و قواع

گرایانه در فهم و تفسیر ها، نگاه وحدتتوجه و تأکید بر نظام فاعلی و غایی همزمان با بررسی نظام داخلی پدیده

تعیین های طبیعی و اجتماعی از جمله مفروضات برآمده از گفتمان اسلامی سازی دانش است که در پدیده

درسی با درسی مطلوب و بالتبع در تدوین نظریه و دستیابی به برنامهماهیت بنیادین و رویکرد اساسی برنامه

 رویکرد اسلامی مورد ملاحظه قرار خواهدگرفت. 

 

 

 

 منابع
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 میقرآن کر -

 یتهران : انتشارات آوا  .گرانیو د یزدیدر عصر پست مدرن. ترجمه : صمد ا    یدرس  یزیر(. برنامه1393) کیپاتر ،یاسلاتر  -

 .نور

مسلمان. قم: پژوهشگاه حوزه و    شمندان ینزد اند یعلوم انسان  یشناس  (. روش1392احمد ) ،یسادات کلاته ؛یمحمدتق مان،یا -

 .دانشگاه

 .ژیی. ترجمه: محرم آقازاده. تهران: آیدرسبرنامه هی(. نظر1390بوشان، جرج ) -

 .. قم : انتشارات اسراءینیعقل در هندسه معرفت د (. منزلت1386عبدالله ) ،یآمل یجواد -

 .. قم: پژوهشگاه حوزه و دانشگاهینی(. علم د1390) یدمحمدتقیس ،ی؛ موحدابطح درضایدحمیس ،یحسن -

. تهران : انتشارات  گرانیو د ی. ترجمه: محمود مهرمحمدیدرس مطالعات برنامه یشناس  (. روش1392. شورت، ادموند ) یس  -

 .پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورشسمت ؛ 

 .. اصفهان : انتشارات آموختهیدرسبرنامه یهاهینظر یشناس(. نوع1391) دونیفر ان،یفیشر -

 .کتاب ادوارهی. تهران: انتشارات یدرسفهم برنامه ی(. بسترها1383) یمصطف ،یقادر -

. رانیا یاسننلام یجمهور یعموم یرسننم تیو ترب میدر نظام تعل نیادیتحول بن ینظر ی(. مبان1390) سننندگانیگروه نو -

 .وزارت آموزش و پرورش

 .. تهران: انتشارات مدرسهیزدیمصباح  ینظر محمدتق ری. زیاسلام تیو ترب می(. فلسفه تعل1391) سندگانیگروه نو -

  ی.دانشگاه. اصفهان : انتشارات جهاد فیشر ی)جلد اول(. ترجمه مصطف یدرس(. برنامه1389) سندگانیگروه نو -

 .سرشت. تهران: انتشارات سمت. ترجمه: محمدجعفر پاکیتیو آراء ترب ی(. مکاتب فلسف1386گوتک، جرالد ال ) -

اندازها. تهران: انتشارات سمت ؛ مشهد: انتشارات      و چشم  کردهایها، رونظرگاه ،یدرس (. برنامه1390محمود ) ،یمهرمحمد -

 .یآستان قدس رضو

 . تهران : انتشارات سمت.یدرسبرنامه یهاهی(. نظر1391) یترجمه: محمود مهرمحمد. ی. پیج لر،یم -


