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برنامه درسی نال مهمترین مفهوم در رشته برنامه  چکیده:

( مطرح 2616) درسی است که اولین بار به وسیله آیزنر

آیزنر بر حذفیات برنامه درسی به عنوان برنامه . گردید

درسی نال تأکید داشته و بقیه ابعاد آن را نادیده گرفته 

پژوهش شناسایی ماهیت برنامه درسی  هدف این. است

نال، انواع، ابعاد، سطوح، و پیامدهای آن با استفاده از 

انجام های روش اسناد پژوهی، مطالعه و تحلیل پژوهش

نتایج این پژوهش نشان داد . شده در این حوزه است

برنامه درسی نال مفهومی فراتر از برنامه درسی نال مد 

ذوف( است و علاوه بر برنامه درسی مح) نظر آیزنر

حذفیات برنامه درسی، شامل مواردی است که با حضور 

خود در برنامه درسی، نقایصی را در تعلیم و تربیت 

بر این اساس، هفت نوع برنامه . کندمی فراگیران ایجاد

مغفول، محذوف، منسوخ، محرف، عقیم، »درسی نال: 

ناسایی شد که به شکل عمدی یا ش« مفرط و ممنوعه

عمدی در زمان طراحی، اجرا و یا آموخته شدن برنامه غیر

درسی رخ داده و موجب بروز نقص در جریان یادگیری 

فراگیران شده که اثرات و پیامدهای فردی و اجتماعی 
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Abstract: The Null curriculum is the most 

important concept in the curriculum that was 

first proposed by Eisner (1979). Eisner 

emphasized the omissions of the curriculum as 

the Null curriculum and ignored the rest of its 

dimensions. The purpose of this study was to 

identify the nature of the curriculum, types, 

dimensions, levels, and its consequences using 

the method of document research and study 

and analysis of research conducted in this field. 

The results of this study showed that the Null 

curriculum is a concept beyond the Null 

curriculum considered by Eisner, and in 

addition to the omissions of the curriculum, it 

includes items that, with their presence, create 

shortcomings in the education of learners. 

According to the new perspective, seven types 

of null curricula were identified: "neglected, 

omitted, demoded, distorted, sterilized, 

Overused and, prohibited were formed, which 

can occur intentionally or unintentionally 

during the design, implementation or learning 

of the curriculum. They cause defects and 

deficiencies in the field of learning the 

knowledge, value and skills required by 

learners and leave unpleasant personal and 

social effects and consequences.  
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 مقدمه

تواند به می ( برنامه درسی یک مدرسه، یک دوره یا یک کلاس درس1441) به عقیده آیزنر

که قصد دارد پیامدهای آموزشی  از رویدادهای طراحی شده تصور شودای عنوان مجموعه

 ( مدارس عملا2616ً) بر مبنای نظر آیزنر. داشته باشد آموزدانشسودمند برای یک یا چند 

 یدرس از نظر وی برنامه. دهندمی را ارائه 1و نال 1، ضمنی2برنامه درسی صریح همزمان سه نوع

 هرگز ان،آموزدانش و شودنمی در مدارس تدریس که است یدرس از برنامه یبخش آن نال،

 که است ییهاو دانش هاارزش شامل برنامه، نیا اموزند؛یب را آنها کرد که نخواهند فرصت

 یموارد شتر ازیب آنها تیاهم است ممکن که هرچند کنند،ینم امآنها اقد آموزش به مدارس

به عقیده وی مواردی از قبیل مسائل حقوقی، اقتصادی، . دهدمی آموزش را آنها مدرسه که باشد

 مصادیقی از برنامه درسی نال را تشکیلغیره  روانشناسی، هنرهای بصری و انسان شناسی،

در  هاتواناییو  هانگرشاز تجارب، ای ن مجموعهدهد که پیامدهای آن به صورت فقدامی

از نظر آیزنر، نادیده گرفتن چیزی، . (11: 1441آیزنر،) گرددمی زندگی آینده فراگیران مشاهده

ی هاهو دیدگا انتحابات ات مهمی بر نوعتأثیرچرا که این مسأله . و خنثی نیست تأثیرامری بی 

شود منظور آیزنر از برنامه درسی می گونه که مشاهدههمان. (1441آیزنر، ) فرد در زندگی دارد

نال تنها شامل موارد و موضوعات و فرایندهایی است که از برنامه درسی مدارس حذف شده 

بنابراین آیزنر با . گرددمی است و زمینه بروز نقص و کمبودهایی در جریان تعلیم و تربیت افراد

بعد از ابعاد برنامه درسی نال آن هم وجه محذوف  این توصیف از برنامه درسی نال تنها بر یک

تربیتی های یا سلبی آن تأکید نموده است و معتقد بود که این برنامه درسی منجر به بروز نقص

در این رابطه ذکر این نکته مهم ضروری است که . گرددمی در جریان تعلیم و تربیت متربیان

ابی آن مانند برنامه درسی محرف، عقیم، منسوخ و ابعاد دیگری از برنامه درسی نال در بعد ایج

های درسی نیز منجر به بروز نقصهای امثال ذلک نیز وجود دارند که نتایج این نوع برنامه

به عبارت دیگر برنامه درسی نال دارای دو . گرددمی تربیتی در جریان تعلیم و تربیت متربیان

درسی محذوف، مغفول، های ع گوناگونی از برنامهباشد و لذا دارای انوامی بعد سلبی و ایجابی

                                                 
1. Explicit 

2. Implicit 

3. Null 
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بنابراین از این . باشدمی محرف، عقیم، منسوخ و امثال ذلک در هر دو بعد سلبی و ایجابی آن

منظر نیز هر نوع معادل گذاری فارسی بر اساس انواع و ابعاد برنامه درسی نال، مبین مفهوم و 

جنبه سلبی و ایجابی  با تمرکز بر در پژوهش حاضرلذا . باشدنمی معنای جامع برنامه درسی نال

با بررسی آثار و پیشینه پژوهشی مرتبط،  گردد تامی آشکار ماهیت این برنامه برنامه درسی نال،

 به سؤالات زیر پاسخ داده شود:

 ماهیت برنامه درسی نال چست؟ -

 انواع و ابعاد آن کدام است؟ -

 گذار است؟ تأثیرهایی برنامه درسی نال در چه سطوح و حوزه - 

  پیامدهای این برنامه کدام است؟ -

 ماهیت برنامه درسی نال

اما بعدها توسط  رفت( به کار 2616) برنامه درسی نال اگرچه اولین بار به وسیله آیزنر

-1440) 9(، ویلسون1441) 5(، پوزنر2666) 0(، گلاتورن2619) 1و ثورتون 1، نادینگز2فلیندرز

 1(، اسمیت1429) (، غلامی و همکاران1429) 1(، جکسون1429و  4251) (، مرزوقی1449

 (، صفایی موحد2161) (، فتحی واجارگاه2111) پور(، موسی2111) (، مهرمحمدی1421)

به منظور توسعه و بسط معنایی و مفهومی آن صورت هایی تلاش (2165) مرزوقی ( و2165)

 . گرفت

شود؛ بعلاوه آنچه نمی ه درسی است که تدریساز نظر آیزنر، این واژه به معنای برنام

 زنریآ از نظر. دهند، مهمتر باشدمی دهند، ممکن است از آنچه که آموزشنمی مدارس آموزش

و  رمعقولیغ طور به و ناآگاهانه ل،یدل یکه ب استای برنامه ( یا محذوف،NULL) یدرس برنامه

در . (6،2619؛ فلیندرز2615 آیزنر،) حذف شده استغیره  و عادت سنت، ،یزدگ شتاب اثر بر

                                                 
1. Flinders 

2. Noddings 

3. Stephen 

4. Glattorn 

5. Posner 

6. Wilson 

7. Jackson 

8. Smith 

9. Flinders 



 2041، تابستان هجدهمسال ، 96شماره ، فصلنامه مطالعات برنامه درسی    

 

 

٤۰ 

ان وجود ندارد و ممکن است هرگز آموزدانشاین نوع برنامه، موضوعات آموزشی مورد نیاز 

که در هایی در مورد آنها چیزی ندانند و قادر به استفاده از آنها نباشند، یعنی مفاهیم و مهارت

(، نیز برنامه درسی نال آن 1441) به گفته دانیل. (2619فلیندرز،) گیردنمی ذهن آنها شکل

 2به عقیده جانستون. چیزی است که به عمد یا غیرعمد از جریان مطالعه حذف شده است

(، برنامه درسی نال، چیزی است که به طور ضمنی یا صریح، خواسته یا ناخواسته در 1441)

از تصمیمات  (، برنامه درسی نال1421) 1هارلکین بی شامپ از نظر. برنامه درسی وجود ندارد

نجاندن آن در برنامه عدم گ) شودنمی شود و آنچه تدریسمی اتخاذ شده در مورد آنچه تدریس

 . گرددمی حاصلدرسی صریح( 

به عنوان مثال ) برنامه درسی نال نه تنها به محتوا اشاره دارد بلکه به رویکردهای تحلیلی

-اجتماعی حذف شدند( و روش در جریان مطالعات رویکردهای اقتصادی سیاسی که معمولاً

دموکراسی در کلاس درس و مدرسه های ها و شیوههایی مانند اجتناب از مشارکت یا روش

ماهیت برنامه درسی نال ارتباط تنگاتنگی با میزان دخالت دولت . (1441دانیل،) باشدمی مربوط

بسیاری از  در واقع در. و جامعه دارد که تمایل به پذیرش برنامه درسی تجویزی دارند

شوند می مطمئن متمرکزهای کشورها، به منظور کاهش اختلاف، طراحان برنامه درسی بر حوزه

یا  هاارزشمناقشه برانگیز مرتبط با های که تا حد زیادی در جامعه توافق وجود دارد و از حوزه

 . کنندمی تفاسیر مختلف جلوگیری

اع عمومی، رشد انسجام اجتماعی و این مدل به عنوان مدل اجم« 1،2665رو»به گفته 

این نوع برنامه درسی تجویزی معمولا، واقعیات . موافقت با فضایل مدنی شناخته شده است

دانیل، ) کندمی را حذف پویای زندگی اجتماعی و سیاسی و حوزه بین فردی پیچیده شهروندی

و  شود و مسائلنمی یس(، برنامه درسی نال، یعنی آنچه که تدر1441) 0نظر پلیتایراز . (1441

خاص یا های تدریس برخی ایده. موضوعاتی که آشکارا در برنامه درسی وجود ندارد

ممکن است ناشی از حکم مقامات عالی، کمبود دانش معلم، یا فرضیات ها از ایدهای مجموعه

اری از به عنوان مثال معلمان این مسأله را که کریستف کلمب بسی. اشتباه باشد و مبانی عمیقاً

                                                 
1. Johnston 

2. Harelkin Bishopm 

3. Row 

4. Pelletier 
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زیرا آنها تحت . کنندنمی قاره آمریکا، از بین برد؛ تدریس هنگام کشف را به مردم بومی آمریکا

 . (1449بلوم،) فشار هستند تا این سیر تحولات تاریخی را آموزش ندهند

فرهنگی است؛ اغلب آنها در صدد  -با توجه به اینکه هر برنامه درسی یک سند سیاسی

تواند از می این امر. باشندمی های سیاسی خود، به بهترین وجهظامها و نبازنمایی حکومت

تواند با ارائه و برجسته ساختن برخی از می برنامه درسی. طریق برنامه درسی اتفاق بیفتد

نسبی آن حکومت و نیز ارائه نکردن مشکلات و مسائل حکومت، فراگیران برنامه های مزیت

این موارد را نداشته باشند و  ا به درستی توان تشخیصدرسی را به مسیری سوق دهد تا آنه

این تجربیات ضمنی فراگیر از . همواره حکومت خود را بهترین نظام سیاسی قلمداد نمایند

برنامه درسی، در واقع همان برنامه درسی پنهان است که با حنبه سلبی برنامه درسی نال ارتباط 

مشاهیر و حوادث  ها،تحریف یا حذف شخصیتدرسی با های همچنین برنامه. نزدیکی دارد

درسی به های همچنین برنامه. توانند بر روی فراگیران خود اثرگذار باشندمی گذارتأثیرتاریخی 

را در میان غیره  ها، ادیان و مذاهب وتوانند برخی احزاب، جریانمی عنوان یک سند سیاسی،

اینکه با برجسته کردن یا حذف ترجیحات  یا. دیدگاه فراگیران وارونه و یا مثبت جلوه دهند

 . (2165صادقی و هواس بیگی، ) ات عمیقی بر فراگیران برجای بگذاردتأثیرملی و بین المللی 

ان ارائه آموزدانشبرنامه درسی نال به عنوان یک ابزار نظری مهم برای بررسی آنچه که به 

همچنین برنامه . پردازدمی دنبال دارد،ات و پیامدهایی که برای آنها به تأثیریا ارائه نشده و 

کند که به وسیله می درسی کلاسیک را زندههای درسی نال مشهورترین سوال و درگیری برنامه

چه دانشی ارزشمندترین است؟ علاوه بر این . بیان شده است 2194در سال  2هربرت اسپنسر

 ود برنامه درسی را افزایشدر اینجا برنامه درسی نال آگاهی در مورد ماهیت مشورتی کار خ

 دهد، با انتخابات و حذفیاتی که بطور مداوم در مورد آنچه ارزشمند هست؛ صورتمی

برنامه درسی نال همچنین بطور ضمنی به متخصصان در این حوزه یک انگیزه . گیردمی

 . (1424کرایدل، ) تواند باشدمی دهد کهمی تفسیری از امکانات متصور برای برنامه درسی ارائه

، وی برنامه گردد آن است که اولاًمی برنامه درسی نال مشاهده آنچه که در تعریف آیزنر از

آن را در حوزه محتوا و  کند، و ثانیاًمی درسی نال را نوعی برنامه درسی محذوف تعریف

برنامه « سلبی»به عبارت دیگر، آیزنر، صرفا وجه . دهدمی فرایندهای محذوف مد نظر قرار

                                                 
1. Herbert Spenser 
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با تأمل در . گردد مد نظر قرار داده استمی کید بر آنچه که حذفأمذکور را همراه با ت درسی

 (، پلیتایر1449) (، بلوم1441) نظران و محققان بعدی نظیر دانیلتألیفات و تحقیقات صاحب

 (، قورچیان2111) (، مهرمحمدی و موسی پور1422) (، اورولوسکی1424) (، کرایدل1441)

 ( نیز توجه صرف به جنبه سلبی برنامه درسی نال مشاهده2165) وحد(، صفایی م2162)

تر باید گفت که برنامه درسی نال علاوه بر جنبه حال آن که در یک تحلیل جامع. گرددمی

چرا که بر اساس نتایج برنامه درسی نال که . نیز داشته باشد« ایجابی»تواند جنبه می سلبی

در تعلیم و تربیت متربیان است، هر نوع برنامه درسی  محصول آن بروز نقایص و کمبودهایی

توانند می ها نیزدرسی نال مغفول، منسوخ، محرّف، عقیم، و مانند اینهای ایجابی مانند برنامه

البته دیدگاه آیزنر نوعی ورود مقدماتی . موجد نقص و کاستی در فرایند تعلیم و تربیت باشند

گردد و بر اساس آنچه گذشت برنامه درسی نال در می به مقوله برنامه درسی نال قلمداد

مباحث  عمدتاًبا همان نگاه آیزنری دنبال شده است و  انجام شده نیزهای مباحث و پژوهش

یعنی تمرکز آیزنر و محققان  ؛اندحذف شده و از قلم افتاده برنامه درسی را مد نظر قرار داده

برنامه درسی نال بوده و بر این اساس با ترجمه بعدی به تبعیت از ایشان تنها بر جنبه سلبی 

چون محذوف و مغفول در جستجو و کشف مباحث محذوف و هایی برنامه درسی نال در واژه

اما مواردی چون ناتوانی و عدم  ؛اندگذار بر فرایند تعلیم و تربیت افراد بودهتأثیردر عین حال 

در همین . (2112ملکی، ) شودمی رسیدهای صلاحیت معلمان نیز باعث عقیم ماندن برنامه

های حال ممکن است معلمان در عملیاتی نمودن برنامه درسی رسمی به دلیل محدودیت

، دچار انحراف شده و این امر ممکن است ریزیبرنامهزمانی، مشکلات و موانع و یا ضعف 

أثر از برنامه درسی نال، ممکن است مت. (2111خدیوی، قورچیان و ملکی، ) عمدی نباشد

عمل ای احساسات و تمایلات شخصی مجریان برنامه درسی باشد، یعنی آنها به طور سلیقه

. (1441؛ زیمیتات و فتحی واجارگاه، 2110تن ساز و قورچیان، ) ماندمی نموده و مفاهیم عقیم

از دیدگاه متخصصان آموزشی، باید برنامه درسی بررسی شود و از مطالب تاریخ گذشته، پاک 

یعنی طبق این دیدگاه، باید حقایق، اطلاعات و فرایندهایی که تاریخ انقضای آنها به سر گردد 

( در 2111) به عقیده موسی پور. (2110ملکاراد و عین الهی، ) آمده از برنامه درسی پاک شود

اند داده از دست را خود یندگیزا و یاصل امکان اما دارند، وجود ظاهر بههایی برنامه مدرسه،

 ییمحتواهای حوزه ازای دارد که دستهمی ( نیز اذعان2165) صفایی موحد. (2111ی پور،موس)
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 با تناسب عدم ،یچون کهنگ یعوامل دلیل به دارند، اما وجود آشکار یدرس برنامه در که است

 . (2165صفایی موحد، ) ندارند را لازم یاثربخش زمان با تناسب عدم ای ازها وین

این درک حاصل شد که برنامه درسی  ر مبنای مطالعات انجام شدهلکن در این پژوهش ب 

شامل موارد محذوف و مغفول نیست و این اصطلاحات جایگزین مناسبی برای  نال صرفاً

جنبه سلبی و ایجابی( ) برنامه درسی نال نیستند چرا که ماهیت برنامه درسی نال را به تمامی

بر این اساس ایده استفاده از . باشندمی امه درسی نالدهند و تنها بیانگر نوعی از برننمی پوشش

بر . واژه نال با توجه به دو جنبه سلبی و ایجابی و پیامدهای برنامه درسی نال شکل گرفت

اساس این ایده برنامه درسی نال یعنی آنچه که حضور یا عدم حضور آن در برنامه درسی، 

های شامل برنامه کند که نه تنهامی راد ایجادنقص و کمبودهایی را در جریان تعلیم و تربیت اف

 نیز ممنوعه مفرط و ،محرَّف، عقیم درسی مغفول و محذوف بلکه شامل موارد منسوخ،

باشند که با حضور و یا عدم حضور خود در برنامه درسی زمینه بروز نقص و کمبودهایی می

 . در فرایند تعلیم و تربیت فراگیران شده است

 سی نالانواع برنامه در

های انواع برنامه بندیطبقهپیچیدگی مفهوم برنامه درسی نال و گستردگی ابعاد آن منجر به 

برای . درسی نال جهت شناخت بهتر از دیدگاه متخصصان و محققان برنامه درسی شده است

 در وجوه نیا که کندمی انی( ب2111) پور یموس نال، یدرس برنامه وجوه ییمثال، جهت شناسا

 :است یبررس قابل لسه شک

 برنامه وارد یدرس انریزبرنامه یآگاه و شناخت عدم لیدل به که آنچه :2دهیناد یدرس برنامه -2

 ناآشنا آن با یدرس ریزبرنامه یول کردمی فراهم را آموختن امکان که آنچه. است نشده یدرس

 . است بوده

 خواهندنمی یدرس برنامه تگانافی تیمشروع ای مراجع که آنچه :1ناخواسته یدرس برنامه -1

 . شود یبرنامه درس وارد

 خود یندگیزا و یاصل امکان اما دارند وجود ظاهر به کههایی برنامه :1نابارور یدرس برنامه -1

 . (2111موسی پور،)اند داده از دست را

                                                 
1. Ignored 

2. Unwanted 

3. Sterilized or unbelievable  
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 مهم نکته. ردیگ قرار ییشناسا مورد فوق وجه سه هر در دیبا نال یدرس برنامه گرید انیب به

 سه نیا به توانمی ،یابیارزش و اجرا د،یتول یعنی ریزیبرنامه مراحل از کی آنکه در هر گرید

 . افتی دست وجه

زیر را ارائه کرده  بندیطبقه( نیز، در خصوص برنامه درسی نال، 2165) صفایی موحد

 است که عبارتند از:

 است یریادگیهای فرصت ملشا مغفول یدرس برنامه نوع نیا آشکار: برنامه درسی مغفول-2

 را یریادگیهای فرصت از ن دستهیااند. حذف شده آشکار یدرس برنامه از یکل طور به که

 ییشناسا یآموزش نظام بر حاکم یتیترب فلسفه در شده ارائههای شاخص به توجه با توانمی

 سواد مثلاً. (2162 ،یمهرمحمد) نامندمی آشکار نوع از مغفول را آن لیدل نیبه هم. کرد

 در عملاً اما است حاضر عصر رندگانیاز فراگین مورد اریبس اگرچه که استای حوزه یاطلاعات

 .ندارد وجود مختلف مقاطع یدرسهای برنامه

 برنامه در که است ییمحتواهای حوزه از دسته آن شامل نوع نیپنهان: ا برنامه درسی مغفول -1

 عدم ای ازها وین با تناسب عدم ،یچون کهنگ یعوامل دلیل به آنها دارند، وجود آشکار یدرس

های فرصت ای ییمحتواهای حوزه نیا در حقیقت. ندارند را لازم یاثربخش زمان با تناسب

 حیث آن از را گروه نیا. ندارد یچندان اثر حضورشان اما دارند، وجود ظاهر در یریادگی

 وجود ظاهر در که است ییزهایچ ق بهیعم نگاه مستلزم آن شناخت که نامندمی پنهان مغفول

. ندارند را لازم یاثربخش در واقع اما سازند،می راحت حضورشان بابت از را ما الیخ و دارند

 . نامدمی عقیم را یدرس برنامه نوع نی( ا2111) پور یموس

 به. نمود مطرح (2111) پور یموس بار را نخستین برنامه از نوع نیا برنامه درسی محذوف: -1

 و قصد به که است یریادگیهای فرصت از آن دسته شامل محذوف یدرس برنامه یو عقیده

 اند. حذف شده آشکار یدرس برنامه از عمد

 ( نیز عبارتند از:2169) نال( از دیدگاه صفری و قورچیان) برنامه درسی پوچ بندیطبقه

 نال( مبتنی بر نظام حاکم بر جامعه) الف( برنامه درسی پوچ

 نال( مبتنی بر مدرسه) نامه درسی پوچب( بر

  آموزدانشنال( مبتنی بر ) ج( برنامه درسی پوچ
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نال( مبتنی بر نظام حاکم بر جامعه این است که توسط سیاست کلی ) برنامه درسی پوچ

چراکه بنا به دلایل متعددی . دهدمی نظام آموزش و پرورش به صورت عالمانه و آگاهانه رخ

درسی ی هاکتاببرخی از مطالب به عنوان برنامه درسی آشکار در  دانند کهنمی ضروری

 . گنجانده شود

نال( مبتنی بر مدرسه این است که مسئولان و یا معلمان مدرسه برخی ) برنامه درسی پوچ

 ان همخوانی ندارد، کنارآموزدانشکتب درسی را که با علایق و نیازهای های از بخش

لازم در ارائه برخی از مطالب توسط متصدیان تعلیم و همچنین عدم تخصص . گذارندمی

درسی به ی هاکتابتربیت، ناتوانی معلمان در ارائه و انتقال برخی از مطالب ارائه شده در 

ان، نبود یا کمبود تجهیزات و فناوری لازم برای ارائه برخی از مطالب به آموزدانش

انگیزه درس و بیهای ری آموزشی در کلاسان، ناتوانی معلمان در استفاده از فناوآموزدانش

علیرغم داشتن توانایی( از دلایل وجود برنامه ) بودن معلمان در استفاده از فناوری آموزشی

 . نال( در مدرسه است) درسی پوچ

نال(، ) : در این سطح از برنامه درسی پوچآموزدانشنال( مبتنی بر ) برنامه درسی پوچ

کتب درسی را که مورد علاقه آنها نبود و یا در آن های ز بخشان خودشان برخی اآموزدانش

های قابل درک نبودن برخی از بخش. دهندنمی زمینه استعداد لازم را ندارند، مورد توجه قرار

ان در دریافت برخی از مطالب آموزدانشان، آماده نبودن آموزدانشمحتوای کتب درسی برای 

ان از دیگر دلایل ایجاد آموزدانشپذیرا نبودن معلمان توسط روانی،  ارائه شده از نظر روحی و

 . (2169صفری و قورچیان،) ان استآموزدانشنال( توسط ) برنامه درسی پوچ

 انواع برنامه درسی نال از دیدگاه متخصصان برنامه درسی بندیطبقه: 2جدول 

 نال انواع برنامه درسی سال چاپ نظرنام صاحب ردیف

 برنامه درسی محذوف -2 (2616)  آیزنر 1

 برنامه درسی نادیده -2 (2111)  موسی پور 2

 برنامه درسی ناخواسته -1

 برنامه درسی نابارور -1

 شده قصد آشکار مغفول یدرس برنامه -2 (2111)  مهر محمدی 3

 شده قصد یضمن مغفول یدرس برنامه -1

 شده اجرا یضمن مغفول یدرس برنامه-1
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 نال انواع برنامه درسی سال چاپ نظرنام صاحب ردیف

 شده تجربه پنهان مغفول یدرس برنامه -0

 برنامه درسی مغفول آشکار-2 (2165)  صفایی موحد 4

 برنامه درسی مغفول پنهان -1

 برنامه درسی محذوف -1

 برنامه درسی پوچ مبتنی بر نظام حاکم بر جامعه-2 (2169)  صفری و قورچیان 5

 برنامه درسی پوچ مبتنی بر مدرسه -1

 آموزدانشبرنامه درسی پوچ مبتنی بر  -1

یک ورود  ( با2616) توان گفت که آیزنرمی بندی نهایی انواع برنامه درسی نالدر جمع

مقدماتی به بحث برنامه درسی نال، تنها با تمرکز بر جنبه سلبی آن به یک مورد از برنامه درسی 

. به انواع دیگر آن نپرداخته است نال تحت عنوان برنامه درسی محدوف اشاره کرده است و

های ( با دیدی بازتر به این مسأله، علاوه بر برنامه درسی محذوف، برنامه2111) رموسی پو

در . درسی مغفول و نابارور یا عقیم را ذیل انوع برنامه درسی نال آورده و به آن پرداخته است

تا حدودی  شود که موسی پور علاوه بر جنبه سلبی برنامه درسی نال،می مشاهده بندیطبقهاین 

 ظاهر به ایجابی آن هم توجه کرده و در برنامه درسی، وضعیتی را رونمایی کرده کهبه جنبه 

و از آن با عنوان برنامه درسی اند داده از دست را خود یندگیزا و یاصل امکان اما دارند وجود

( از برنامه درسی نال با عنوان برنامه درسی 2111) مهر محمدی. نابارور یا عقیم یاد شده است

بر اساس سطوح برنامه  بندیطبقها نگاه به جنبه سلبی آن پرداخته است، منتها این ب مغفول

درسی شکل گرفته و از برنامه درسی مغفول در سطوح برنامه درسی قصد شده، اجرا شده و 

( هم دو نوع برنامه درسی نال 2165) دصفایی موح. تجربه شده سخن به میان آورده است

از نظر . به وجه آشکار و پنهان آنها مورد بررسی قرار داده استمحذوف و مغفول را با توجه 

رسد با می ایشان برنامه درسی مغفول آشکار یعنی آنچه که آشکارا حذف شده است که به نظر

کند و مغفول پنهان یعنی آنچه که در برنامه می این تعریف، همان معنای محذوف را منتقل

بخش نیست که در اینجا تنها به یک بعد از جنبه ایجابی درسی حضور دارد و بنا به دلایلی اثر

( برنامه درسی نال را در سه 2169) صفری و قورچیان. برنامه درسی نال توجه داشته است

و به این نتیجه رسیدند که بخشی اند مورد بررسی قرار داده آموزدانشبخش جامعه، مدرسه و 
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. محذوف() شودمی حاکم بر جامعه حذفاز مطالب درسی آگاهانه و عالمانه توسط نظام 

بخشی از برنامه درسی به دلیل عدم توانایی و تخصص متصدیان تعلیم و تربیت و معلمان 

بخشی از کتب درسی خود را که مورد علاقه  ان همآموز. دانشمغفول() شودمی نادیده گرفته

در این . مغفول() دهندنمی قرارآنها نباشد و یا در آن زمینه استعداد لازم را ندارند، مورد توجه 

گردد که دیدگاه محققان، تنها معطوف به حذف یا مورد غفلت قرار می تحقیق هم مشاهده

محتوایی برنامه درسی است و بقیه ابعاد برنامه درسی نال مد نظر های گرفتن بخشی از حوزه

 . قرار نگرفته است

کامل از  جامع و بندیطبقهک انجام شده در این پژوهش، یهای حال بر اساس بررسی

 باشند: می برنامه درسی نال ارائه شده است که شامل موارد زیر

برنامه درسی به آن نوع برنامه درسی است که علیرغم حضور در  :1برنامه درسی مغفول -1

یعنی این نوع برنامه با وجود این که . عمدی مورد غفلت قرار گرفته استصورت عمدی یا غیر

باشد، ارزش و اهمیت آن در نظر مؤلفان کتب می یعنی جزء سرفصل مصوب حضور دارد

 . گیردمی ان نادیده گرفته شده و مورد بی توجهی و غفلت قرارآموزدانشدرسی، معلمان و 

تهری بهه   : آنچه که به صورت علنی و یا ضمنی و یا بهه بیهان دقیهق   1برنامه درسی محذوف -1

رنامه آموزش مدارس و یا در برنامهه درسهی تهدریس شهده،     عامدانه از بصورت عامدانه یا غیر

اهمیت آن ممکن است بیشتر  شود ونمی یعنی آن نوع برنامه درسی که تدریس. شودمی حذف

 . از مواردی باشد که در برنامه درسی گنجانده شده است

درسی  هایعمدی یا غیرعمدی مطالب کهنه و قدیمی در برنامه : ارائه1برنامه درسی منسوخ -1

به دلیل عدم تناسب بها   هایی کهیعنی مطالب و محتوا و روش. که فایده و ارزش چندانی ندارد

 . شوندمی نیازهای روز جامعه، تاریخ مصرف آنها گذشته ولی همچنان در برنامه درسی ارائه

ها، تبدیل، تغییر( : آن حوزه از دانش بزرگنمایی، کوچک نمایی،) 0برنامه درسی محرَّف -0

 عمدی در یک معنای غیر واقعی ارائهکه به صورت عمدی یا غیرها ارزشو ها نگرش

                                                 
1. Neglected 

2. Omitted 

3. Demoded 

4. Distorted 
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 گیرد و به شکل دیگری ارائهمی یعنی آنچه که در برنامه درسی مورد تحریف قرار. شوندمی

 . کندمی های خلاف واقع را ایجادشود و برداشتمی

ائه ناقص، ناکامل و غیر جامع بودن ی(: ارغیرعمدعمدی یا ) یا نابارور 2برنامه درسی عقیم -5

. گیردمی انجام یغیرعمدتدوین اهداف، تدوین محتوا و اجرای برنامه که به صورت عمدی یا 

تواند در مرحله طراحی از طرف طراحان یا در حین اجرا توسط عاملان اجرا و یا می این نقص

 . ان در ضمن تجربه کردن برنامه اتفاق افتدآموزدانشاز طریق 

ی غیرعمدبه صورت عمدی یا  آن بخش از محتوا و فرایندهایی که :1برنامه درسی مفرط -9

-رویه این مطالب منجر به بیتکرار بی. شوندمی درسی تکرارهای بیش از حد نیاز در برنامه

گردد و آنها را از یادگیری مطالب مفید و می ان از فراگیری مطالبآموزدانشمیلی و دلزدگی 

 . داردمی رکز بر روی آن مطالب بازاصلی و تم

ی غیرعمدآن بخش از محتوا و فرایندهایی که به صورت عمدی یا  :1برنامه درسی ممنوعه -1

به عنوان . گیرندنمی درسی قرارهای ارزشی تربیتی در برنامههای ها و نظامبه واسطه دیدگاه

جزء مسائل  غیره ی ومثال موضوعاتی همچون موسیقی، رقص، مسائل جنسی، مسائل سیاس

باشند که آموزش آنها به دلیل ناسازگاری با نظام ارزشی جامعه ممنوع اعلام گردیده می ممنوعه

 .است

باید گفت که برنامه درسی نال به سبب هویت پیچیده و پویای خود  بندی نهاییدر جمع

ا شده و تجربه در سطوح مختلف برنامه درسی قصد شده، اجرای دارای انواع و ابعاد گسترده

لیکن در پژوهش حاضر بر مبنای مطالعات، تجربیات و تحقیقات انجام شده در این . شده است

حوزه، هفت نوع از برنامه درسی نال در دو بعد ایجابی و سلبی آن ارائه گردید که در 

مه موارد دیگری از انواع و ابعاد برنامه درسی نال، در سطوح برنا آینده، مطمئناًهای پژوهش

با توجه به دو جنبه ایجابی و سلبی برنامه  در این تحلیل جامع. درسی شناسایی خواهد شد

. درسی نال و تمرکز بر پیامدهای آن، تقریبا تعریف جامعی از برنامه درسی نال ارائه گردید

نقصی را در تعلیم و تربیت  ،برنامه درسی نال یعنی آنچه که با حضور و یا عدم حضور خود

                                                 
1. Sterilized 

2. Overused 

3. Prohibited 
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جامع از برنامه درسی نال، این برنامه  بندیطبقهمطابق این تعریف و . کندمی ایجاد نفراگیرا

برنامه  علاوه بر جنبه سلبی از قبیل برنامه درسی محذوف و ممنوعه؛ دارای جنبه ایجابی از فبیل

باشد که هر کدام با حضور و یا عدم می نیز منسوخ، محرف، عقیم و مفرط درسی مغفول،

به عنوان . کنندمی کلات عمده و اساسی را در حوزه تعلیم و تربیت افراد ایجادحضور خود مش

خلاقانه و ی هافعالیتمثال، حذف تفکر انتقادی یا ممنوعیت مسائل سیاسی، بی توجهی به 

معماها، استفاده از مطالب کهنه و قدیمی و عدم توجه به نیازهای علمی روز، تحریف مطالب 

ضرور از ی از مطالب غیران کردن محتوا و یا تاکید بیش از حد بر برخبه هر دلیل و ناقص عنو

تواند زمینه بروز می جمله مواردی است که با عنایت بر جنبه سلبی و ایجابی برنامه درسی نال

گیری تفکر غفلت و عدم توجه به شکل مثلاً. نقص و کمبودهای تربیتی را در متربیان ایجاد کند

فکری های شود که این فرایندها و قابلیتمی امه درسی مدرسه، باعثخلاق و انتقادی در برن

ان شکل نگیرد و هر مبحث و مطلبی را بدون تفکر و اندیشه و نقد و آموزدانشدر ذهن 

زندگی های این نقص فکری در تمامی مسائل و برنامه. بررسی و با یک نگاه سطحی بپذیرند

. سازدمی ر مسیر زندگی با مشکلات متعددی مواجهیاید و آنها را دمی ان تعمیمآموزدانش

ان نسبت به آموزدانشتفاوتی همچنین حذف مباحث سیاسی از برنامه درسی مدرسه باعث بی

بنابراین در  چون آنها هیچ گونه آگاهی سیاسی ندارند،. شودمی مسائل سیاسی کشورشان

 .کنندنمی مباحثات سیاسی ورود

-را بر اساس اثراتی که بر شکلهایی ( برخی از جوامع، بخش1444) چنانچه به گفته ملکی

 ریزیبرنامهیکی از معضلات . کنندمی ان دارند، اضافه و یا حذفآموزدانشگیری هویت 

درسی نال است که اثرات های درسی در آموزش و پرورش ایران ناشی از عدم توجه به برنامه

گذارند نتایج تحقیقات انجام شده نیز می ه جاقابل جبرانی بر رشد و پیشرفت فراگیران بغیر

به عنوان مثال حکیم زاده، . شودمی مؤید این مطلب است که در ادامه به برخی از آنها اشاره

ی درسی دوره هاکتابتحلیل محتوای »(، در تحقیقی با عنوان 2119) کیامنش و عطاران

، نشان دادند که «درسیهای برنامهراهنمایی با توجه به مسائل و مباحث روز جهانی در حوزه 

ها به آموزش سلامت، آموزش برابری و صلح و حقوق بشر، آموزش رسانه هاکتابدر محتوای 

در  (2161) بیات، احمدی و پارسا. و فناوری اطلاعات، کمتر از حد انتظار توجه شده است

نشان « ایران داییدوره ابت درسی برنامه در محیطی زیست اخلاق جایگاه»تحقیقی با عنوان 
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 توجه بیشتر دانش( سطح) شناختی هایهدف به دوره ابتدایی درسیی هاکتاب دادند که در

فتحی واجارگاه و  نتایج تحقیق. است مهارت سطح به مربوط توجه کمترین و شده است

 و مفاهیم به توجه میزان درسی، ریزیبرنامه داد که کارشناسان نشان (،2111) اسلامی

 کم نسبتا و بسیار ابتدایی دوره درسی برنامه طراحی حیطۀ را در« آموزش صلح»ی هامؤلفه

آموزش »های مؤلفه و مفاهیم به توجه میزان ابتدایی دوره اند؛ همچنین معلماننموده ارزیابی

 ارزیابی کم نسبتاً و بسیار ابتدایی دوره درسی برنامه ارزشیابی و اجرا حیطۀ را در« صلح

 در انتقادی تفکر موانع بر تأملی»( در تحقیقی با عنوان 2161) پور و همکارانعلیاند. نموده

 مقولاتی که است آن بیانگر کیفی این تحقیق پژوهش نتایج« متوسطه درسی آموزش برنامه

 شرایط و فرهنگی جامعه -اجتماعی شرایط و آموزشی نظامهای رسالت وها مانند سیاست

 و است انتقادی تفکر موانع از روش تدریس و اهداف توا،مح معلم، تربیت زمینه در موجود

پرورش  به توجهی کم که است آن از حاکی کیفی پژوهش تأیید نتایج در کمی پژوهش نتایج

 تفکر پرورش مسیر در موانع عمده از قضاوت و ارزشیابی ترکیب، ،تحلیل و تجزیههای مهارت

مانند  ی(، نشان داد که ابعاد مهم2164) رامنتایج تحقیق صابری، مه. رودمی شمار به انتقادی

در آموزش هنر مورد غفلت و کم  یخ هنر جهان و نقد هنری، تاریشینما ی، هنرهایقیموس

(، در تحقیقی نشان دادند 2111) طالب زاده نوبریان، موسی پور و حاتمیاند. واقع شده یتوجه

ابراهیمی . توجه ندارد یش تفکر انتقاداجرا شده به اندازه مورد انتظار به پرور یکه برنامه درس

که در برنامه درسی توجهی  ( در تحقیقی به این نتیجه رسیدند2160) هرستانی، مهرام و لیاقتدار

ان نشده است و همچنین برداشت نادرست از حیاء، عفت آموزدانشبه فرایند تربیت جنسی 

از جمله مواردی بود که به عنوان  گفتار و ابراز ترس از ورود به مباحث مرتبط با تربیت جنسی

دلیلی برای عدم ارائه آموزش و تربیت جنسی توسط برخی از دست اندرکاران مطرح شده 

 نظام لانیالتحص فارغ ما جامعه که در ( در تحقیقی نشان دادند2164) پیغامی و تورانی. است

های تیمسئول دار عهده و شده یاجتماع یخانوادگ یزندگ وارد که کشور پرورش و آموزش

 به ستند؛ین یاقتصاد هیاول اصول م ویمفاه مورد در منظم اطلاعاتی واجد شوند،می مختلف

آن  دارند، یاقتصاد صبغۀ که یطیو شرا هاتیموقع با مواجهه در ،یفرد یزندگ در نه که یطور

 و تحولات و اناتیجر تحلیل شناخت و در را خود نه و دارند حضور دیشا و دیبا که گونه

 در داد که (، نشان2164) نتایج تحقیق دانای طوسی. نندیبمی توانا کشور، یاقتصاد عیوقا
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به خاطر  سخن گفتن امری مغفول فرض شده، مهارت فارسی، زبان درسی برنامه چارچوب

 رضوی و همکاران. شده است ارائه مبهم و کلّی صورت به آن آموزشهای هدف این که

که محتوای برنامه درسی نتوانسته است فرصت مناسبی برای ( در تحقیقی دریافتند 2116)

تربیت سیاسی کودکان مبتنی بر اندیشه مردم سالاری دینی فراهم آورد و نیاز به بازنگری 

( نیز حاکی از عدم توجه لازم به آموزش 2115) نتایج پژوهش افهمی. اساسی و جدی دارد

ی درسی دوره هاکتابسیاسی در  ی مشارکتهافعالیترفتارهای سیاسی و به طور خاص 

 برنامه یبرخوردار وجود با که داد (، در تحقیقی نشان2111) شرفی در سال. ابتدایی است

 هنر یدرسهای برنامه نیبهایی یناهمخوان همچنان ،یهنر تیترب کردیاز رو رانیا دیجد یدرس

 (، نشان داد که2114) ینینتایج تحقیق ام. دارد وجود حاصله جینتا و اجرا شده شده، یطراح

 یابزارها وها وهیو ش یریادگی - یاددهیهای فرصت نظر از ییابتدا دوره هنر یفعل برنامه

( در تحقیقی دریافتند 2161) کیان و مهر محمدی در سال. دارد قرار یفیضع حد در یابیارزش

 یدرس در برنامه موزون حرکات و یقیموس ،یسیخوشنو مانند یهنرهای حوزه از یبرخ که

(، بیانگر 1424) 2نتایج تحقیق زارعی و همکاراناند. قرارگرفته یتوجهیب مورد هنر یفعل

 و طراحی در بازنگری که ضرورت باشدمی بشر حقوقهای مؤلفه به ضعف آموزش و توجه

 1نتایج تحقیقات گامبلاند. اثبات نموده را نیز درسیهای برنامه ارزیابی و اجرا روش نیز

ان مورد مطالعه آنها آموزدانش( حاکی از آن است که 2669) 0( و اورکین2666) 1یلی(، ب1449)

 9میکر (، بات1441) 5تحقیقات نادیااند. زندگی دچار کمبود یا نقصان بودههای از نظر مهارت

( نیز نشان داد که آموزش 1449) 1(، جیمز و همکاران1449) 1(، گوداس و همکاران1441)

. مثبتی بر کاهش رفتارهای منفی و افزایش رفتارهای مثبت داشته است تأثیرزندگی های مهارت

در تحقیقی تحت عنوان آموزش معلمان در زمینه آموزش و پرورش  (1445) 6هادلستون

شهروندی به این نتایج دست یافت که تهیه و تدارک آموزش معلمان در زمینه آموزش 

                                                 
1. Zare-ee & et al 

2. Gamble 

3. Billie 

4. Orkin 

5. Nadya 

6. Bathmaker 

7. Goudas & et al 

8. James & et al 

9. Huddleston 
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امر نیاز به طیف وسیعی از ابتکارات و سطحی محدود است و این  شهروندی پراکنده و کاملاً

. برنامه درسی مورد توجه قرار نگرفته استهای از هماهنگی است که به طور معمول در حوزه

( نیز حاکی از آن است که آموزش شهروندی در برنامه 1425) 2نتایج تحقیقی توسط بورتن

اه ویژه در برنامه درسی ملی ینابراین آموزش شهروندی نیاز به یک جایگ. درسی وجود ندارد

ای مطالعه ( در1446) 1آلتر و همکاران. طلبدمی دارد و حمایت سیاستگزاران و مدیران ارشد را

 ییابتدا مدارس در یریادگی مهم حوزه نیا به افتهی اختصاص یزمان تینشان دادند که محدود

( در تحقیقی 4411) 1نگیاوند. کندنمی آماده امر نیا یراستا در چندان را معلمان و متوسطه،

 یبرا را یکمتر زمان ات،یاضیر و خواندن مانند یدروس یبرا قاطع یبندنشان داد که زمان

 . گذاردمی یباق هنر آموزش

در مطالعه تحقیقات انجام شده مشخص گردید که برنامه درسی فعلی پاسخگوی نیازهای  

درسی نال به درستی های مدهای برنامهبایستی از حیث ماهیت و پیا تربیتی فراگیران نیست و

مورد بازنگری و توجه جدی توجه قرار گیرد تا از هر گونه نقص و کمبود در فرایندهای 

 . تربیتی فراگیران جلوگیری به عمل آید

 ابعاد برنامه درسی نال

آیزنر بر این باور است که برنامه درسی نال دارای دو بعد عمده یعنی بعد محتوایی و بعد 

مثلا اگر آموزش . شوندنمی ایندهای شناختی و عقلانی است که در برنامه تعبیه و ارائهفر

ها ارائه موضوعاتی مانند قانون، اقتصاد، انسان شناسی، هنرهای تجسمی، موسیقی و نظایر این

به پرورش تفکر انتقادی توجه نشود؛ این کار از مصادیق برنامه درسی نال  نشود و یا این که

بر فرایندهای شناختی است و شناخت را ای ویژه ها، تأکیدمدارس و حتی دانشگاه در. است

شوند و می دانند و بین آنها تفکیک قائلمی های حرکتیمستقل از عاطفه و احساس و مهارت

در زمینه محتوایی هم بخش . شودنمی به رشد و پرورش ابعاد مختلف تفکر بهایی داده

 تشکیل های اصلی خواندن، نوشتن و حساب کردنبستان را مهارتاز برنامه درسی دای عمده

و موضوعاتی مانند قانون، اقتصاد، انسان شناسی، روانشناسی، رقص، هنرهای بصری و  دهدمی

                                                 
1. Burton 

2. Alter& et al 

3. Downing 
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از آنچه در مدارس ای به عقیده آیزنر بخش عمده. شودنمی آموزش داده غیره موسیقی و

کاذب های تواناییای قدیمی باعث ایجاد هشود بر حسب عادت است و این سنتمی تدریس

؛ 2661آیزنر، ) ان و در نتیجه سبب تداوم نظام آموزشی معیوب گردیده استآموزدانشدر 

بنابراین نگاه همه جانبه و فراگیر به شناخت و توجه به اشکال گوناگون . (2619 فلیندرز،

چراکه منبع اصلی . تبازنمایی در نظام آموزشی در تدوین برنامه درسی حائز اهمیت اس

از این رو هرگونه . کودکان و نوجوانان برای کسب تجربه، مواجهه آنان با برنامه درسی است

تصمیم گیری درباره اینکه کدام یک از اشکال بازنمایی مورد توجه قرار گیرد، به کدام یک 

شناخت  ،مخاطبان شناختیهای مورد توجه قرار نگیرد، بر قابلیت داده شود؛ و یا اصلاً کمتر بها

از بازنمایی، ای گیری از شکل و گونهتوانایی فرد در بهره. دارد تأثیردر معنای تام و تمام آن، 

توانایی . سازدمی خاص از تجارب و در نتیجه کسب معانی را ممکنای امکان دسترسی به گونه

مضمون دینی، رمزگشایی و درک یک قطعه شعر، یک تابلو نقاشی، یک معادله ریاضی یا یک 

در اینجا منظور از سواد، معنای محدود آن در توانایی . متفاوت سواد استهای نیازمند گونه

خواندن و نوشتن نیست؛ بلکه سواد شامل رمزگذاری و رمزگشایی معنا از هر یک از انواع و 

براین بنا. (6: 2661آیزنر،) رودمی اشکال نمادینی است که در فرهنگ برای ساخت معنا به کار

ان درسی ریزبرنامهمواد و موضوعات درسی یا فرایندهای ذهنی که در سایه گزینش و تصمیم 

مرتبط با های ان از آموختن تجربهآموزدانشاز برنامه درسی مدارس حذف شده است و لذا 

-(؛ از این جهت اهمیت دارد که نوع جهت916: 2112مهرمحمدی،) مانندمی آنها محروم

دانند نیست، بلکه مربوط به می افراد، فقط وابسته به آنچههای گیریو تصمیمها گیری

ی هافعالیتبنابراین اگر مفهومی محدود از شناخت دستمایه . شودمی آنان نیزهای نادانسته

ان محدود و نابسنده خواهد شد و در حالی که آموزدانشمدارس قرار گیرد، تجارب تربیتی 

ان در آنچه از برنامه درسی و در ریزبرنامهگرایی شناختی، سبب تأمل توجه به رویکرد کثرت 

مهرمحمدی، نیکنام و سجادیه، ) ان حذف گردیده است، خواهد شدآموزدانشنتیجه از تجارب 

لذا آنچه از برنامه درسی رسمی به شکل آشکار حذف شده است، تنها یک بعد از ابعاد . (2111

نال( ) توان از آن با عنوان برنامه درسی پوچمی گیرد کهمی رنال( را در ب) برنامه درسی پوچ

که  نال( علاوه بر بعد آشکار، ابعاد پوشیده و پنهانی نیز دارد) برنامه درسی پوچ. آشکار نام برد

به عنوان مثال فاصله بین . نال( پنهان برای آن برگزیده شده است) اصطلاح برنامه درسی پوچ
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نال( پنهان است ) امه درسی اجرا شده یکی از ابعاد برنامه درسی پوچبرنامه درسی صریح با برن

غیره  که ناشی از شرایط حاکم بر محیط اجرا از نظر اقتصادی، فرهنگی، قوانین و مقررات و

عدالت »دینی، مبحث های فرض کنید، در مجموعه آموزش. (012 :2111 مهرمحمدی،) است

از این که تصویر جامعی از اسلام به دست  آموزدانش نیاید، در این صورت« اجتماعی در اسلام

از سوی دیگر حذف این مطلب، به هر علت یا توجیهی که باشد، این . شودمی آورد محروم

کتاب  پیام ضمنی را در خود دارد که مبحث عدالت اجتماعی به اهمیت مباحث دیگری که در

ان فهرستی از آموزدانشانی که به یا زم. دینی مطرح شده است، مثل بحث عدل خداوند، نیست

« غیره و کسب نمره خوب، داشتن اتومبیل شخصی و یا به خود متکی بودن»از قبیل  هاارزش

« کسب رضایت الهی، رضایت والدین و اتکای به خداوند»ی دیگری نظیر هاارزشو  ارائه شده

ضمن اینکه حذف . ندگیرمی جزء برنامه درسی محذوف قرار هاارزشدر آن قرار ندارد، این 

ی محذوف به اهمیت هاارزشکند که می ان القاآموزدانش، این مفهوم را به ذهن هاارزشاین 

بنابراین بار ارزشی به وجود آمده از حذف . نیستند ی مذکور در فهرست ارائه شده،هاارزش

نادیده . (2116مهرمحمدی، ) گیردمی نال( پنهان قرار) ها، جزء برنامه درسی پوچاین ارزش

هایی ات مهمی بر نوع گزینهتأثیرچرا که این مسأله . و خنثی نیست تأثیربی گرفتن چیزی، امری

کند؛ می کند و دیدگاهی که از آن دیدگاه یک موقعیت یا مسأله را ملاحظهمی که فرد انتخاب

، فقدان زنندمی که درس زندگی را رقمهایی ها و انتخابدر مجموعه فرصت دارد و مطمئناً

 ان انتخابآموزدانشنتایج مهمی بر نوع زندگی که غیره  ها و مفاهیم ودیدگاه ها،برخی گزینه

ابعاد برنامه درسی مغفول را  (2165) صفایی موحد. (2616آیزنر، ) کنند، خواهد داشتمی

 کند:می شامل سه حوزه اساسی زیر بیان

دانشی است که های موضوعات و حوزهیادگیری: این بعد شامل آن دسته از های حوزه -2

اند ان حذف شدهآموزدانشیادگیری ارائه شده به های مورد غفلت قرار گرفته و از دامنه فرصت

و ها برای مثال یکی از مسائل و مشکلات امروزه جامعه ایرانی، گسترش تنش. (2660آیزنر، )

این در حالی است که . است و به طور کلی شهروندان جامعهها درگیری بین اعضاء خانواده

نقش  تواند با گنجاندن موضوعاتی در زمینه آموزش بهداشت روانی خانوادهمی نظام آموزشی

 . مؤثری در این میان ایفا کند
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ها شود که در دیدگاهمی حوزه فرایندهای عالی ذهن: به آن دسته از فرایندهای فکری اطلاق -1

یت بوده و به عنوان کارکردهای عمده تعلیم و تربیت تربیتی، حائز ارزش و اهمهای و نظریه

برای مثال فرایندهایی چون تفکر نقاد، خلاقیت و شهود اگر چه . دارای ارزش و احترام هستند

تجربی نیز بر نقش آنها در توسعه های های مختلف مورد توجه قرار گرفته و پژوهشدر دیدگاه

که موارد اند تنظیم شدهای درسی مدارس به گونههای تمامیت فردی تأکید داشته اند؛ اما برنامه

های ذهنی این مهارت (2691) 1ولفورد. (1424، 2کوئین) مذکور مورد توجه قرار نگرفته است

را به عنوان ترکیبی از حقایق منتج در عملکرد شایسته، تخصصی، سریع و دقیق تعریف کرده 

و نشان دادن عمل مهارت یافته شامل  شواهد قابل توجهی وجود دارد که کسب مهارت. است

، 0، سالتوس2664 ،1کارلسون و یوری) های ادراکی، شناختی و حرکتی استترکیبی از مهارت

مؤمنی مهمویی، کاظم پور، تفرشی، ) کارهاست یکیزیف انجام یبرا خاص قابلیتی. (2619

 به مختلفهای در پژوهش انآموزدانش برایها مهارت این گونه آموزش که ضرورت. (2164

به . (1442 ،9هورنر و سوگای ؛گرشام، 1449، 5اولسون و پریتزلیک ننس،) است رسیده اثبات

عقیده متخصصان در حوزه آموزش و پرورش نیاز به اصلاحاتی در نظام آموزشی جهت توسعه 

؛ 1440، 1؛ لوی و مورنان1441؛ یونسکو، 1444، 1دانینگ) مورد نظر وجود داردهای مهارت

 . (1446، 22؛ بلاک1441، 24؛ کوزما1449، 6وزیپیگ

در بسیاری از . باشدمی و حوزه عواطفها نگرش ها،بعد نگرشی: این بعد شامل ارزش -1

کنند می آموزشی، اهداف حوزه شناختی بر اهداف حوزه عاطفی و نگرش تفوق پیداهای نظام

بدین ترتیب تعلیم و . گیرندنمی و ارزش و هنجارها، آن چنان که باید و شاید مورد توجه قرار

                                                 
1. Quinn 

2. Welford 

3. Carlson & Yaure 

4. Sathouse 

5. Nunes, Pretzlik & Olsson 

6. Gresham, Sugai & Horner 

7. Dunning 

8. Levy & Murnandne 

9. Pigozzi 

10. Kozma 

11. Black 
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 نگر بازهایی جامعتربیت به مهارت آموزی و دانش اندوزی محدود شده و از تربیت انسان

 . (2619فلیندرز، نادینگز و ثورنتون، ) ماندمی

( برنامه درسی نال دارای دو بعد اساسی عامدانه و غیرعامدانه 1425) از دیدگاه مرزوقی

شود می برنامه درسی نال، از روی قصد و با برنامه قبلی و تعمدی انجامدر بعد عامدانه، . است

عامدانه، آن نوع برنامه درسی نال که بدون قصد و برنامه قبلی و غیر متعمدانه به و در بعد غیر

 .آیدمی وجود

در بحث ابعاد برنامه درسی، آن گونه که مطرح گردید؛ آیزنر به ابعاد محتوایی و فرایندهای 

برنامه درسی نال تمرکز دارد و مسائل، موضوعات و فرایندهای ذهنی حذف شده و  ذهنی

بر جنبه  یعنی توجه آیزنر صرفاً. نادیده گرفته شده در برنامه درسی را مد نظر قرار داده است

متمرکز است و  سلبی ابعاد برنامه درسی نال آن هم فقط در حوزه محتوا و فرایندهای ذهنی

مهرمحمدی بر دو بعد پوچ آشکار و پوچ پنهان برنامه . بررسی نکرده استبعد نگرشی آن را 

 به عقیده وی آنچه از برنامه درسی رسمی، آشکارا حذف شده است. درسی نال اشاره دارد

پوچ ) پوچ آشکار(، این پیام ضمنی را در بردارد، که آن چیز به لحاظ آموزشی اهمیتی ندارد)

. تنها به ابعاد سلبی برنامه درسی نال توجه دارد ،نظر آیزنر زمهرمحمدی هم با تأسی ا. پنهان(

 صفایی موحد علاوه بر بعد محتوایی و فرایندهای ذهنی به بعد نگرشی برنامه درسی نال نیز

به جنبه سلبی ابعاد برنامه درسی نال توجه دارد و ابعاد ایجابی  ایشان نیز صرفاً. پرداخته است

 وقی از دو بعد عامدانه و غیر عامدانه برنامه درسی نال سخنمرز. آن را بررسی نکرده است

 محذوف، مغفول( به بعد ایجابی برنامه درسی نال) گوید و حال آنکه علاوه بر بعد سلبیمی

 . محرف و عقیم( نیز توجه داشته است)

توان گفت که برنامه درسی نال دارای می تر به برنامه درسی نال،اما در یک نگاه عمیق 

گزار و عاد گسترده و منعطفی است و از زمان تعیین سرفصل برنامه درسی توسط نهاد سیاستاب

آموزشی، تا طراحی کتاب توسط مؤلفان کتب درسی و ابلاغ و اجرای آن  ریزیبرنامهشورای 

طیف وسیعی را به صورت  ،آیدمی ان درآموزدانشدر کلاس درس و هنگامی که به تجربه 

 مختلف محتوایی، فرایندی، نگرشی، ارزشی و مهارتی در برهای نه در حوزهعامدانه و غیرعامدا

  . گیردمی
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 سطوح برنامه درسی نال

 به ازین ،نال() پوچ یدرس برنامه ییشناسا و یبررس منظور ( به2111) به عقیده مهرمحمدی

 یردپا افتنی و جستجو دنبال به دیبا جهت نیبد. است یدرس برنامههای عرصه در آن نییتع

 عرصه سه به توجه ییلازمه این شناسا. کرد یبررس راها عرصه آن نال(،) پوچ یدرس برنامه

 :است ریز

 شده قصد یدرس برنامه -

 شده اجرا یدرس برنامه -

 شده تجربه یدرس برنامه -

 باشد داشته وجود تواندمی مغفول یدرس برنامه ازهایی شکل شده، ذکر سطوح از کیهر در

  .(0-1شکل شماره )

 

 
 (2111،یمهرمحمد) مغفول یدرس برنامه یهاگونه -0-1شکل 

 دارد اشارهای برنامه به شده، قصد یدرس برنامه در :2شده قصد آشکار مغفول یدرس برنامه -2

 . است گرفته قرار غفلت موردای قابل ملاحظه که بطور

                                                 
1. Intended explicit neglected 
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 ای یریادگیهای حوزه شده، قصد یدرس برنامه در :2شده قصد یضمن مغفول یدرس برنامه -1

 ،یفرهنگهای عرصه تحولات با متناسب رودمی انتظار که آنطور که دارد وجودهای برنامه

 . باشدنمی هستند، یدرس برنامه بر مؤثر که یکیو تکنولوژ یاجتماع ،یعلم

های تیموقع و طیشرا شده، اجرا یدرس برنامه در :1شده اجرا یضمن مغفول یدرس برنامه-1

 ابعاد تواندمی امکانات ،یمال منابع ،یانسان منابع معلمان، تیکفا عدم ای تیکفا ملهج از ییاجرا

 . کند دایپ مغفول

 مغفول ابعاد ییشناسا شده، تجربه یدرس برنامه در :1شده تجربه پنهان مغفول یدرس برنامه -0

 و انزآمودانش یریادگی عرصه حالت نیا در. دارد یجد و قیعم یژرفانگر به ازیبرنامه ن

 یدارا شکل نیا. رساندمی یاری مغفول یدرس برنامه ییشناسا به آنهاهای آموخته از یابیارزش

 دنبال به هم شده اجرا و شده قصد یدرس برنامه دو سطح در اگر که چرا است یوافر تیاهم

 خود از رندگانیادگیهای تجربه در است که یآثار لیدل به میهست مغفول یدرس برنامه ییشناسا

 . (2111مهرمحمدی،) گذاردمی یجا به

، نال اجرا 0سطح نال قصد شده برنامه درسی نال را به سه ( نیز1421) آسمی و شیخ زاده 

برنامه درسی نال قصد شده به این معنی است که . تقسیم کرده است 9و نال تجربه شده 5شده

زیرا به . کنندمی ذفهای محتوا و برنامه درسی را حنویسندگان کتب درسی، برخی از بخش

 برنامه درسی. ان و جامعه همخوانی نداردآموزدانشعقیده آنها، این بخش از محتوا با نیازهای 

های برنامه درسی را که از دیدگاه به این معنی است که معلمان برخی از بخش نال اجرا شده

برنامه . کنندمی ذفان نیست را از جریان آموزش حآموزدانشآنها، موافق با نیازها و علایق 

ان با کم توجهی به برخی از آموزدانشنوعی از برنامه درسی که  درسی نال تجربه شده نیز

های محتوای آموزشی به دلیل اینکه این مطالب با زندگی آنها مرتبط نیست یا مخالف با بخش

ان تأملی نیز در تحقیقی تحت عنو (1429) غلامی و همکاران. کنندمی نیازهای آنهاست، حذف

برنامه »که عبارتند از: اند بر برنامه درسی نال، برنامه درسی نال را در دو سطح کلی معرفی کرده

                                                 
1. Intended emplicit neglected  
2. Implemented implicit neglected 

3. Experienced hidden neglected 

4. intended Null 

5. implemented Null 

6. experienced Null 
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 تأثیربرنامه درسی نال قصد شده تحت . «و برنامه درسی نال اجرا شده درسی نال قصدشده

 .گیردهای هر دولت و احزاب حاکم بطور کلی و سیستم آموزشی بطور خاص قرار میسیاست

از برنامه درسی توسط معلمان و دیگر عاملان هایی در برنامه درسی نال اجرا شده نیز بخش

 . شونداجرا حذف می

بنابر آنچه گفته شد، برنامه درسی نال در سطوح مختلف برنامه درسی از زمان طراحی 

که  نیشود و تا زمامی برنامه درسی که همان برنامه درسی قصد شده یا رسمی و مکتوب نامیده

گیرد و در اختیار می آید و شکل برنامه درسی اجرا شده به خودمی برنامه قصد شده به اجرا در

 ان قرار گرفته تا به تجربه آنان درآید و در قالب برنامه درسی تجربه شده ظاهرآموزدانش

تحت عنوان برنامه درسی نال قصد  درسی نال در سطوح سه گانههای شود؛ شاهد برنامهمی

برنامه درسی نال در سطح قصد شده . ده، نال اجرا شده و نال تجربه شده خواهیم بودش

آموزشی کشور ممکن است به  ریزیبرنامههای شورای سیاست و گیریمتناسب با تصمیم

توسط معلمان  عمدتاًاشکال مختلف ظاهر شود و در سطح اجرا نیز از طریق عاملان اجرا که 

تجربه شده( هم ) در سطح تجربی نال. تفاوتی از نال خواهیم بودگیرد شاهد وجوه ممی صورت

گذاشته و  تأثیران به عنوان بازیگران اصلی میدان کسب و تجربه بر برنامه درسی آموزدانش

امکانات و شرایط، اشکال مختلفی از  ها،ها، تواناییمندیمتناسب با روحیات، نیازها، علاقه

 . زد رقم خواهند برنامه درسی نال را

 کارکردها و پیامدهای برنامه درسی نال

کارکرد نظری برنامه . شوندمی کارکردهای برنامه درسی نال در دو وجه نظری و عملی هویدا

تا از آنچه  هاستنیستو ها درسی نال، دعوت به بازاندیشی و یادآوری گفتگو میان هست

دوم کارکردهای نظری،  وجه. غفلت زدایی کنیم شودمی سبب مغفول شدن برنامه درسی

های دعوت به کارگیری تخیل در فرآیند تصمیم گیری و مباحث برنامه درسی و هم ساحت

توانیم آن را در ذهن خود تصور کنیم و از این می دیگر است، یعنی دیدن آنچه نیست و فقط ما

دن زمینه نگاه بنابراین یک کارکرد نظری برنامه درسی نال، پیدا ش. طریق به فقدان آن پی ببریم

پویا به برنامه درسی خواهد بود و برنامه درسی را از وضعیتی ایستا و ساکن به وضعیتی پویا 

یعنی برنامه درسی نال . کارکردهای عملی بیشتر کارکردهای منفی هستند. هدایت خواهد کرد
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 تحمیل. کندمی مفهومی است که ما را متوجه یک سلسله آثار نامطلوب در نظام آموزشی

های تربیتی که ممکن است ماندگار باشند و خارج از نظام آموزش رسمی چندان محرومیت

های تربیتی که بر اساس آن یادگیری و تجارب یادگیری دست قابل جبران نباشد؛ محرومیت

 های کسب نشده را شاملاین نوع محرومیت سلبی است، یعنی قابلیت تأثیر. یافتنی نباشند

هایی های کسب نشده، یعنی قابلیتگر، مفهوم برنامه درسی نال به قابلیتبه عبارت دی. شودمی

مهرمحمدی و ) کندمی اند، اشارهشدند اما کسب نشدهمی که از طریق تعریف باید کسب

تواند جنبه می درسی نالهای علاوه بر کارکرد سلبی، کارکردهای عملی برنامه. (2164همکاران،

و ها نگرش ها،توجهی و غفلت نسبت به برخی حوزهاوقات بی یگاه. ایجابی هم داشته باشد

برای مثال عدم . ان به همراه داشته باشدآموزدانشضمنی برای های تواند این پیاممی فرایندها

تواند این پیام ذهنی برای یادگیرندگان باشد که فناوری اهمیت چندانی می توجه به سواد رایانه

در این نوشتار نیز کارکرد . (1445ویلسون، ) تواند داشته باشدنمی در زندگی روزمره افراد

ها و مهارتها ارزشبرنامه درسی نال در وجه سلبی آن حذف و ممنوعیت برخی از محتواها، 

ها ارزشتوجهی به برخی محتواها، و وجه ایجابی آن شامل غفلت و بی در برنامه درسی است

نسوخ بودن محتواها، تحریف و تکراری بودن برخی موجود در برنامه درسی، مهای و مهارت

نال در دو وجه ایجابی و سلبی آن  کارکردهای برنامه درسی. برنامه درسی استهای از حوزه

 دارای پیامدهای ناخوشایندی است که در زندگی فردی و اجتماعی فراگیران به شکل پنهان و

ای است که ممکن است در یداد یا پدیدهپیامد در اصطلاح؛ حالت، رو. کندمی آشکار نمود پیدا

ها، نتیجه تحقق یک برنامه، فرآیند، پیشامد، تلاش یا هر اقدام و رخداد مشابهی، در سازمان

جوامع و حتی وضعیت افراد رخ دهد و آثار و نتایج متفاوتی را در پی داشته باشد، اما از نظر 

های( یک خروجی) دادهایرمنتظره( برونبینی نشده و غیشده یا پیشبینیپیش) تأثیرسیستمی؛ 

به طور کلی پیامد، آثار و . (2161هدایتی،) نامندسیستم بر روی محیط پیرامونی آن را پیامد می

تواند موقتی یا می شود کهمی نتایجی است که بعد از اجرای یک برنامه در زندگی حاصل

به . شودمی دی و اجتماعی ظاهراین آثار و تبعات به دو شکل پیامد فر. طولانی مدت باشند

 یتلق) میینما یآن بررس یامدهایرا براساس پ یم برنامه درسیکه بخواه یزنر در صورتیعقیده آ

شود و می م که آنچه آموزش دادهین نکته واقف باشیباید بدمی به عنوان تجربه( یبرنامه درس

به . گذارند تأثیران آموزانشدات یتواند بر دامنه تجربمی شود هر دونمی آنچه آموزش داده
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دهند حائز می تواند به اندازه آنچه آموزشمی دهندنمی یگر آنچه مدارس آموزشیعبارت د

ات تأثیرتواند می مختلف یریادگی یهارندگان از فرصتیادگیمحروم کردن . ت باشدیاهم

آموزند، دانش و نمی رندگانیادگیآنچه . (2660زنر، یآ) به همراه داشته باشدای محدودکننده

چ یکه ه ییندهایشود، و فرانمی که به آنها ارائه ییهادگاهیشوند، دمی که از آن محروم یمهارت

مثال،  یبرا. افراد دارند یعمده بر روند و مسیر زندگ یاتتأثیرگردد؛ نمی عرضهها گاه بدان

 یت درست زندگیریداد در میآموزند به احتمال زنمی را یزندگ یهاکه مهارت یانآموزدانش

( که این ضعف در واقع پیامد جنبه سلبی 2165صفایی موحد، ) ش ناتوان خواهند ماندیخو

د ، نشان دا1449و گامبل  2666، بیلی 2669اورکین  نتایج تحقیقات. باشدمی برنامه درسی نال

نتایج ند. اهای زندگی دچار کمبود یا نقصان بودهان مورد مطالعه از نظر مهارتآموزدانشکه 

مثبتی بر کاهش  تأثیرهای زندگی ( نیر نشان داد که آموزش مهارت1441) تحقیقات نادیا

د که ( در تحقیقی نشان دا2165) نعیم. رفتارهای منفی و افزایش رفتارهای مثبت داشته است

یابند و شخص را برای می هستند که با تمرین مداوم پرورشهای تواناییزندگی، های مهارت

. کندمی روانی، اجتماعی و بهداشتی آمادههای تواناییرو شدن با مسائل زندگی، افزایش روب

کنند، تا مثبت عمل کرده، هم خودشان و هم جامعه را از می به افراد کمکها این مهارت

. اجتماعی حفظ کرده، و سطح روانی خویش و جامعه را ارتقاء بخشند -روانیهای آسیب

نامه درسی، خواسته یا ناخواسته مطالبی قدیمی، تحریف شده، تکراری و گاهی اوقات هم در بر

گذارند؛ می ان به جاآموزدانشات نامطلوبی در تجارب تأثیرشوند که پیامدها و می ناقص ارائه

به عنوان مثال . باشدمی که این موارد هم شامل پیامدهای جنبه ایجابی برنامه درسی نال

عدم درک و فهم  تواند به شکل مثلاًمی در زندگی فردی پیامدهای برنامه درسی نال

عشق و محبت، انصاف  ،چون ادب و احترامهایی ارزشضروری، عدم وفاداری به های دانستنی

گیری، حل مسأله، کنترل تصمیم های خودآگاهی،و انسانیت و نقص در فراگیری مهارت

و اما در زندگی اجتماعی . هور یابدهیجانات درونی، خلاقیت فکری و تفکر انتقادی و غیره ظ

تواند در قالب یک شهروند بی تفاوت به مسائل اجتماعی، عدم احساس می نیز این آثار و نتایج

مسئولیت در قبال دیگران و با یک روابط اجتماعی ضعیف به عنوان یک عضو منفعل در 

 . اجتماع خود را نشان دهد
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 بحث و نتیجه گیری

فاهیم چالش برانگیز و پیچیده، و در عین حال بسیارکاربردی در برنامه برنامه درسی نال از م

گری برنامه نقش اصلی این برنامه غربال. تحصیلی استهای درسی در تمامی سطوح و دوره

درسی است که در انواع، ابعاد، سطوح و پیامدهای مختلف برنامه درسی نفوذ کرده و بستری 

در . آوردمی ظیم یک برنامه درسی مطلوب و اثربخش فراهممناسبی را برای تفکر، تحلیل و تن

تحقیقات انجام شده در زمینه برنامه درسی نال، معادلات فارسی متفاوتی از ترجمه برنامه 

درسی نال نظیر پوچ، مغفول، بربادرفته، عقیم، تهی و امثال ذلک توسط محققان صورت گرفته 

» و « بلااثری» به عنوان مثال واژه پوچ، نوعی . است؛ که هر کدام دارای بارمعنایی خاصی است

سازد و یا واژه مغفول و عقیم، هر کدام نیز بعدی از می را به ذهن خواننده متبادر« بی ارزشی

فارسی های کند و لذا استفاده از این گونه معادلمی ابعاد مفهوم جامع برنامه درسی نال را بیان

س مطالعه و بررسی پشینه پژوهشی و نگاه جامع به این بنابراین بر اسا. نیز جامعیت ندارد

( بدون ترجمه و با همین نام در حوزه برنامه NULL) این درک حاصل شد که واژه نال ،پدیده

درسی شناخته شود و از هرگونه تلقی ناقص و برداشت سطحی نگرانه پرهیز شود و معنایی 

از منظر جدید، برنامه . ارائه گردد متأثر از ویفراتر از برنامه درسی نال مد نظر آیزنر و محققان 

درسی نال یعنی آنچه که با حضور یا عدم حضور خود در برنامه درسی نقص یا کمبودی را در 

 بر اساس این تعریف هفت نوع برنامه درسی نال. کندمی تعلیم و تربیت فراگیران ایجاد

توانند عمدی و می گرفت که مغفول، محذوف، منسوخ، محرف، عقیم، مفرط و ممنوعه شکل)

ی و ناآگاهانه در زمان طراحی یا اجرای برنامه و یا موقع آموختن و تجربه غیرعمدآگاهانه یا 

( برنامه 2111) به عقیده فتحی واجارگاه. ان اتفاق بیفتندآموزدانشکردن برنامه درسی توسط 

عمدی توسط متخصصان درسی نال احتمال دارد در ابتدای تدوین برنامه، تعمدی یا غیر ت

( دریافتند در برنامه درسی نال 1421) در تحقیقی آسمی و شیخ زاده. به وجود آید ریزیبرنامه

محتوا و برنامه درسی های گزاران، برخی از بخشقصد شده، نویسندگان کتب درسی یا سیاست

ان و جامعه وزآمدانشزیرا به عقیده آنها، این بخش از محتوا با نیازهای . کنندمی را حذف

( برنامه درسی نال قصد شده 1429) غلامی و همکارانهای بر اساس یافته. همخوانی ندارد

از برنامه درسی هم توسط معلمان هایی گیرد و بخشمی هر دولت قرارهای سیاست تأثیرتحت 

( بخشی 2169) بر اساس نتایج تحقیق صفری و قورچیان. شوندمی و دیگر عاملان اجرا حذف
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-محتوای برنامه درسی در مدرسه توسط مسئولان و معلمان مورد کم توجهی یا حتی بی از

برنامه درسی نال، ممکن است پس از تدوین هم توسط مجریان، . گیرندمی توجهی قرار

ناتوانی و عدم صلاحیت معلم . (2111فتحی واجارگاه، ) تعمدی یا غیرتعمدی به وجود آید

در همین حال ممکن است معلمان . (2112ملکی، ) شودمی درسیهای باعث عقیم ماندن برنامه

زمانی، مشکلات و موانع و یا های در عملیاتی نمودن برنامه درسی رسمی به دلیل محدودیت

خدیوی، قورچیان ) ، دچار انحراف شده و این امر ممکن است عمدی نباشدریزیبرنامهضعف 

ه دلیل مطابقت نداشتن موضوع با فلسفه و برنامه درسی نال، ممکن است ب. (2111و ملکی، 

تن ) ماندمی عمل نموده و مفاهیم عقیمای ان درسی یعنی آنها به طور سلیقهریزبرنامهاعتقادات 

نتایج تحقیق محمد امین زاده، . (1441؛ زیمیتات و فتحی واجارگاه، 2110ساز و قورچیان، 

برنامه درسی قصد شده، اجراشده و  ( نیز نشان داد که همخوانی ضعیف2169) سیفی و فقیهی

 کیان و مهر محمدی در سال. ی درسی استهاکتابکسب شده، ناشی از طراحی نامناسب 

« ییابتدا دوره هنر یدرس برنامه مغفول ابعاد و وجوه ییشناسا» ( در تحقیقی با عنوان2161)

 در برنامه وزونم حرکات و یقیموس ،یسیخوشنو مانند یهنرهای حوزه از یبرخ دریافتند که

تواند به دلایل عدم توجه به می این نقایصاند. قرارگرفته یتوجهیب مورد هنر یفعل یدرس

نیازهای روز فراگیران و جامعه، عدم علاقه و عدم تسلط بر موضوع، عدم دسترسی به امکانات 

و ابزار مورد نیاز، برداشت نادرست از موضوع درس و کم اهمیت جلوه دادن مطالب، 

کمبود ناشی  نقص و. صورت گیرد و غیره حدودیت زمانی، انتخاب گزینشی برخی از دروسم

 تأثیرمورد نیاز فراگیران های و مهارتها ارزشدر یادگیری حوزه دانش، ها از این برنامه

کنند که تبعات می گذارد و پیامدهای فردی و اجتماعی نامطلوب و ناخوشایندی را ایجادمی

 . ن سرمنشأ مشکلات فردی و اجتماعی خواهد بودجبران ناپذیر آ

 منابع 
(: مفهوم سازی برنامه درسی زائد و راهکارهای کاهش 2160. )حسینی لرگانی، سیده مریم و همکاران

آن در نظام آموزش عالی ایران از دیدگاه صاحبنظران آموزش عالی، فصلنامه مطالعات اندازه 

 . 6-11، ص6ماره گیری و ارزشیابی آموزشی، سال پنجم، ش

آموزش در  یرانیاثر؟، مجله ا یا بیپوچ: مغفول  ی(: برنامه درس2169. )رضایی، حبیب الله، یمانی، نیکو

 . 592-514(، 94) 21، یعلوم پزشک
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(: کار و فناوری: تجربه زیسته معلمان، دو 2165. )شاهواری، معصومه، کیان، مرجان، نیکنام، زهرا

 . 256-214، 1نامه درسی، سال چهارم، شماره فصلنامه نظریه و عمل در بر

 . (: جامعه و تعلیم و تربیت، تهران: انتشارات امیرکبیر2162) شریعتمداری، علی

 (: برنامه درسی پنهان، پنهان از دید چه کسی؟2161. )پناه، علی اصغر یشورین الاحسینی، مهناز، فولاد

 . 12کنفرانس بین المللی مدیریت در قرن 

(: نقد نظریه رایج برنامه درسی پنهان، ضرورت چرخش 2165. )یرضا، هواس بیگی، فاطمهصادقی، عل

پارادایمی از برنامه درسی قصد نشده به برنامه درسی قصد شده، فصلنامه مطالعات برنامه درسی 

 . 212-201، 04ایران، سال دهم، شماره 

 و انواع :22انی برنامه درسی، محور (: برنامه درسی مغفول، دانشنامه ایر2165. )صفایی موحد، سعید

 . مغفول یدرس برنامه / یدرس برنامه سطوح

(: تحلیلی بر برنامه درسی پوچ در محتوای آموزشی، 2169). صفری، محمود، قورچیان، نادرقلی

 . 99-10، 11درسی، سال چهاردهم، دوره دوم، شماره  ریزیبرنامهپژوهش در 

 . درسی، تهران: علم استادان ریزیبرنامهل و مفاهیم اساسی (: اصو2161. )فتحی واجارگاه، کورش

 . (: برنامه درسی در نظام آموزشی، تهران: انتشارات فراشناختی2162. )قورچیان، نادرقلی

(: مبنا و معنای برنامه درسی پنهان: 2165) کشاورزی، فهیمه و نوروزی، نصرالله ،مرزوقی، رحمت اله

 . درسی، انتشارات آوای نوری هانگاهی نو به انواع برنامه

(: تحلیل و ارزیابی برنامه درسی محذوف، دانشکده علوم تربیتی دانشگاه 2161. )مرزوقی، رحمت اله

  .شیراز

(: آشنایی با الفبای برنامه درسی در آموزش پزشکی، تهران: 2110. )ملکان راد، الهه، عین الهی، بهرام

 . وزارت بهداشت، درمان و آموزش پزشکی

 . پیام اندیشه درسی، تهران: ریزیبرنامه(: 2116). لکی، حسنم

 چشم اندازها؛ و کردهایرو ،هاهنظرگا ،یبرنامه درس (:2164،2112. )محمود و همکاران ،یمهرمحمد

 . سمت انتشارات :تهران

در . پوچ پنهان یپوچ و برنامه درس یپنهان، برنامه درس یبرنامه درس. (2111. )، محمودیمهرمحمد

 . تهران: سمت و به نشر. کردها و چشم اندازهای، روهاه: نظرگایرنامه درسب

 آموزش با و درسیهای برنامه در تخیل جایگاه تبیین و مفهوم (: بازشناسی2116. )مهرمحمدی، محمود

 . 5-14، ص2روانشناسی، دوره یازدهم، شماره  و تربیتی مطالعات ابتدائی، دوره بر تأکید

 . آموزش متوسطه، مشهد: شرکت به نشر ریزیبرنامه(: مبانی 2115. )للهموسی پور، نعمت ا
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، ییابتدا دوره در یدرس برنامه به کمک «شهادت و ثاریا» فرهنگ جی(: ترو2162. )موسی پور، نعمت الله

 . 241-219ص ،1 شماره پنجم، دوره ،یفرهنگ تحقیقات فصلنامه

بازشناسی مفهوم و  (: غفلت زدایی از برنامه درسی:2111). موسی پور، نعمت الله، مهرمحمدی، محمود

 یماهانه انجمن مطالعات برنامه درس ین نشست علمیمغفول(، دوم) ابعاد برنامه درسی ناگفته

 . رانیا

زندگی بر سازگاری زندگی های (: اثربخشی آموزش مهارت2165. )نعیم، مهدی، رضایی شریف، علی

، 1مجله روانشناسی و روانپزشکی شناخت، دوره  ان،زناشویی و کاهش خشونت خانگی علیه زن

 . 12-11، ص1شماره 
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