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Abstract 
The aims of this research was to determine the fit of the conceptual model of 
mathematical performance based on perception of constructive learning 
environment with the mediating role of mathematical self-efficacy and 
motivation to learn mathematics with the experimental model in junior high 
school students. The research design method was correlational and was part 
of applied research; among them, 326 people were selected as a research 
sample by relative stratified random sampling by gender. The tools used in 
the research were questionnaires of constructivist learning environment 
perceptions of haghayghi and kareshki (2015); self-efficacy Middleton and 
Migley (1997); motivation to learn mathematics Corter (2005) final grade 
score of students' math lessons. To analyze the obtained data, descriptive 
statistical indexes such as mean and standard deviation and to answer the 
hypotheses of the research of inferential statistics include: confirmatory 
factor modeling, was used by smart PLS software. The results showed that 
perception of constructivist learning environment perceptions had a positive 
and significant effect on mathematical performance, mathematical self-
efficacy and motivation to learn mathematics. Also, mathematical self-
efficacy and motivation to learn mathematics had a positive and significant 
effect on mathematical performance. In general, it was concluded that the 
conceptual model of mathematical performance based on the perception of 
constructive learning environment with the mediating role of mathematical 
self-efficacy and motivation to learn mathematics fits with the experimental 
model. 
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 یادگیری محیط از ادراک اساس بر ریاضی عملکرد مدل تدوین
 ادگیریی به انگیزش و خودکارآمدی ایواسطه نقش با گراسازنده

 اول متوسطه دوره آموزاندانش در ریاضی

 ایران ،تهران نور، پیام دانشگاه تربیتی، علوم گروه استادیار    علی عبدی

  

 انایر ،تهران نور، پیام دانشگاه ،درسی ریزیبرنامه ارشد کارشناسی  بهناز شیراوند

 چکیده 
 نقش با گراسازنده یادگیری محیط از ادراک اساس بر ریاضی عملکرد مدل تدوین پژوهش این از هدف
 روش. بود اول متوسطه دوره آموزاندانش در ریاضی یادگیری به انگیزش و خودکارآمدی ایواسطه

 روش به نمونه عنوانبه نفر 326 تعداد و بود؛ کاربردی هایپژوهش جزء و همبستگی نوع از پژوهش
 پژوهش، در مورداستفاده ابزارهای. شدند انتخاب جنسیت حسب بر تصادفی ایطبقه گیرینمونه

 ریاضی یخودکارآمد ؛(1394) کارشکی و حقایقی گرایسازنده یادگیری محیط از ادراک هایپرسشنامه
Middleton and Meygoli (1997)، ریاضی یادگیری به انگیزش Corter (2005 )ترمپایان ینمره و 

 و میانگین شامل یفیتوص آماری هایشاخص از ها،داده وتحلیلیهتجز برای. بود آموزاندانش ریاضی درس
 سازیدلم تأییدی، عامل تحلیل هایآزمون از پژوهش هایفرضیه به پاسخگویی برای و معیار انحراف

 نتایج. شد دهاستفا smart PLS افزارنرم لهیوسبه یجزئ مربعات حداقل رویکرد و ساختاری معادلات
 و یاضیر خودکارآمدی ریاضی، عملکرد بر گراسازنده یادگیری محیط از ادراک که داد نشان پژوهش
 به یزشانگ و ریاضی خودکارآمدی همچنین. دارد دارمعنی و مثبت اثر ریاضی یادگیری به انگیزش

 فهومیم مدل که شد نتیجه کل در. داشت معناداری و مثبت اثر ریاضی عملکرد بر ریاضی یادگیری
 و ریاضی خودکارآمدی ایواسطه نقش با گراسازنده یادگیری محیط از ادراک اساس بر ریاضی عملکرد
  .است داشته برازش تجربی مدل با ریاضی یادگیری به انگیزش

 کارآمدیخود ،ریاضی یادگیری به انگیزش ،گراسازنده یادگیری محیط از ادراک ها:کلیدواژه
 ریاضی ، عملکردریاضی
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 مقدمه 
 موردتوجهآموزان و عوامل مؤثر بر آن از گذشته تا امروز دانش یموضوع پیشرفت تحصیل

 یبه اهمیت درس ریاض توجهشناسان و مربیان تعلیم و تربیت بوده است. در این میان با روان
 ینظام آموزش یهااز هدف یها، یکدر اغلب رشته یمختلف تحصیل یهاها و پایهدر دوره

به پرورش  توجه علاوه بر ،یتحصیل یریزدر برنامه یاین است که با گنجاندن مباحث ریاض
 یبا تحولات علم یمهمگا یآنان را برا ،آموزانو قدرت استدلال دانش یذهن یهایتوانای

با (. 1394 ،همکارانآینده آماده سازد )محمدزاده و  یدر زندگ یفناور یهاو پیشرفت
عوامل مؤثر بر پیشرفت و توجه به اهمیت ریاضیات در سرنوشت تحصیلی فرد و جامعه، 

زاده های آموزشی بوده است)حکیمنظام موردتوجهآموزان، همیشه از مسائل شکست دانش
ی جوانب دانان بر اهمیت این درس در کلیهتأکیدی که ریاضی رغمبه(. 1395، همکارانو 

زندگی دارند هنوز تصور عمومی نسبت به ریاضی ضعیف و ناچیز است و درس ریاضی 
رود های تحصیلی نظام آموزشی به شمار میدارترین دروس در تمام دورهمسئلهن از همچنا

دهی به دلایل ضعف در عملکرد ریاضی های زیادی برای پاسخ(. پژوهش1382)آریافر، 
اند. آموزشی انجام گرفته هایپژوهشدر سه حوزه آموزش کلاسی، طراحی آموزشی و 

یادگیری ریاضی مشترک است. در حوزه آموزش هدف این سه حوزه در بهبود آموزش و 
آموزان و افزایش آن تأکید دارند. در حوزه طراحی کلاسی معلمان بر توان ریاضی دانش

کنند و بالأخره در حوزه آموزشی بر روی مواد آموزشی و غنی کردن آن کار می
شوند یآموزشی برای درک و فهم بیشتر یادگیری ریاضی اهمیت ویژه قائل م هایپژوهش

(Magidson, 2005بر اساس این پژوهش .) ها مشخص شده است که عوامل مختلفی
خودپنداره ریاضی، عملکرد قبلی ریاضی، انگیزش به یادگیری ریاضی )کیامنش و  ازجمله

های شناختی و ادراک از محیط (، خودکارآمدی ریاضیات، سبک1385پور اصغر، 
آموزان ( بر عملکرد ریاضی دانش1389 ،همکارانگرا )کدیور و یادگیری سازنده
 تأثیرگذار است. 

عوامل مؤثر بر عملکرد تحصیلی ریاضی، ادراک از محیط یادگیری  ازجملهبنابراین 
تواند شناخت از است. محیط یادگیری ارتباط نزدیکی با عملکرد تحصیلی دارد و می

، همکارانو  آموزان را گسترش دهد )قلانیچگونگی بهبود عملکرد تحصیلی دانش
، روانشناسان و مربیان از دیرباز نقش محیط یادگیری را در موفقیت و رونیازا(. 1397
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اند. مطالعه ادراک از محیط کلاس بر این فرض استوار آموزان مطرح کردهیادگیری دانش
ای و شخصی او پیوند دارد و این های زمینهآموز از محیط با ویژگیاست که ادراک دانش

اندیشد و نیز ی دنیای اجتماعی خود میخود بر روشی که وی درباره ینوبهبهامر 
 Johnson(. Patrick et al., 2007گذارد )رویکردش نسبت به محیط اطرافش، تأثیر می

and McClure (2004اذعان کردند که یادگیرندگان برای محیط یادگیری ) شان
افتد و چگونه یادگیری اتفاق می دهند کهاین ترجیحات نشان می ترجیحاتی دارند.

، اگر گریدعبارتبهگذارند. کننده عواملی هستند که در کلاس بر یادگیری تأثیر میتعیین
، از رویکرد ادیزاحتمالبهشان داشته باشند آموزان دید مثبتی نسبت به محیط یادگیریدانش

گیرند و عملکرد تحصیلی یبهتر یاد م درنتیجهکنند و پردازش عمیق اطلاعات استفاده می
-(. بر اساس نظریه رشد شناختیPetegem et al., 2005بالاتری خواهند داشت )

بین  وانفعالاتفعلهای درس، زمانی که ( در کلاس1978) vygotskyاجتماعی 
دهد، توسعه یادگیری آموزان رخ میآموزان و معلمان و یا در میان خود دانشدانش
قوع است و با وجود دوستی )وابستگی( و حمایت معلم در آموزان در حال ودانش

(. Wei et al., 2011آموزان بهبود خواهد یافت )های درس، سطح یادگیری دانشکلاس
آموزان آموز محورند، بر مسئولیت دانشگرا دانشهای یادگیری سازندهمحیط ازآنجاکه

و مرتبط بودن مواد درسی با ها های یادگیری و تنظیم عملکردشان با هدفدر تعیین هدف
نیز، اثرات  (. مرور ادبیات پژوهشیArkun & Askar, 2010زندگی فرد تأکید دارند )

 ,.Ozkal et alدهد )آموزان نشان میگرا را در عملکرد ریاضی دانشمثبت محیط سازنده

(، 2020)همکاران و  Bermejo هایپژوهشتوان به ها میاین پژوهش ازجمله(. 2009
Mehar and Sanwal (2017( چراغی و همکاران ،)1397(، قلانی و همکاران )1399 ،)

 ( اشاره نمود.1392)همکاران و مروتی 

یکی دیگر از متغیرهایی که با عملکرد درس ریاضی مرتبط است، خودکارآمدی 
تواند ناشی از ، خودکارآمدی میباندورااجتماعی -ی شناختیریاضی است. بر اساس نظریه

ها باشد های خود در انجام وظایف و مسئولیتهای فرد در مورد تواناییها یا قضاوتباور
(Bandura, 1977 باورهای خودکارآمدی .)را با کوشش و  که تأثیر خود رونیازا

 راهبردهای شناختی و فراشناختی، خودساماندهی، یریکارگبهپافشاری در انجام تکلیف، 

سازد، کارگر می هانیاشغل و مانند  ها، گزینش رشته وپایداری در رویارویی با دشواری
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(. افراد با Diseth et al., 2014شوند )عملکرد تحصیلی شمرده می متغیری مؤثر بر
تلاش بیشتر و پافشاری بر حل مسائل، از عملکرد  یریکارگبهخودکارآمدی بالا به دلیل 

Pajares (2003 )(. Komarraju & Nadler, 2013تحصیلی بالاتری برخوردارند )
های نسبت به توانایی یتریقوبینی کننده کند که خودکارآمدی ریاضی یک پیشاشاره می

بالاتر است،  هاآنآموزانی که خودکارآمدی ذهنی در مورد عملکرد ریاضی است. دانش
آموزانی که خودکارآمدی پایینی دارند در محاسبات ریاضی بسیار در مقایسه با دانش

متعدد نشان  هایپژوهشهستند و دوام و سرسختی بیشتری در مسائل سخت دارند.  تردقیق
آموزان اند که متغیرهای انگیزشی چون خودکارآمدی با عملکرد تحصیلی دانشداده

Nese (2019 ،)(، 2021)همکاران و  Negara: ازجملهی مثبت و قوی دارد. رابطه
MeharRam and Sanwal (2017پناهی ،)همکاران (، نیوشا و 1398زاده )ربپور و ع

 (.1396زاده و همکاران )(، حکیم1397پور )(، پناهی1397)

یکی از متغیرهای دیگری که با عملکرد درس ریاضی مرتبط است، انگیزش به 
ی کنندهتعیین عنوانبهآموز برای یادگیری معمولاً یادگیری ریاضی است. انگیزش دانش

 از یکی شود. انگیزشرون داد یادگیری در نظر گرفته میاصلی در موفقیت و کیفیت ب

 تأثیر تحت آموزشگاه در را یادگیرندگان رفتار که است ایتکانه قدرتمند منابع ترینمهم

 دستیابی در یادگیرنده به انگیزش کند.می تعیین را پایداری رفتار و قدرت و دهدمی قرار

 دهدنیرو می خاص شرایط در ضروری ایهفعالیت انجام برای توانایی کسب و هدف به

(Akbas & Kahn, 2007 ریاضی درسی است که دستیابی به مفاهیم زیربنایی و معانی .)
و بروز علاقه و انگیزش از سوی  ملاحظهقابلکاربردی آن مستلزم صرف توجه و زمان 

 مؤلفه( برای انگیزش به یادگیری ریاضی سه 2005) Corter. استشخص یادگیرنده 
کند. کم یاد زیاد شناسایی می« انگیزش درونی»و « ریاضی نفسعزت»، «علاقه به ریاضی»

در برخورد  هاآنآموز به یادگیری موضوعات مختلف درسی به تجارب بودن علاقه دانش
 صورتبههای مختلف آموزان در درسبا این موضوعات وابسته است. تجارب دانش

را نسبت به  هاآنشوند و تصورات دوخته میان یدرپیپهای ها یا شکستموفقیت
دهد هایشان در رابطه با یادگیری موضوعات مشابه جدید تحت تأثیر قرار میتوانایی

اند که انگیزش به یادگیری ریاضی با مختلف نشان داده هایپژوهش(. 1389)سیف، 
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 ؛Michalis et al., 2019ی مثبت و قوی دارد)آموزان رابطهعملکرد ریاضی دانش

Corter, 20051397یوشا و همکاران،ن ؛ و.) 
، با توجه به شواهد نظری و تجربی، متغیر ادراک از محیط یادگیری یطورکلبه

آموزان، با نقش تواند علاوه بر روابط مستقیم با عملکرد ریاضی دانشگرا میسازنده
با  میستقرمیغگری خودکارآمدی ریاضی و انگیزش به یادگیری ریاضی روابط میانجی

عملکرد ریاضی داشته باشند. افرادی که خودکارآمدی سطح بالایی دارند بیشتر تمایل 
افراد با خودکارآمدی  کهیدرحالشان را صرف تحلیل و حل مسائل کنند. دارند تا انرژی

ها شوند، نسبت به تواناییخاطر میهای خود، آزردهها و نگرانیضعیف با ارزیابی دلواپسی
انتظار شکست  مسئلههای خود شک و تردید دارند و قبل از صرف تلاش در حل و مهارت
دهد ادراک از محیط هایی که نشان میپژوهش ازجمله(. Bandura, 2001دارند )

آموزان را تواند از طریق خودکارآمدی عملکرد تحصیلی دانشگرا مییادگیری سازنده
(، 2020) همکارانو  Hongbiao هایپژوهشتوان به تحت تأثیر قرار دهد می

MeharRam and Sanwal (2017( و قلانی و همکاران )اشاره نمود. همچنین 1397 )
غیرمستقیم و از طریق  طوربهتواند گرا میآموزان از محیط یادگیری سازندهادراک دانش

(. Woolley et al., 2010باشد ) رگذاریتأثانگیزش به یادگیری ریاضی بر عملکرد ریاضی 
گرا بر آموزان از محیط یادگیری سازندهدهد که ادراک دانشواهد تجربی نشان میش

به یادگیری ریاضیات تأثیر مثبت گذاشته  هاآنو انگیزش  توانایی یادگیری و درک و علاقه
نتیجه و ابزاری برای تقویت درک، تسلط و  و بدین ترتیب انگیزش به یادگیری ریاضیات

 همکارانو  Anita(. Romberg & Kaput, 1999) ستا هاآنعملکرد ریاضیات 
( به بررسی تأثیر محیط 2010) Brooks( و 2019) Aslihan and Sundus( و 2020)

گرا بر پیامدهای یادگیری پرداختند و دریافتند که پیشرفت تحصیلی، یادگیری سازنده
یابد. بعلاوه د میمعناداری بهبو طوربههایی آموزان در چنین محیطنگرش و انگیزش دانش
آمیز شده و از تجارب همراه با گرا، باعث گسترش تجارب موفقیتمحیط یادگیری سازنده
گیری انگیزش به یادگیری درس شده و کند که این امر سبب شکلشکست جلوگیری می

 شود.باعث بهبود عملکرد درسی می درنتیجه
هر کشور ارتباط دارد، بررسی با توجه به اینکه که ریاضیات اغلب با قدرت اقتصادی 

 & Bakerی معنادار با عملکرد ریاضیات دارند، بسیار ضروری است )عواملی که رابطه



 223 |عبدی و شیراوند   |...  محیط از ادراک اساس بر ریاضی عملکرد مدل تدوین

LeTendre, 2005های زیادی برای عملکرد بالا یا پایین در درس ریاضی وجود (. علت
کرد بتوانند عمل زمانهمدارد. بر اساس مبانی نظری و پژوهشی، پرداختن به متغیرهایی که 

، درمجموع، شدهعنوانبینی کنند حائز اهمیت فراوان است. با توجه به موارد ریاضی را پیش
آموزان در ریاضی ناشی از تأثیر متغیرهای گوناگونی است که عملکرد ضعیف دانش

آموزان در این حوزه تواند به بهبود پیشرفت دانشمی هاآنشناسایی و میزان تأثیرگذاری 
کوشند های آموزشی می(. به همین دلیل، نظام1384پور، کند )محسن درسی کمک شایانی

های ذهنی و های تحصیلی به پرورش تواناییتا با گنجاندن مباحث ریاضیات در برنامه
آموزان خود کمک کنند و آنان را برای همگامی با تحولات علمی و قدرت استدلال دانش

زند. بدیهی است که آموزش مناسب و های فناوری در زندگی آینده مهیا ساپیشرفت
پیشرفت تحصیلی در درس ریاضی، مستلزم شناسایی مشکلاتی است که بر سر راه یادگیری 

و  یشینپ یهایافتهبا توجه به (. 1381الهدی، آموزان در این درس وجود دارد )علمدانش
 ینهدر زم یتسؤالا یا یهپژوهش، طرح فرض یندر ا موردمطالعه یرهایمتغ یانوجود رابطه م

 یشترب یابیرسد که جهت اعتباریهوشمندانه به نظر م پژوهش یندر ا یروابط ینوجود چن
 سؤال اینبه  ییپاسخگو درصددپژوهش  ینا ینقرار خواهد گرفت. بنابرا موردبررسی

گرا آیا مدل مفهومی عملکرد ریاضی بر اساس ادراک از محیط یادگیری سازنده است که: 
 ی خودکارآمدی ریاضی با مدل تجربی برازش دارد؟ابا نقش واسطه

 مدل مفهومی پژوهش .1شکل
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 روش
 ی اجرا جزءشیوه ازلحاظو  یکاربرد هایپژوهش جزءهدف  ازلحاظپژوهش  نیا

محور، ارتباط بین که بر اساس مدل داده است یهمبستگ از نوع یفیتوص هایپژوهش
معادلات ساختاری واریانس محور بین، ملاک و میانجی را با روش متغیرهای پیش

متوسطه  دورهآموزان دانش شامل کلیهآماری این پژوهش  جامعةدهد. قرار می موردبررسی
نفر  384 نفر بوده است. 3318به تعداد  1399-1400 یلیاول شهر کوهدشت در سال تحص

یار . معدانتخاب شدن تصادفی ایطبقه گیرینمونه بر اساس فرمول کوکران به روش هاآناز 
خروج  یارو مع موردمطالعهمدیران مدارس نمونه و  آموزاندانش یترضا یقبه تحق ورود

ناقص بودن کنار گذاشته  یلپرسشنامه به دل 20 تعداد ناقض بودن پرسشنامه بود که یزن
برای سنجش متغیر عملکرد ریاضی  ازیموردن هادادهآوری جمع منظوربهشدند. 

برای سنجش دیگر متغیرهای پژوهش از  و هاآنرس ریاضی د آموزان از نمرهدانش
 محیط از ادراک یه است: الف( پرسشنامهدیاستفاده گرد زیراستاندارد  هایپرسشنامه
گرای ی ادراک از محیط یادگیری سازندهپرسشنامه اجتماعی: گرایسازنده یادگیری

)تملک فرایند یادگیری به  مؤلفه 8و  سؤال 45( دارای 1394اجتماعی حقایقی و کارشکی )
های فراگیر، تشویق کار گروهی و تبادل اندیشه بین افراد، یادگیری اصیل، تأکید بر آموخته

معلم(  یلگریتسهمحوری، خودارزیابی و نقش  مسئلههای مختلف، پیشین، توجه به دیدگاه
، گاهی ندرتبه)تقریباً هرگز،  5تا  1. این پرسشنامه بر اساس طیف لیکرت نمره است

دهنده اوقات، اغلب و تقریباً همیشه( را دریافت کردند. نمره بالا در این پرسشنامه نشان
ادراک خوب از محیط یادگیری است. روایی و پایایی پرسشنامه ادراک از محیط یادگیری 

های پایایی ( به کمک روش1394گرای اجتماعی در پژوهش حقایقی و کارشکی )سازنده
ی قبولقابلی پایایی دهنده( نشان895/0أییدی سنجیده آلفای کرونباخ )و تحلیل عاملی ت

ی خودکارآمدی ریاضی: پرسشنامه خودکارآمدی یبرای پرسشنامه بود. ب( پرسشنامه
( را شامل 16تا  4گویه )دامنه نمرات از  Middleton and Meygoli (1997 ،)4ریاضی 

)کاملاً مخالفم، مخالفم، موافقم و کاملًا  4تا  1شود که بر اساس مقیاس لیکرت نمره می
 Middleton andموافقم(، تنظیم شده است. ضریب همسانی درونی این مقیاس در مطالعه 

Meygoli (1997 با استفاده از روش آلفای کرونباخ )آمده است. در  به دست 85/0
ت. ج( آمده اس به دست 0.87( ضریب پایایی 1396)همکاران پژوهش حاجی حسین لو و 
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 Corterریاضی  یادگیری به انگیزش یریاضی: پرسشنامه یادگیری به انگیزش یپرسشنامه
 ،«ریاضی به علاقه» شامل که یمؤلفه 3 و( 82تا  18)دامنه نمرات از  ماده 18 شامل (2005)
 هایمؤلفهگذاری هر یک از . روش نمرهاست «درونی انگیزش» و «ریاضی نفسعزت»

 4ریاضی دارای مقیاس لیکرت  نفسعزتانگیزش درونی و  هایفهمؤل. استمتفاوت 
، «کمی موافقم= 2»، «اصلاً موافق نیستم= 1»: از اندعبارتهای آن ای است که گزینهدرجه

 5علاقه به ریاضی دارای مقیاس لیکرت  یمؤلفه. است« کاملاً موافقم= 4»و « موافقم= 3»
، «کم=3»، «زیاد=4»،«خیلی زیاد=5»از:  دانعبارتهای آن ای است که گزینهدرجه

. نمره پایین است 82و بیشترین نمره  18بنابراین، کمترین نمره «. اصلاً=1»و « خیلی کم=2»
ی انگیزش بیشتر دهندهتر نسبت به ریاضی و نمره بالاتر نشانی انگیزش کمدهندهنشان

از  مورداستفادههای مهدر این پژوهش جهت سنجش پایایی پرسشنانسبت به ریاضی است. 
همگرا استفاده شد که ضریب آلفای کرونباخ  ییو رواآلفای کرونباخ، پایایی ترکیبی 

و  849/0یاضی ر یخودکارآمد، 802/0 گراسازنده یادگیری یطادراک از محی پرسشنامه
 قبولقابلی پایایی بالا و دهندهبه دست آمد که نشان 899/0یاضی ر یادگیریبه  یزشانگ

 .استها رسشنامهپ

 نتایج سه معیار آلفای کرونباخ، پایایی ترکیبی و روایی همگرا .1جدول 

صدم  7/0از حد مناسب  تربزرگمقدار آلفای کرونباخ همه  1با توجه به جدول شماره 
باشند. همچنین مقدار ضریب پایایی ترکیبی )ضریب و از پایایی مناسب برخوردار می است

بوده و نتیجه بر مناسب بودن  7/0گلداشتاین( برای کل متغیرها بیشتر از حد مطلوب  -دیلون
پایایی ترکیبی هر متغیر دارد. روایی همگرای متغیرهای ادراک از محیط یادگیری 

، 719/0، انگیزش به یادگیری ریاضی، خودکارآمدی ریاضی نیز به ترتیب برابر گراسازنده
 باشند. ی میقبولقابلبوده که همگی در سطح مناسب و  690/0و 715/0

 متغیر
 آلفای کرونباخ

(7/0Alpha>) 
 پایایی ترکیبی

(7/0C.R>) 
 میانگین واریانس استخراجی

(5/0AVE>) 

 719/0 884/0 802/0 گراادراک از محیط یادگیری سازنده
 715/0 926/0 899/0 انگیزش با یادگیری ریاضی

 690/0 899/0 849/0 خودکارآمدی ریاضی
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 یننلاآفرم  در یمجاز یفضا یقها از طرکرونا، پرسشنامه یکپاندوم یطبه شرابا توجه  
 .ها قرار گرفتنمونه یارآن در اخت ینکو ل یطراح

های های پژوهش از آزمونهای آماری و پاسخگویی به فرضیهداده وتحلیلتجزیهبرای 
ه از تفادبا اسسازی معادلات ساختاری آمار استنباطی شامل تحلیل عامل تأییدی و مدل

 استفاده شد. Smart PLSافزار نرم

 هایافته

 میانگین، انحراف معیار و ضریب همبستگی بین متغیرهای پژوهش .2جدول 

 01/0در سطح  یداریمعن **

 بیجدول ضرا نیدر ا نی. همچندهدیرا نشان م اریانحراف مع ن،یانگیم 2جدول 
که  مودمشاهده ن توانیت. مپژوهش نشان داده شده اس یاصل ریچهار متغ نیب یهمبستگ

 ، 612/0برابر  یاضیر یخودکارآمد با یریادگی طیادراک از مح نیب یهمبستگ بیضر
 یضایر یریادگیبه  زشیگرا با انگسازنده یریادگی طیادراک از مح نیب یهمبستگ بیضر

برابر  یاضیعملکرد ر ی بااضیر یریادگیبه  زشیانگ نیب یهمبستگ بیضر ،  535/0برابر 
برابر  یاضیگرا با عملکرد رسازنده یریادگی طیادراک از مح یهمبستگ بیضر ، 170/0
رابر ب یاضیر یبا خودکارآمد یاضیر یریادگیبه  زشیانگ نیب یهمبستگ بیضر، 275/0
،. 443/0برابر  یاضیعملکرد ر ی بااضیر یکارآمدخود نیب یهمبستگ بیضر و491/0
 یداریعنمو  میپژوهش رابطه مستق یاصل ریار متغهر چه نیگرفت ب جهینت توانیم نیبنابرا

 وجود دارد.

 متغیر
 ضرایب همبستگی انحراف معیار میانگین

1 2 3 4 
 275/0** 535/0** 612/0** - 55/31 99/160 گراادراک از محیط یادگیری سازنده

 443/0** 491/0**   66/2 25/13 ریاضی خودکارآمدی
 170/0** - -  88/5 42/52 انگیزش به یادگیری 

 -    57/2 31/17 عملکرد ریاضی
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 یرمس یبضرا یداریسطح معن یرپژوهش بر اساس مدل مفهوم با مقاد یینها یمدل ساختار .2کل ش

 

 AVE یربا مقاد یپژوهش بر اساس مدل مفهوم یینها یمدل ساختار. 3شکل

 

 
 
 
 
 

 داریمعنیمفهومی با مقادیر سطح نمودار مدل ساختاری نهایی بر اساس مدل  2شکل 

نمودار مدل ساختاری نهایی پژوهش بر اساس مدل مفهومی  3ضرایب مسیر و شکل  
شود مقادیر ضرایب مسیر که ملاحظه می طورهماندهند. را نشان می AVEپژوهش با مقادیر 

ی قرار است و در سطح مطلوب 05/0استاندارد برای همه متغیرها کمتر از مقدار استاندارد 
دارند، مقادیر میانگین واریانس استخراجی نیز برای همه متغیرهای مکنون بیشتر از مقدار معیار 

 شوند.گیری سایر نتایج نیز مشاهده میباشند. حال برای بررسی مدل اندازهمی 5/0
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 پژوهش یو اندازه اثر مدل درون میرمستقیو غ میاثرات مستق ،یخطهم یهاشاخص. 3جدول 

 

این  ه بهکخطی بودن متغیرهاست لین معیار برای بررسی مدل درونی، بررسی عدم هماو
ل کمتر شود. سطح تحم( استفاده میVIFمنظور از شاخص تحمل و عامل تورم واریانس )

که با توجه به جدول  استخطی بودن بین متغیرها هم دهندهنشان(، 5بالاتر از  VIF) 2/0از 
 خطی برای هر متغیر رعایت شده است.هم شود شرط عدممشاهده می 3

داری بررسی معنی منظوربهباشند که دومین معیار ارزیابی مدل درونی، ضرایب مسیر می
متناظر  Tها از رویه خودگردان سازی استفاده شده که این ضرایب به همراه مقدار آماره آن
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یم و غیرمستقیم در داری و همچنین فاصله اطمینان برای اثرات مستقخود، سطح معنی
شود ارتباط دو متغیر ادراک آورده شده است. با توجه به جدول فوق مشاهده می 3جدول 

گرا و انگیزش به یادگیری ریاضی با ابعاد خود در سطح خطای از محیط یادگیری سازنده
01/0<P همچنین اثر مستقیم خودکارآمدی ریاضی بر عملکرد ریاضی استدار معنی .

(001/0 =p، 004/0 =β( اثر ادراک از محیط یادگیری بر خودکارآمدی ریاضی ،)001/0 
=p ،002/0 =βگرا بر انگیزش به یادگیری ( اثر مستقیم ادراک از محیط یادگیری سازنده

( و اثر مستقیم انگیزش به یادگیری ریاضی بر عملکرد p ،001/0 =β= 001/0ریاضی )
باشند. اثر مستقیم دار میمعنی P>01/0ی (  در سطح خطاp ،001/0 =β= 007/0ریاضی )

( در سطح p ،005/0 =β=040/0گرا بر عملکرد ریاضی )ادراک از محیط یادگیری سازنده
یادگیری بر عملکرد  طیاز مح. اثر غیرمستقیم ادراک است داریمعن  P >05/0خطای 

طای و ( در سطح خp ،001/0=β= 001/0ای خودکارآمدی ریاضی )ریاضی با نقش واسطه
ای گرا بر عملکرد ریاضی با نقش واسطهادراک از محیط یادگیری سازنده غیرمستقیماثر 

دار معنی P>01/0( در سطح خطای p ،001/0 =β= 008/0انگیزش به یادگیری ریاضی )
 باشند.می

تغییر در مقدار  دهندهنشانکه  است( 2fسومین معیار ارزیابی مدل درونی، اندازه اثر )
(2R پس )( مقادیر 1988. کوهن )استزای معین از مدل از حذف یک متغیر مکنون برون

را به ترتیب اثرات کوچک، متوسط و بزرگ معرفی کرده است. بر  35/0و  15/0، 02/0
ودکارآمدی ریاضی بر عملکرد ریاضی شود که خمشاهده می 3اساس نتایج جدول 

(118/0=2fاثر ادراک از محیط یادگیری سازنده ،)گر(2=116/0ا بر عملکرد ریاضیf اثر ،)
( و اثر 2f=149/0گرا بر انگیزش به یادگیری ریاضی )ادراک از محیط یادگیری سازنده

باشند و ( اندازه اثر کوچک می2f=031/0انگیزش به یادگیری ریاضی بر عملکرد ریاضی )
اندازه اثر ( 2f=278/0گرا بر خودکارآمدی ریاضی )اثر ادراک از محیط یادگیری سازنده

 . استمتوسط 
 یاساس یهاافتهیبسط  منظوربهاست که  یاریمع ،یدرون یابیارز اریمع نیآخر

 لیکه تحل ردیگیقرار م مورداستفادهمحور  انسیو وار یساختار معادلات یسازمدل
اثرات کل  سیماتر نی(. ا1391)آذر و همکاران،  است( IPMAعملکرد )-تیاهم سیماتر

تا  دهدیمکنون )عملکرد( را مقابله م یرهایتغمتوسط م ری( و مقادتی)اهم یمدل درون
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بوده و نمره  100عملکرد از صفر تا  اسیبهبود را مشخص کند. مق یبرا تیپر اهم یاحوزه
 شودیمشاهده م 4که در جدول  طورهماناست.  شتریعملکرد بهتر و ب یبالاتر به معن
 یریادگی طیحنسبت به ادراک از م رشتی( ب414/0) تیبا اهم یاضیر یخودکارآمد

 ی( بالاتر488/77(، عملکرد )200/0) یاضیر یریادگیبه  زشی( و انگ143/0گرا )سازنده
 سیو ماتر R2 ،Q2 یهاشاخص 4در جدول( دارد. 322/66و  468/70ها )نسبت به آن

 .دیپژوهش را مشاهده کن یعملکرد مدل درون-تیاهم

 پژوهش یعملکرد مدل درون-تیاهم سیترو ما R2 ،Q2 یهاشاخص .4جدول 

 های پژوهشآزمون فرضیه .5جدول

 نتیجه فرضیه P β فرضیه
یری فرضیه اصلی: مدل مفهومی عملکرد ریاضی بر اساس ادراک از محیط یادگ

ری خودکارآمدی ریاضی و انگیزش به یادگی یاواسطهسازنده گرا با نقش 
 ریاضی با مدل تجربی

 تأیید شد  

H1تأیید شد 005/0 040/0 ارد.دیم : ادراک از محیط یادگیری  سازنده گرا بر عملکرد ریاضی اثر مستق 
H2 یم ستقم: ادراک از محیط یادگیری  سازنده گرا بر خودکارآمدی ریاضی اثر

 دارد.
 تأیید شد 002/0 001/0

H3ثر اضی : ادراک از محیط یادگیری  سازنده گرا بر انگیزش به یادگیری ریا
 مستقیم دارد.

 تأیید شد 001/0 001/0

H4تأیید شد 004/0 001/0 اضی اثر مستقیم دارد.بر عملکرد ری : خودکارآمدی ریاضی 
H5 : تأیید شد 001/0 007/0 بر عملکرد ریاضی اثر مستقیم دارد.انگیزش به یادگیری ریاضی 
H6 یاسطهوابا نقش : ادراک از محیط یادگیری  سازنده گرا بر عملکرد ریاضی 

 مستقیم دارد.غیراثر خودکارآمدی 
 تأیید شد 001/0 001/0

H7یاسطهوابا نقش  اک از محیط یادگیری  سازنده گرا بر عملکرد ریاضی: ادر 
 مستقیم دارد.غیراثر  انگیزش

 تأیید شد 001/0 008/0

 

 R2 Q2 متغیر
 (IPMAعملکرد ) –ماتریس اهمیت 

 عملکرد اثر کل )اهمیت(

 468/70 143/0 - - گراادراک از محیط یادگیری سازنده
 322/66 200/0   انگیزش به یادگیری ریاضی

 488/77 414/0 - - خودکارآمدی ریاضی
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 گیریبحث و نتیجه
هدف از این پژوهش تعیین میزان برازش مدل مفهومی عملکرد ریاضی بر اساس ادراک از 

ی و انگیزش به یادگیری ریاضی ای خودکارآمدگرا با نقش واسطهمحیط یادگیری سازنده
های حاصل از پژوهش نشان یافتهآموزان دوره متوسطه اول بود. با مدل تجربی در دانش

ادراک از  کهینحوبهها برازش مناسبی دارد، داده مدل تجربی دادند که مدل مفهومی با
ضی در ای خودکارآمدی ریاضی بر عملکرد ریاگرا با نقش واسطهمحیط یادگیری سازنده

و همکاران  Negaraهای آموزان تأثیر مثبت و معناداری دارد. این نتایج با یافتهدانش
(2021 ،)Michalis ( 2019و همکاران ،)MeharRam and Sanwal (2017 و مروتی و )

 . است( همسو 1392همکاران )

اشته آموزان به خود باور دتوان گفت، زمانی که دانشدر تبیین یافته این فرضیه می
ی خوبی در درس ریاضی کسب کنند و از سویی انگیزش کافی توانند نمرهباشند که می

ی کنند تا نمرهیادگیری درس ریاضی را داشته باشند، تلاش بیشتری صرف می یبرا
خود را کسب کنند. بنابراین، عملکرد ریاضی بالاتری خواهند داشت. با توجه به  موردنظر

ترین اجزای یادگیری و از عوامل مؤثر بر خودکارآمدی ریاضی اینکه تعامل یکی از مهم
کند تا از آموزان را تشویق میگرا، دانشهای یادگیری سازندهآموزان است و محیطدانش

شود طریق تعاملات اجتماعی به تفکر بپردازند مطالبی در خصوص درس ریاضی ارائه می
آموزان است و موجب افزایش دانشبرانگیز و شبیه به مسائل دنیای واقعی که چالش

توان گفت ادراک از محیط شود، میآموزان میانگیزش به یادگیری ریاضی دانش
ای خودکارآمدی ریاضی و انگیزش به یادگیری ریاضی گرا با نقش واسطهیادگیری سازنده

 گذارد. در یک محیط کلاس که از استقلال وآموزان تأثیر میبر عملکرد ریاضی در دانش
آموزان تمایل دارند که نسبت به وظایف علاقه شود، دانشآموزان پشتیبانی میکنترل دانش

های خودتنظیمی بیشتری استفاده کنند و عملکرد تحصیلی بیشتری نشان دهند، از استراتژی
آموزان از محیط یادگیری ادراک دانش (.Kingir et al., 2013بالاتری را نشان دهند )

به یادگیری ریاضیات تأثیر  هاآنو انگیزش  وانایی یادگیری و درک و علاقهگرا بر تسازنده
مثبت گذاشته و بدین ترتیب انگیزش به یادگیری ریاضیات نتیجه و ابزاری برای تقویت 

گرا، مذاکره در محیط یادگیری سازنده .است هاآندرک، تسلط و عملکرد ریاضیات 
ی بهتری را کسب کنند. این بدان معنی است آموزان عملکرد تحصیلشود دانشمی باعث
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کنند، آموزانی که برقراری ارتباط با معلمان ریاضیات خود در کلاس را درک میکه دانش
 (.Yerdelen, 2013آورند )دانش بالاتری از ریاضیات به دست می

حیط ماز  در بخشی دیگر از نتایج حاصل از پژوهش نشان داد که اثر مستقیم ادراک 
 رضیه باین فاگرا بر عملکرد ریاضی به لحاظ آماری معنادار است. نتایج ری سازندهیادگی
MeharRam and Sanwal (2017 ،)(، 2020و همکاران ) Bermejo هایپژوهشنتایج 

( همسو 1392(، مروتی و همکاران )1397(، قلانی و همکاران )1399چراغی و همکاران )
ه، هایی که برانگیزانندوان گفت که کلاست. در تبیین نتیجه این فرضیه میاست

بق ط. زیرا، آموزان دارندبرانگیز و هدفمند هستند، اثر مثبتی بر عملکرد ریاضی دانشچالش
گیرد. می تعامل بین فرد و محیط پیرامونی وی شکل درنتیجه( رفتار، 2008) Lewinنظر 

ری امدهای یادگیت، پیهای یادگیری متفاو، فراگیران متفاوت در محیطگریدعبارتبه
 و دهیسازمانکنند. محیطی که در آن درس متفاوتی از قبیل عملکرد تحصیلی کسب می

آموز از قبل که با آنچه دانش شدهیزیرطرح یبه صورتشود و واضح ارائه می طوربه
حیط مکند تا پیشرفت کند. در یک چنین آموز کمک میداند هماهنگ است، به دانشمی

ها شوند که هدفادگیری و رویکردهای آن طوری با یکدیگر هماهنگ میآموزشی، ی
 (. Akun & Askar, 2010باشند )نقل در  یابیدستقابل

در قسمتی دیگر از نتایج حاصل از پژوهش نشان داد که اثر مستقیم ادراک از محیط 
این  گرا بر خودکارآمدی ریاضی به لحاظ آماری معنادار است. نتایجیادگیری سازنده
قلانی و (، 1398فیروزجایی ) و (، حاجی تبار2015) Alt هایپژوهشفرضیه با نتایج 

توان . در تبیین نتیجه این فرضیه میاستهمسو ( 1396بهرامی و بدری )( و 1397همکاران )
هایی برای تفکر انتزاعی و تفکر چندگانه گرا مهارتهای یادگیری سازندهگفت که محیط

دهد تا اطلاعات ضروری را برای خود تهیه آموزان اجازه میبه دانش کنند کهفراهم می
دهد های لازم برای یادگیری را توضیح میمفاهیم و رویه کامل طوربهکنند، اطلاعاتی که 

(Alt, 2015علاوه بر تهیه .) هاآنی اطلاعات، یک احساس قوی از خودکارآمدی در 
ازتاب مطالب درسی و دانش موضوعی لازم است، برای تهیه و ب تنهانهکند که ایجاد می

(. تعامل Bandura, 1997کند )نیز کمک می هاآنبلکه به تأمل و تفسیر توانایی یادگیری 
آموزان را تشویق گرا، دانشهای یادگیری سازندهترین اجزای محیطیکی از مهم عنوانبه

را  هاآنو با تشویق کار گروهی کند تا از طریق تعاملات اجتماعی به تفکر بپردازند می
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های خود را به اشتراک ها، نظرات و ارزیابیکند که با یکدیگر کار کنند و ایدهتشویق می
 هاآن صورتنیبدآموزان در گروه خود استفاده کنند و سایر دانش از نظراتبگذارند و 

شود باعث میکنند که این های خود مشخص مینقاط قوت دیگران را در مقایسه با ضعف
 (. Schunk & Miller, 2002باورهای خودکارآمدی فرد ترغیب گردد )

 یادگیری یطنشان داد که اثر مستقیم ادراک از محاز پژوهش نتایج حاصل همچنین 
. نتایج این فرضیه با معنادار است یبه لحاظ آمار یریاض یادگیریبه  یزشگرا بر انگسازنده

و همکاران  Cetin and Dindar (2016 ،)Kingir(، 2021)و همکاران  Jill نتایج پژوهش
( 1392و مروتی و همکاران ) (1396بهرامی و بدری )(، 1397و همکاران ) یعیشف(، 2013)

 یجادتواند در ایکه م یاز عوامل یکی گفت که توانیم نتایج ینا ییندر تب. استهمسو 
 طوربه یادگیری یطاست. مح رییادگیمثبت  یباشد، فضا یدیآموزان کلدر دانش یزهانگ
آموزان شناخته دانش یبرا یادگیریتجربه مثبت  یکدر  یمرکز عنوانبه یایندهفزا

 ییرکنند که باعث تغ یجادرا ا ییهاتوانند محرکیم یادگیری یطیعوامل مح. شودیم
گرا، سازنده یادگیری یطمح .(Dorman & Fraser, 2009آموزان شوند )انگیزش دانش

آموزان علاقه دانش تحریک ییتوانا همکاری و تعامل، کنترل، و یاز خودمختار یبانیپشتبا 
آموزان ، دانشیطیمحچنین در (. Sungur & Gungoren, 2009) دارد به یادگیری را

انجام  یادگیریارتقا  یرا برا هایییتهستند، فعال یادگیری یطفعال در مح یادگیرنده
 یادگیری یطمح یتکنند، مسئولیم یبا همسالان همکار گیرییاد ینددهند، در طول فرایم

 یانب یرهکلاس و غ یطمورد مح رو افکار خود را د یدعقا هنا، آزادیرندگیرا بر عهده م
ی کافی برای یادگیری دارند و آموزان انگیزههایی دانشدر چنین محیط، ینبنابرا .کنندمی

 گراسازنده یادگیری یطمح یابد.فزایش میا هاآنیاضی ر یادگیریبه  یزشانگ درنتیجه
فراهم کرده و آموزان کلاس با دانش یطدر مح یارتباط شخص یبرا یشترب یهافرصت
 & Cetin) گذاردیمثبت م یرتأث ریاضیات یادگیری یبرا هاآن ییزهانگبر  درنتیجه

Dindar, 2016).  بر برانگیز، تأکید استفاده از تکالیف چالش ،یطیمحچنین در
آموزان با همدیگر و استفاده از ارزشیابی رسمی و ی دانشمقایسه یجابههای فردی تفاوت

شود )مروتی و آموزان میمحور منجر به افزایش انگیزش یادگیری دانشمسئلهیادگیری 
آموزان دانشگرا، بر فعال بودن سازنده یادگیری هاییطمح کهییازآنجا(. 1392همکاران، 

 یها و گفتگوهادر تعاملی، محیط یادگیراین در آموزان دانشبر این مبنا  ،کید دارندأت
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شکل  هاآندر  یانگیزه یادگیر ی ایجادهاپایه ،داشته ی، احساس خودمختارمعلمانبا  یعلم
ها به دست خود در هر زمان را در این محیط علمی بهبود یبرا یلذا انگیزه بالای گیرد.یم
  .(1397ران، )شفیعی و همکا آورندیم

در بخشی دیگر نتایج حاصل از پژوهش نشان داد که اثر مستقیم خودکارآمدی ریاضی 
 هایپژوهشبر عملکرد ریاضی به لحاظ آماری معنادار است. نتایج این فرضیه با نتایج 

Negara ( 2021و همکاران،) Nese (2019 ،)MeharRam and Sanwal (2017 ،)
زاده و ( حکیم1397پور )(، پناهی1397) همکاران(، نیوشا و 1398زاده )پور و عربپناهی

آموزانی که از توان گفت دانشدر تبیین این نتایج می. است( همسو 1396همکاران )
دهند و خودکارآمدی خود در ریاضیات اطمینان داشته باشند تکالیفشان را بهتر انجام می

آموزانی که اطمینان خاص، دانش ورطبهتمایل بیشتری به پیشرفت در ریاضیات دارند. 
توانند می هاآنهای ریاضی، انجام دهند توانند یک کار عالی در آزموندارند که می

توانند یک کار عالی می هاآنترین مطالب ارائه شده در متون ریاضی را درک کنند، سخت
تدریس  هاآنهای ریاضی هایی که در کلاسدر تکالیف ریاضی انجام دهند و بر مهارت

 ,Liu & Koiralaتر عمل کنند )در ریاضیات موفق درنتیجهشود تسلط کامل داشته و می

هایی را ایجاد آموزانی که حس خودکارآمدی بالا دارند، فرصت(. بنابراین، دانش2009
کنند تا تعامل بیشتری با موضوع داشته باشند و آنچه را که بدون تلاش و پشتکار حاصل می

ارزشمند  هاآنو در ذهن  هاآنشوند و تکلیف برای بیاموزند؛ با درس درگیر میشود، نمی
کنند و بر هر مسئله با استفاده از برای تکالیف ارزشمند تلاش می هاآن، درواقعشود. می

کنند. این ادراک توانایی و این ارزش دادن به تکلیف بر روی راهبردهای انتخابی غلبه می
گذارد و این امر موجب بهبود ش و پایداری در انجام تکلیف تأثیر میمشغولیت ذهنی و تلا

 (. Anthoni & Artino, 2010شود )می هاآنپیشرفت تحصیلی درس ریاضی 

به  یزشنشان داد که اثر مستقیم انگاز پژوهش نتایج حاصل  با توجه به قسمتی دیگر از 
. نتایج این فرضیه با نتایج ر استمعنادا یبه لحاظ آمار یبر عملکرد ریاض یاضیر یادگیری
( 1397یوشا و همکاران )ن و Corter (2005،) (،2019و همکاران ) Michalis هایپژوهش

 یلیاز عملکرد تحص باشندیم یبالاتریلی تحص یزشانگ یکه دارا یآموزانشنداهمسو است. 
 همکارانو  Aunola (.Lipnevich et al., 2016)بود  خواهند برخوردار یزن یبالاتر

ند و گزارش داد یاضیاتکودکان کلاس اول را در ر یزهعملکرد و انگ ینب ی( همبستگ2006)
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 ینیبیشمدرسه پ یبعد یهابالا عملکرد کودکان را در سال یاضیاتر یزهانگ بیان کردند که
 یتوجهقابل طوربهعلاقه  انگیزش و که ند( گزارش کرد2016) همکارانو  Köller. کندمی

آموزان با بالا نسبت به دانش تحصیلی است و افراد با موفقیت گذارثیرأت تحصیلی فتبر پیشر
 علاقه بیشتری نشان دادند.  انگیزش و سطح پایین سطح

انجام و به  ان را برآموزدانش یادگیریبه  یزشانگ گفت که توانیم نتایج ینا ییندر تب
با  یسهمقا در بالا یزشبا انگ انآموزشدان کند.ی متمرکز میآموزش یهایترساندن فعال یانپا

و هم دقت و  دهندیاز خود نشان م بیشتری هم تلاش یینپا یزشدارای انگ انآموزدانش
را در  یشرفتتوجه موجبات پ و تلاش ینمطالب دارند و ا یادگیرینسبت به  بیشتری توجه

در  توانندان میآموزدانشاین بالا،  یشرفتپ یزهانگ یواسطهبه لذا .سازدیفراهم م هاآن
 توجه کنند، تلاش و پشتکار برای آنان معلم فراوان به آموزش یاقکلاس درس با اشت

 یزهداشتن انگ .دهندیانجام م علاقه خود را در منزل با یدرس یفاست، تکال بخشلذت
کند  استفاده به هدف یدناز حداکثر توان خود برای رس فرد که شودیبالا موجب م یشرفتپ

 یآموزاندانش .(1393، همکاران و زادهیابد )تقیدست  عملکرد از ییر ادامه، به سطح بالاو د
 یرو دهند،یآن ادامه م یرا به خاطر لذت ذات یفو تکل شوندیخته میبرانگ یدرون طوربهکه 
 یادگیریو  کنندیاستفاده م یکارآمد یادگیری یاز راهبردها یشتری دارند،تمرکز ب یفتکل

 (.1397، همکارانو  پوریسعددانند )یم خوشایند تجربه یک را کاملاً
گرایی را شود که معلمان ریاضی رویکرد سازندهبا توجه به نتایج حاصله پیشنهاد می

آموزان را آموزان را تشویق به کار گروهی کند، تعاملات بین دانشاجرا کنند، دانش
دارند ریاضیات را به دنیای واقعی آموزان احساس کنند که فرصت افزایش دهند تا دانش

گذاران آموزشی برای کمک به مرتبط کنند و ساخت دانش علمی را تمرین کنند. سیاست
آموزش دهند تا  هاآنگرا را به های محیط یادگیری سازندهمعلمان پیش از خدمت ویژگی

 هاآنو  آموزان آگاهی داشتهگرای دانشمعلمان قبل از خدمت از محیط یادگیری سازنده
ها بر اساس آوری دادهتوان  به جمعهای پژوهش میمحدودیت ازجملهرا تقویت کنند. 

به  هاآنتواند تحت تأثیر گرایش آموزان اشاره کرد که نتایج میخودگزارشگری دانش
مجازی بین  صورتبههای جامعه قرار گیرد. همچنین با توجه به اینکه پرسشنامه جواب
شرایط کرونا مدارس مجازی  به خاطرتوزیع گردید و اینکه  ردمطالعهموی آماری نمونه

آموز در کلاس بوده و متأسفانه شاهد آن هستیم که بعضی از والدین خود بجای دانش
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پرسشنامه پاسخ داده باشند  سؤالاتشوند، لذا احتمال اینکه والدین به مجازی حاضر می
دهد.با توجه به این محدودیت وهش را کاهش میبعید نبوده و همین امر اطمینان به نتایج پژ

شود که در پژوهشی نسبت به به این حوزه از مطالعه پیشنهاد می مندعلاقهبه پژوهشگران 
اطمینان از نتایج حاصله از این پژوهش اقدام  منظوربه یرمجازیغشیوه اجرای مستقیم و 

 شود.

 تعارض منافع
 .تعارض منافع ندارم

 یسپاسگزار
رکز نور م امیه پارشد دانشگا یکارشناس ینامهانیپااز  یهش برگرفته از بخشپژو نیا

انشگاه ت دو مساعد یاز همکار دانندیمقاله بر خود لازم م سندگانیکرمانشاه  است. نو
دند، نمو یاریپژوهش ما را  نیکه در ا یزانیعز ینور مرکز کرمانشاه و همه امیپ

 .ندینما یسپاسگزار

 منابع
وری فصلنامه نوآآموزان. (. تحول شناختی و عملکرد ریاضی دانش1382زبیده. ) آریافر،

 .138-123(، 5)2، آموزشی

(. 1391ی. )فرخی، نورعل و ابراهیمی قوام، صغری ،سعدی پور، اسماعیل ،برزگر بفرویی، کاظم
ک ، ادرایشناختمعرفتآموزان، بر اساس باورهای ارائه مدلی برای عملکرد شیمی دانش

لنامه فص .شناختیِ سطح بالا گرا و راهبردهای انگیزشی ومحیط یادگیری سازنده از
 .210-177(، 26)8، روانشناسی تربیتی

گی (. رابطه ادراک از محیط یادگیری و سرزند1396بهرامی، فاطمه و بدری، مرتضی. )
ر ای شناخت، فراشناخت، انگیزه پیشرفت و خودکارآمدی دتحصیلی با نقش واسطه

 .189-122(، 9)5، . دوفصلنامه راهبردهای شناختی در یادگیریجویاندانش

ملکرد عگیری هدفی، خودکارآمدی ریاضی و (. جهت1398زاده، مهدی. )پور، ثنا و عربپناهی
  هفتمین کنگره انجمن روانشناسی ایران، تهران.ریاضی، 
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و خودکارآمدی  3×2 روابط ساختاری خود تفسیری، اهداف پیشرفت(. 1397پور، ثنا. )پناهی
دانشگاه خوارزمی،  ،کارشناسی ارشد منتشرنشدهنامه پایان ،ریاضی با عملکرد ریاضی

 دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی، گروه تحصیلی علوم تربیتی.

 یها(. نقش سبک1393. )ینحس ی،و کارشک یدمحمد سع یی،عبدخدا ،یهاد زاده،یتق
آموزان دانش یاضیر یشرفتدر پ یاضیر یو خودکارآمد یشرفتاهداف پ ی،شناخت

(، 6)2 ،یو مجاز یآموزشگاه یادگیریپژوهش در شهر مشهد.  یدولت هاییرستاندب
58-41. 

(. نقش آموزش مبتنی بر تفکر 1399کاویانی، الهام و جانی جبارآبادی، شهین. ) ،چراغی، مریم
جم ابتدایی، انتقادی و محیط یادگیری و سازنده گرا در پیشرفت درس ریاضی پن

و کارآمدی مدیریت آموزشی در  یروزرسانبه ،سازیهمایش ملی مجازی بومی
 ، کرمانشاه.آموزشی یهاسازمان

آموزان از (. ارائه مدل ساختاری تأثیر ادراک دانش1398حاجی تبار فیروزجایی، محسن. )
گری ادراک از مدی تحصیلی و نگرش به علوم با میانجیآمحیط کلاس بر خودکار

 .226-209(، 3)7، سامانه مدیریت نشریه علمی دانشگاه کردستانارزیابی. 

ی ادراک (. ساخت و اعتباریابی پرسشنامه1394کارشکی، حسین. ) و حقایقی، مرضیه
گیری و مطالعات اندازهگرای اجتماعی. فصلنامه آموزان از محیط یادگیری سازندهدانش

 .118-91(، 11)5، ارزشیابی آموزشی

بینی عملکرد ریاضی (. پیش1396امیری، محمد. ) و زاده، علی مقدم ،اده، رضوانزحکیم
های مطالعه ریاضی و خودکارآمدی ریاضی: نقش آموزان از طریق مهارتدانش

-93(، 19)7، گیری و ارزشیابی آموزشیفصلنامه مطالعات اندازهجنسیت.  کنندهلیتعد
113. 

. یدناه ی،اسد زاده، حسن و ثامت ،ینورعل ی،فرخ یغرقوام، ص یمیابراه ،یلاسماع پور،یسعد
 ی،هوش عاطف یهابر اساس مؤلفه یلیعملکرد تحص بینییش(. مدل پ1397)

 یادگیری یراهبردها گرییانجیبا م یشرفتپ یزشحل مسئله و انگ یهامهارت
فصلنامه پژوهش . یهوشمند و عاد رسآموزان مدا( در دانشیو فرا شناخت ی)شناخت
 .90-65(، 40)12 ،یآموزش یهاامدر نظ

 تهران: موسسه .آموزش و یادگیری شناسیروان پرورشی شناسیروان(. 1389. )اکبریعل سیف،

 آگاه.  انتشارات
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(. رابطه علی 1397شهنی ییلاق، منیجه و ابوالقاسمی، محمود. ) ،بهروزی، ناصر ،شفیعی، ناهید

 العمراداممتمی با گرایش به یادگیری ادراک از محیط یادگیری سازنده گرا و تفکر سیس
ان انگیزش درونی دانشجویان کارشناسی دانشگاه شهید چمر یگریانجیماز طریق 

 .130-109(، 2)25، نشریه علوم تربیتیاهواز. 
 .تهران: شیوه .ریاضی در آموزش نوین راهبردهای (.1381حسن. ) الهدی،علم

ی از (. طراحی و آزمون الگوی1397طفی. )بهارلو، مص و حربی، آزاده ،قلانی، محمدرضا
دوفصلنامه مطالعات آموزشی و عملکرد تحصیلی درس ریاضی.  یندهایشایپ

 .83-59(، 15)5، آموزشگاهی

(. فراتحلیل 1389نگهبان سلامی، محمود. ) و زاده، مهدیعرب ،اللهفرزاد، ولی ،کدیور، پروین
، (5)1، گیری تربیتیلنامه اندازهفصآموزان. مطالعات مربوط به عملکرد ریاضی دانش

94-75. 

دگیری (. نقش خودپنداره ریاضی، انگیزش یا1385اصغر. ) ،نصیبه پور و کیامنش، علیرضا
 ومجله علوم تربیتی ریاضی، عملکرد قبلی ریاضی و جنسیت در پیشرفت ریاضی. 

 .94-77(، 13)2، روانشناسی

 پیشرفت، راهبردهای یادگیری و نقش خودکارآمدی، اهداف(. 1384پور، مریم. )محسن
آموزان سال سوم متوسطه شهر پایداری در پیشرفت تحصیلی درس ریاضی دانش

یتی و وم تربدانشگاه تهران، دانشکده عل ،کارشناسی ارشد منتشرنشدهنامه پایان ،تهران
 روانشناسی، گروه تحصیلی علوم تربیتی.

. یعل ،یعسگر و محمدحسن فر،یسالار ،محمدرضا ،یونسی ،یاسد ،محمدزاده، محمد
 یهاى نگرش نسبت به ریاضى و خودکارآمدى ریاضى در رابطه(. نقش واسط1394)

 یآموزان دورهبینى آموزشى معلم با پیشرفت ریاضى دانشبین ادراک از خوش
 .27-7(، 15)58 ،یآموزش یهایفصلنامه نوآورمتوسطه. 

(. 1392) اطمه.کیانپور قهفرخی، ف و اده، هنرمندزمهرابی ،شهنی ییلاق، منیجه ،مروتی، ذکراله
گری یانجیو عملکرد ریاضی با م شدهادراکگرای ی علی محیط یادگیری سازندهرابطه
 گیری درونی هدف، ارز تکلیف، نگرش نسبت به ریاضی و خودکارآمدی ریاضیجهت

، شناختیروانمجله دستاوردهای های دولتی شهر اهواز. آموزان دبیرستاندر دانش
4(1 ،)122-91. 
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 یبر کارکردها یشناخت یبخشتوان ی(. اثربخش1392. )لیاسماع ،یمانیسل و محمد ،یمانینر
اختلال  یآموزان دارادانش یلیتحص شرفتیو توجه( و پ یکار ی)حافظه ییاجرا

 .117-92(، 6)3 ،یریادگی یهایناتوان یفصلنامه. یاضیر یریادگی
(. ادراک از محیط یادگیری کلاس و هیجان 1396زهرا. ) رمضانی خمسی، و نقش، زهرا

های کاربردی فصلنامه پژوهشتحصیلی: تحلیل چند سطحی کلاس ریاضی. 
 .141-127(، 1)8، شناختیروان
(. رابطه بین خودکارآمدی تحصیلی و 1397شاکریان، فاطمه و جباری، عظمت. ) ،نیوشا، بهشته

نخستین آموزان سال اول دبیرستان، ر دانشانگیزه تحصیلی با پیشرفت درس ریاضی د
 ، ساوه.کاربردی در مدیریت، روانشناسی و علوم تربیتی هایپژوهشهمایش ملی 
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