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Abstract 
The objective of the study was to investigate the effectiveness off expository, 

refutational and augmented texts on conceptual change and epistemic 

emotions on elementary student boys. The research method was experimental. 

A sample of 78 students was selected between all 6th grade elementary student 

boys in Tehran during 1399-1400 school year, through at hand sampling 

method. They were randomly assigned into three groups, 25 students in 

expository group, 26 students in refutation group, and 27 students in 

augmented group. The research design was pretest- posttest, and instruments 

were Epistemic Emotions Scale (Pekrun et al., 2016) and researcher made 

texts. The data were analyzed by using multiple analysis of covariance. The 

results showed texts have significant effects on both conceptual change and 

epistemic emotions. Secernment results showed significant differences of 

epistemic emotions between refutation group and expository group and also 

between augmented group and expository group. Moreover, differences of 

conceptual change between both refutation group and augmented group and 

between expository group and augmented group were significant. 

Keywords: expository text, refutation text, augmented text, conceptual 

change, epistemic emotion. 
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 و مفهومی غییرت بر تکمیلی و تکذیبی توضیحی، هایمتن اثربخشی
 ابتدایی دوره پسر آموزاندانش معرفتی هایهیجان

 ایران تهران، خوارزمی، دانشگاه ،تربیتی شناسی روان دکتری دانشجوی   خواه  چراغی زهرا
  

 ایران  تهران، خوارزمی، دانشگاه تربیتی، شناسی روانگروه  استاد کدیور پروین
  

 ایران تهران، خوارزمی، دانشگاه تربیتی، شناسی روانگروه  استادیار  آبادی حسن حمیدرضا
  

 ایران تهران، خوارزمی، دانشگاه تربیتی، شناسی روانگروه  استادیار زاده  عرب مهدی

 چکیده 
 و ومیتغییرمفه بر تکمیلی و تکذيبی توضیحی، هایمتن تأثیر بررسی حاضر پژوهش اصلی هدف
 آماری هجامع. پذيرفت صورت آزمايشی روش با که بود ابتدايی دوره پسر آموزاندانش معرفتیهایهیجان

 مذکور، ناحیه مدارس ازبین. استبوده  تهران 71 منطقه پسر ابتدايی ششم آموزاندانش تمام شامل پژوهش
 تصادفی صورتبه که است داوطلب 17 شامل نمونه. شدند انتخاب دردسترس گیرینمونه روش به مدرسه دو
 کلشبه اجرا مراحل. شدند منتسب تکمیلی گروهبه نفر 51 و تکذيبی گروهبه نفر 52 توضیحی، گروهبه نفر 52

 و اختهسمحقق تکمیلی و تکذيبی توضیحی، هایمتن شامل تحقیق ابزارهای و آزمونپس-آزمونپیش
 دانش، سطح اختلاف محاسبه ازطريق تغییرمفهومی. استpekrun (2016 ) معرفتیهایهیجان پرسشنامه

. شد جامان متغییره چند کوواريانس تحلیل روش با هاداده تحلیل. آمد دستبه هامتن مطالعه از بعد و قبل
 نادارمع معرفتیهایهیجان بر هم و تغییرمفهومی بر هم هامتن تأثیر داد نشان 0.2. معناداری درسطح هايافته
 بین همچنین یحی،توض و تکذيبی گروه هیجان بین وتتفا که است ازآن حاکی هاگروه تفکیکی نتايج. است
 علاوه،به. نیست ارمعناد تکمیلی و تکذيبی گروه هیجان بین تفاوت و بوده معنادار توضیحی و تکمیلی گروه

 توضیحی گروه نبی همچنین تکمیلی، و تکذيبی گروه بین ها،متن اجرای از ناشی تغییرمفهومی سطح تفاوت
 نتايج اين. است نادارغیرمع توضیحی و تکذيبی گروه بین مفهومی تغییر سطح تفاوت و بوده معنادار تکمیلی و

 همچنین،. ندباش داشته تکذيبی هایمتن به بیشتری توجه بايد درسی هایکتاب نويسندگان دهدمی نشان
  بگنجانند. هادرس متن در بیشتری مناسب تصاوير بايد آموزشی طراحان و گرانتدوين

   تیمعرف هیجان توضیحی، متن تکمیلی، متن تکذيبی، متن مفهومی، تغییر ها:کلیدواژه
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 مقدمه 
 دست آمده ازاطلاعات به بخشی از 5فرعی و حقايق  7جعلینادرست و  خبرهای

خاطر اين نوع اطلاعات بهجای تعجب نیست که افراد  .امروزه هستند اجتماعی هایرسانه
ازطرفی  شوند.3فهمیشان دچار کجمربوط به زندگی روزمرهمختلف های موضوعدرباره 
 کلشرا  شانشخصیدانش ساختارهای  ،معنا دهندجهان  بهکنند مردم تلاش می که هنگامی

ی هاشبکهرا ؛ زياندمقاوم نسبت به تغییر بسیار وفهمی کج شاملاين ساختارها اغلب  .دهندیم
ده فرايند شناخته ش در يکتا با اطلاعات متضاد،  د مجدداً سازماندهی شونددانش موجود باي

هر موضوعی در  يباً تقرها فهمی. کج(Tippett, 2010) تطبیق يابند 4تغییر مفهومی نامبه 
مر اين ا .باشندی میعلمهای فهمیدچار کج افراداکثر  رسدینظر مويژه بهوجود دارد، به

هستند  مطرحبرانگیزی های بحثکه در آن موضوعاست برجسته  یموويژه در علبه
درمورد يک  افرادهای فهمیکج، داد نشان( 2014) و همکاران Sinatra تحقیق همانطورکه

رای بتضعیف کند. بنابراين،  رادرمورد آن موضوع  هاآن بعدیتواند درک موضوع خاص می
 تغییر مفهومی حمايتر د را ، مهم است که افرادو اثربخش باشد که يادگیری باروراين

بازسازی ل اعتماد علمی قاب مفاهیم برای تطبیق با شکل گرفتهقبلاً های فهمیکج يعنی کنیم؛
آموزان دانشجلو بردن  هدف از تغییر مفهومی،(. Dole & Sinatra, 1998گردد )

 .(Heddy et al., 2016)است پذيرفته شده یعلم  به درک فهمیکج از
مورد بررسی قرار یم هامف را در تغییر *2قدرت متن تکذيبی محققان چند دهه گذشته از

 مؤثرترين عنوان يکی ازو به عناصر استدلال است يک ساختار متن که شامل اند،داده

 ,Tippett)است خوانندگان توصیف شدههای فهمیکجمتن برای اصلاح  مبتنی بر ابزارهای

يک تصور بیان ( 7) ويژگی اصلی هستند: سه شاملطور سنتی بههای تکذيبی متن(. 2010
تبیین علمی پذيرفته  که ی( شواهد3و )فهمی تکذيب و رد کج  (5رايج ) فهمیيا کج اشتباه

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

ابطال. در "به اين صورت است:  refutation( معنی کلمه APAدر فرهنگ توصیفی انجمن روانشناسی آمريکا )*

دين معنا، است. بدهد يک اظهار نظر، نظريه يا ادعا، نادرست يا بی اعتبار یممنطق و فلسفه عمل يا فرآيندی که نشان 

در پژوهش حاضر به منظور حفظ زيبايی و شیوايی کلام، اين کلمه  "انکار يک بحث يا ادعا با ابطال آن متفاوت است.

 تکذيب ترجمه شده است.
1. fake news 

2. alternative facts 

3. misconception 

4. conceptual change 

5. refutational text 
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( معتقد 2003) Hynd(. Weingartner & Masnick, 2019)کند را پشتیبانی می شده
چهار را زي ،ندمؤثر باش مفهومی تغییرات در تقويت ممکن است تکذيبیهای است که متن

از  ( نارضايتی7اين شرايط عبارتند از:  کنند.تسهیل می مفهومی را شرط لازم برای تغییر
 3( مؤثر4، و 5محتمل و عملی بودن ( 3م جديد یهامف دانستن 7قابل فهم  (5مفاهیم موجود، 

 (.Broughton et al., 2010)از تحقیق  ديگریهای کردن زمینه برای بازبودن 
همی اين است که فهای تکذيبی بر اصلاح کجیر متنتأثيک توضیح احتمالی ديگر برای 

و آنها را  4صورت همزمان فعال کردهخواننده مفاهیم قبلی را با اطلاعات جديد متن به
( معتقدند اين فرايند فعال 2007) Kendeou and vanden Broekنمايد. يکپارچه می

ها بین دانش دهد ناهماهنگییمبه خوانندگان اجازه سازی و يکپارچه سازی است که 
شان و تبیین علمی را کشف کنند. کشف ناهماهنگی ممکن است منجر به پردازش قبلی

نوبه خود ممکن است تغییر مفهومی را تسهیل کند تر اطلاعات در متن شود که بهعمیق
(Broughton et al., 2010.) 

، تغییر مفهومی ممکن است نتیجه افزايش 2ی دانشهمچنین بر اساس مدل بازسازی شناخت
 ,Dole & Sinatraها و افکار متن به سبب متن تکذيبی باشد )يادگیرنده با ايده 2درگیری

های تکذيبی با احتمال زيادی در اند که متندامنه وسیعی از تحقیقات نشان داده(.  1998
 1توانند موجب درگیری عمیق و تفکر انتقادیهستند، زيرا آنها می مؤثرها فهمیاصلاح کج
های افراد و اطلاعات جديد شوند فهمیی شناختی ايجاد شده بین کجهاتعارضدر نتیجه 

(Broughton et al., 2010.) 
ها ممکن است درسه فهمیمعتقد است کج chi (2010)اشاره به اين نکته لازم است که 

های ذهنی رخ دهند و بسته به اينکه چه نوع ها و مدلاهیم، طبقه بندیسطح باورها و مف
مکن دنبال خواهد داشت، يا حتی ماست، متن تکذيبی نتیجه متفاوتی بهفهمی رخ دادهکج

 باشد.یر چندانی نداشتهتأثاست 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. intelligible 

2. plausible 

3. fruitful 

4. coactivate 

5. Cognitive Reconstruction of Knowledge Model (CRKM) 

6. engagement 

7. critical thinking 
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و  يا توصیف جامع تفسیرشامل يک  7توضیحیهای های تکذيبی، متنمتندرمقابل 
 ,.Muis et alکنند )نمی يا رد ها را شناسايیفهمییماً کجکه مستق هستند مفهومی تبیین

عنوان يک در مدارس به برنامه درسی بافتسراسر  در های توضیحی(. متن2018
ترده رغم کاربرد گس. علیشوداستفاده می تدريس، از جمله آموزش علوم اصلی و اولیه روش
يکی  اند.های توضیحی انتقاد کردهدهی در متنسازمانو فقدان انسجام تبیینی از  محققانآنها، 

 ه اطلاعاتاين است ک در ترويج تغییر مفهومی های علمی توضیحی سنتینقاط ضعف متن از
گیاهان، حیوانات و  عنوان مثال)به مجزااما  مرتبط مباحث ای ازمجموعه شکلمعمولاً به 

ای کمک به بر ی اطلاعاتی،لیست مانند با اطلاعات کم يا بدون پشتیبان صورتبهها( سلول
 یهايچنین متن .شودهای مختلف ارائه میبین موضوع اطلاعات در ارتباطيادگیرندگان 

لازم گیری استنتاج و نتیجهبرای ايجاد  کافی دانش پیشینه خواننده دارای کنند کهفرض می
 (.Broughton et al., 2010هستند )های متن ايده درکبرای 

 ؤثرمهای تکذيبی در پیشبرد تغییر مفهومی دهند که متنیمبخشی از تحقیقات نشان 
های تکذيبی بر تغییر مفهومی (. تأثیر متنKendeou & vanden Broek, 2007هستند )

 Maria؛ Hynd & Alvermann, 1986در کشورهای مختلفی از جمله ايالات متحده )

& MacGinitie, 1987( کانادا ،)Kendeou & vanden Broek, 2007( چین ،)Chiu 

& Wong, 1995( فنلاند ،)Mikkilä Erdmann, 2001 يید قرار گرفته تأ( مورد بررسی و
يادگیرنده  5که متن تکذيبی موجب پسرفت اندگرفتهاست. با اين حال برخی تحقیقات نتیجه 

به  Nyhan et al., 2013؛ Hart & Nisbet, 2012)شود ها میفهمیو قدرت گرفتن کج
های (. بخشی از تحقیقات نیز يادگیری قابل قیاسی هم از متنMuis et al., 2018نقل از 

؛ Alvermann & Hague, 1989اند )های غیر تکذيبی نشان دادهتکذيبی و هم از متن
به دلیل برخی  ( که ممکن استMikklaErdmann et al., 2008؛ 1998، هیند و گزتی

ی هاوشرهای تکذيبی بکار برده شده يا در مطالعات، از جمله انواع مختلف متن هاتفاوتاز 
 & Braaschاند باشد )مختلفی که مفاهیم صحیح در متن تکذيبی توضیح داده شده

Bråten, 2016 تحقیقات معدودی نیز اظهار داشتند که متن تکذيبی در مقايسه با متن .)
؛ Diakidoy et al., 2016یر چندانی بر تغییر مفهومی نخواهد داشت )ثتأتوضیحی 

Kendeou & vanden Broek, 2007.) 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. expository texts 

2. backfire 
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 و تصاوير بهتر هامتن آموزان ازدانشمی دانیم  7یااصل چند رسانهه با توجه بازطرفی 
 های اطلاعاتیمتن( و در نتیجه Mayer, 2009)ها به تنهايی تا از متن، گیرندیمياد 

که برای اين با اين حال، شوند.میارائه  و توضیحات همراه با تصاوير معمولاً
ه اطلاعات ارائه شد با ها بايدارائه شده توسط متن ، اطلاعاتی رخ دهداچندرسانه يادگیری

. (Baldi et al., 2017؛ به نقل از Mayer, 2009) يکپارچه شود توسط تصاوير
ابد تواند افزايش يمی يادگیری زمانی دهدیم نشان که وجود دارد از تحقیقات زيادی بخش

؛  Mayer, 2001؛ Moreno & Mayer, 1999شود )ارائه میبا متن  5که تصوير
Moreno & Mayer, 2002 ؛chnotz, 2002  به نقل ازMason et al., 2017 .)

Moreno and Mayer (1999 ،2002استدلال کردند که ) افزودن يک با درک متن 
انگشت  تحقیقاتتا به امروز، ارائه شود.  متن بدون تصوير بهتر از زمانی است که تصوير

 که یآموزشتکذيبی بالقوه يک تصوير  هایيژگیو  بر (Mason et al., 2017شماری )
 ويرتص تکذيبی، يکمانند متن  .استکرده، تمرکز دهدیم توضیحعلمی را  متن يک
حیح مفهوم ص ارائه آن، و سپس کردن ، ردفهمیکج يک برای فعال کردن يدبا يبیتکذ

ذيبی يا همان متن تصوير تک با تکذيبیترکیب متن رسد یمنظر . بنابراين بهشده باشد یطراح
 فراهم کند.دانش در  ممکن است يک ابزار بهینه برای تجديد نظرتکمیلی، 

که تصاوير  دهند زمانییمدر زمینه ترکیب متن و تصوير تکذيبی، تحقیقات زيادی نشان 
 ,Moreno & Mayer؛ Mayer, 2001يابد )یمشوند يادگیری بهبود با متن ارائه می

 ,Danielson & Sinatraبه نقل از  2002، اشناتز؛ Moreno & Mayer, 1999؛ 2002

 ,.Danielson et alبه نقل از  Mayer et al., 2005؛ 2002، کارنی و لوين؛  2017

( نیز حاکی از آن است که همیشه افزودن تصوير 2011)هگارتی حقیق (. نتايج ت2016
 جينتا شهیبه متن هم ريمعتقدند که افزودن تصو زیاز محققان ن یاعدهباشد.  مؤثرتواند نمی

 ی( که ممکن است به سبب تفاوتهاDanielson et al., 2015نخواهد داشت ) یدیمف
 باشد. یفرد اي یتیموقع

 وع متن،ن مثلاً پیام هایيژگیو علاوه بر ،تغییرات مفهومی قمند بهعلا محققانِازطرفی 
عوامل ممکن است  اين هچگوناينکه و  اندکرده بررسینیز يادگیرنده را  هایيژگیو
ی است قشتوجه به ن اتتحقیق . بخش جديد اينکند ارتباط برقرار يک پیام هایيژگیو با

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. multimedia principle 

2. graphic 
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؛ Heddy et al., 2016؛ Gregoire, 2003کنند )میبازی در تغییر مفهومی  7هاهیجان که
Muis et al., 2018.) های علمی، احتمالاً برخی ازموضوع 5برانگیزبا توجه به ماهیت بحث

ها در بر اين اساس، مهم است که نقش هیجان .آيندیدر طول يادگیری بوجود مها هیجان
 .(Muis et al., 2018ک کنیم )در بیشتررا تغییر مفهومی 

Muis ( 2018و همکاران) های ناشی از هیجان کنند که محققان بايداستدلال می
 امعنوان مثال، هنگد. بهنکن شناسايی دهند رایدر طی يادگیری رخ مکه  3ی شناختیهمخواننا

 الاً، احتمهایفهمکج همان يا است فعلی افراد دانش در تعارض بای که با اطلاعات مواجهه
 .ندگذاریم یراطلاعات تأث آن متعاقباً بر پردازش و آيندیبوجود م های معرفتیهیجان

Linnenbrink Garcia (2012 ،2014هیجان )مرتبط های عنوان هیجانرا به های معرفتی
 .ی کردندمعرف و يادگیری شناختی هاییتفعال دانش )يعنی معرفتی(  تولید یهاجنبهبا 
پیش که اطلاعات  آيندیزمانی بوجود م 2گمی، کنجکاوی، و سردر4مثال تعجبعنوان به

صورت به( 2018و همکاران ) Muis. دشته باشوجود دا 2شناختی عدم تعادل يا بینی نشده
ای با هيابیارز که ازکنند ی معرفی میهايعنوان هیجانهای معرفتی را بههیجان یترخاص

و  اطلاعات درحال کسب بین 7یترازهمنايا  1یترازاطلاعاتی درمورد هم جهت گیری
ناشی  پردازش شده یراًدانش موجود يا اطلاعات اخ هایموجود، ساختار باورهای

اهداف  موضوع تلاشد که نممکن است زمانی رخ دههمچنین های معرفتی هیجان اند.شده
 اهماهنگینهنگامی که  اند.دست آمدهبه  ياه مسدود شد اهداف معرفتیهستند، يا اين  معرفتی

 اراطلاعات مورد انتظ زيرا ،باشد تعجبواکنش فرد ممکن است  ین، اولدهدیی رخ مشناخت
 حس متضاد ممکن است درمورد اطلاعات در اين صورت فرد .نیست و پیش بینی شده

 سردرگم نباشد ممکن است اگر ناهماهنگی قابل حل تجربه کند يا را کنجکاوی
معرفتی را  9ناکامی ممکن است فرد، در اين صورت حل نشده باشد ناهمترازی اگر .شود
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2. controversial 

3. cognitive incongruity 

4. surprise 

5. confusion 

6. cognitive disequilibrium 

7. alignment 

8. misalignment 

9. frustration 
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لذت  اين فرد ممکن است ،باشدحل و فصل  قابل ناهمترازیبا اين حال، اگر  . تجربه کند
 (.Muis et al., 2018) را تجربه کند 7معرفتی

های معرفتی چه خوشايند ( مشخص شد هیجان2016و همکاران ) Pekrunدر پژوهش 
شته باشند. یر داتأثتوانند بر ارتقاء يادگیری يند مانند سردرگمی میمانند لذت و چه ناخوشا

توانند تغییر مفهومی را تسهیل ها می( نشان داده که هیجان2014و همکاران ) Sinatraتحقیق 
و همکاران  Muisهای منفی. نتايج تحقیق های مثبت چه هیجانيا محدود کنند، چه هیجان

ردرگمی نقش مهمی در تغییر مفهومی دارند و اهمیت در ( نشان داد کنجکاوی و س2018)
 ترتهبرجسها را منفی هیجان _ها بجای دو مقولگی مثبتنظر گرفتن ماهیت مجزای هیجان

( استدلال کردند که متن تکذيبی باعث راه 2014)کندو و اوبرين بر اساس مدل  هاآنکرد. 
ی با توضیحات علی، موجب ارتقاء شود که در زمان همراههای معرفتی میاندازی هیجان
 گردد.یمتغییر مفهومی 

 وجه قرار گرفتهفعلی مورد ت ادبیات درتکذيبی بر تغییر مفهومی  تأثیر متن اگرچهبنابراين، 
بوط کمی هستند و بخش عمده متون مر بسیار های تکذيبیدر برگیرنده متنها کتاب، است

الی ها دارد. اين در حفهمیهای توضیحی سنتی است که حمايت کمی از تغییر کجبه متن
ت. های تکذيبی صورت نگرفته اساست که تا به امروز در ايران هیچ تحقیقی در زمینه متن

د بر اين است ی، قصارسانهعلاوه برای غنا بخشیدن به تحقیق، با کمک گرفتن از اصل چند به
ن های تکذيبی و توضیحی، ترکیب متن تکذيبی و تصوير تکذيبی، يعنی متکه علاوه بر متن

های تکمیلی نیز مورد بررسی قرار گیرد. بنابراين، تحقیق حاضر با هدف بررسی نقش متن
ضمن  های  معرفتی ايجاد شدهتوضیحی، تکذيبی و تکمیلی در تغییرات مفهومی و هیجان

 یری شکل گرفته است.يادگ

 روش

. در آزمون استپس –آزمون کارگیری طرح پیشتحقیق حاضر به روش آزمايشی و با به
های اينجا گروه متن توضیحی نقش گروه کنترل را خواهد داشت، زيرا بخش عمده متن

های توضیحی هستند و در روند کار های درسی و غیردرسی در قالب متنموجود در کتاب
ير توان به صورت زیمز تغییر چندانی صورت نخواهد گرفت. دياگرام اين طرح را آمودانش
 گرفت: ردر نظ
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 T1 X1 T2 گروه کنترل(-)متن توضیحی 1گروه

 T1 X2 T2 (1گروه آزمايش-)متن تکذيبی 6گروه

 T1 X3 T2 (6گروه آزمايش-)متن تکمیلی 1گروه

آموزان پسر ششم نمونه: جامعه آماری پژوهش حاضر شامل تمامی دانش و آماری جامعه
مشغول به تحصیل هستند.  ..74-7399تهران است که در سال تحصیلی  71ابتدايی ناحیه 

گیری در دسترس انتخاب شد. از بین مدارس ناحیه مذکور، دو اين ناحیه به روش نمونه
آموز از اين نفر دانش 97تخاب شدند. تعداد گیری در دسترس انمدرسه پسرانه به روش نمونه

صورت تصادفی به سه گروه متن دو مدرسه داوطلب شرکت در پژوهش بودند که به
نفر در گروه  .3 بیترت نيبه اتوضیحی، متن تکذيبی و متن تکمیلی منتسب گرديدند. 

اک ينجا، ملدر اقرار گرفتند.  یلینفر در گروه تکم 37و  یبينفر در گروه تکذ .3 ،یحیتوض
در پايه  آموزان،ورود داشتن آشنايی اولیه با مفهوم دما و گرما است و با توجه به اينکه دانش

های قبل اين مبحث را تا حدودی های علوم سالششم مشغول به تحصیل هستند و در کتاب
آزمون، است. پس از بررسی نتايج پیشاند، اين ملاک برآورده شدهمطالعه کرده

زانی که ملاک خروج را برآورده کرده بودند از تحقیق کنار گذاشته شدند. در آمودانش
آموزانی که دانش اولیه مناسب و توضیح ملاک خروج بايد گفت فرض بر اين بود دانش

ها تغییر معنادار و محسوسی در دانش آنها ديده نخواهد شد؛ یر متنتأثبالايی دارند، تحت 
رت در نظر گرفته شد که شرکت کنندگانی که در بنابراين ملاک خروج به اين صو

پاسخ درست بدهند دارای دانش اولیه مناسب و واجد  سؤالاتآزمون به حداقل نیمی از پیش
 سؤالاتآموزان که به حداقل نیمی از نفر از دانش 73ملاک خروج هستند. بنابراين 

نفر در گروه متن  52 تيو در نهاآزمون پاسخ درست داده بودند از تحقیق خارج شدند پیش
های ابزار ماندند. یباق یلینفر در گروه متن تکم 51و  یبيدر گروه متن تکذ فرن 52 ،یحیتوض

 مورد استفاده در پژوهش حاضر در ادامه بیان شده است:
ها، پس از مطالعه متن یمنظور طراح بهی: لیو تکم یبيتکذ ،یحیهای توضمتن

با توجه به  ،در درس علوم ربوط به مبحث دما و گرمام یهای علمها و متندايرةالمعارف
لت و قالب ع اند، متنی گويا و ساده درهايی که درباره اين مبحث شناسايی شدهیفهمکج

های متن هيو پا یحیعنوان متن توضنظر گرفته شد. متن حاصل به مطالب در انیب یبرا یمعلول
اشند. از نظر طول و سهولت مشابه ب ديها بامتن رايدر نظر گرفته شد، ز یلیو تکم یبيتکذ
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 وهیه در آن با شک در نظر گرفته شد یحیمشابه با متن توض یمحتوا یبيمتن تکذ یبرا نيبنابرا
همراه  یعلم حیتوض کيداده شده، رد شده و سپس با  حیتوض جيفهمی راکج کي یبيتکذ
شود.  جاديا یلیشد تا متن تکم مرتبط با متن الصاق ريتصاو ،یبي. سپس به متن تکذديگرد

 نفر 3 اریها در اختقابل درک بودن آنها، متن زانیم یها، به منظور بررسمتن یپس از طراح
ونه متن نم قرار گرفت. يیداز معلمان باتجربه متخصص در درس علوم قرار داده شد و مورد تأ

 باشد.تکمیلی در پیوست قابل رويت می
پرسشنامه سنجش دانش مشتمل بر چهار سؤال بود. نحوه پرسشنامه سنجش دانش: 

با توجه به اطلاعات خود، به سؤالات  ديصورت بود که هر فرد با نيبه ابزار بد یپاسخده
آزمون و پس آزمون پاسخ دهد. روش  شیمربوط به درس علوم در مبحث گرما و دما در پ

ه پرسشنام تميهر آ یده ازیر امتبه منظو اسیمق نياست. در ا 7VAS ابزار براساس یازدهیامت
ا مناسب را علامت بزند. ابتد نهيگز ديکه پاسخ دهنده با شودیاستفاده م نهياز چهار گز

ته شده در نظر گرف یفهمبا توجه به متن و با توجه به کج ایينهگز 4سؤال  یپژوهشگر تعداد
ص اور و معلمان متخصراهنما و مش دیها توسط اساتسؤال یررسکرد. پس از ب یدر متن طراح
ش سنج یبرا آزمونشیعنوان پشده و چهار سؤال به نيگزيها جااز سؤال یکيدرس علوم، 

ان آزمون از همپس یآموز درباره مبحث دما و گرما در نظر گرفته شد. برادانش هیدانش اول
 .شد ستفادها یراتییمتفاوت و با تغ بیها، با ترتسؤال

. جهت انجام گرفت يیمحتوا يیو روا یصور يیاعتبار پرسشنامه به دو روش روا یبررس
با  یعلم أتیه یپرسشنامه، از نظرات سه نفر از اعضا یو صور يیمحتوا یفیک يیروا نییتع

. جهت ديو نظرات آنان در متن و ظاهر ابزار اعمال گرد ديسابقه و صاحب نظر استفاده گرد
از  کيز سه معلم متخصص درخواست شد که درخصوص هر ا یمّک یمحتوا يیروا نییتع

 یرورتو ض ستین یاست اما ضرور دیاست، مف یضرور" تميآ فیابزار به سه ط تميچهار آ
به سه  CVI محاسبه شد. جهت محاسبه CVR ها بر اساس فرمولپاسخ دهند. پاسخ "ندارد

سه  تم،ياز چهار آ کيهر  دنفر از متخصصان داده شد و از آنان درخواست شد که در مور
، بودن یاختصاص اي: مربوط ندياظهار نظر نما یقسمت 4 یکرتیل فیرا بر اساس ط ريز اریمع

شاخص  CVI شفاف بودن. سپس با استفاده از فرمول ايو روان بودن، و وضوح  یسادگ
 .محتوا محاسبه شد يیروا
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اده مون مجدد استفو آزمون و آز یپرسشنامه از دو روش ثبات درون يیايسنجش پا یبرا
شرکت کنندگان در مطالعه  یاهداف پژوهش از تمام حینحو که پس از توض  نيشد. بد

 یهاآزمون و آزمون مجدد پرسشنامه به گروه يیاي. به منظور پاديآگاهانه کسب گرد تيرضا
 اریهفته مجدداً پرسشنامه در اخت کيشد. پس از  لیتکم نهدف پژوهش ارائه و توسط آنا

 .شد لیو تحل هيتجز SPSS26 ها با نرم افزارآنان قرار گرفت و داده
های (: برای سنجش هیجان2016و همکاران ) Pekrunهای معرفتی پرسشنامه هیجان

و همکاران  Pekrunهای معرفتی آموزان از فرم کوتاه پرسشنامه هیجانمعرفتی دانش
ازجمله کنجکاوی،  مؤلفه 1ل ( استفاده شد. اين پرسشنامه خود گزارشی شام2016)

 فهمؤلزدگی است که سه حوصلگی، سردرگمی، تعجب، اضطراب، ناامیدی و هیجانبی
خواسته  باشد. از يادگیرندگانمعرفتی کنجکاوی، تعجب و سردرگمی مد نظر اين تحقیق می

 ی ازادرجه 2شود تا قدرت هر هیجان را در طول يادگیری با استفاده از مقیاس لیکرت می
 )خیلی زياد( طبقه بندی کنند. "2"( تا اصلاً) "7"

و پايايی  ./23اين پرسشنامه بالای  سؤالات( همبستگی 7392بر اساس گزارش پوررزاق )
بود. همبستگی بین نمرات فرم بلند و فرم کوتاه در دامنه  α =./77تا  α =./12آن در دامنه 

22/.  r=   73تا/.r= ها بین مقیاس یهمبستگی پرسشنامه است. بود که نشانگر اعتبار همگراي
شوند با بیشترين اندازه گیری می EES7هايی که با مقیاس های مختلف نشان داد هیجانهیجان

ها از يکديگر متمايزند. با اين حال الگوی همبستگی =r ./.4تا =r ./.7همبستگی در دامنه 
 ايی )تفاوت( دارد. همچنین نتايجها يافت شده، واگراز روابطی که برای ديگر انواع هیجان

تحلیل عاملی اکتشافی و تايیدی نشانگر روايی سازه پرسشنامه بود. فرم کوتاه به دلیل پايا و 
 α=./27( پايايی فرم بلند 7392رزاق ) روا بودن فرم بلند، پايا و رواست. در پژوهش پور

 =αايی اين پرسشنامه . در پژوهش حاضر پايبود ./23استخراج شده  انسيوارگزارش شد و 
 درصد نشان داده شد. 19و واريانس تبیین شده آن  024.

 یلیو تکم یبيهای تکذدرباره متن یقیتحق ،یتا زمان شروع مطالعه فعل نکهيبا توجه به ا
 یوع درسحول موض یفعل قیمسئله که تحق نيبا توجه به ا نیبود، همچنانجام نشده رانيدر ا

 ریوعات غدرباره موض شتریصورت گرفته ب یجهان قاتیريزی شده و تحقآموزان برنامهدانش
های متن هیچند مرحله اقدام به ته یراهنما و مشاور ط دیبه کمک اسات هشگراست، پژو یدرس
 قيها از طرنمت یاثرگذار تیو بهبود آنها نمود. سپس وضع یلیو تکم یبيتکذ ،یحیتوض

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Epistemically-related Emotion Scales 
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ها دست آمده، اصلاحات لازم در متنبه جيو با توجه به نتا ديگرد یسبرر لوتيپا یاجرا
 دانشجهت سنجش  یشده، سوالات یبه متن طراح هبا توج ،یاعمال شد. در قدم بعد

از معلمان با تجربه و متخصص حوزه  یو جمع دیاسات یشده و مورد بررس یآموز طراحدانش
 .علوم قرار گرفت

 تيريپژوهشگر  با مراجعه به مدارس مورد نظر، پس از شرح اهداف مطالعه به مد سپس
 خاص طيشرا لیششم، کار خود را آغاز کرد. در زمان اجرا، به دل يۀمدرسه و آموزگاران پا

 نيا. بنابرکردندینم دایآموزان در مدرسه حضور پکرونا تمام دانش یماریموجود و خطر ب
 یهاراه ريسا اي یمجاز یفضا قيمطالعه از طر یمراحل اجرااز اهداف و  یشرح مختصر

 و تيها  خواسته شد که در صورت رضاو از آن دیرس نيمدرسه، به اطلاع والد یارتباط
اجازه حضور فرزندان خود در مدرسه  نیمطالعه در روز و ساعت مع نيبه شرکت در ا ليتما

 ليابودند که اعلام کردند م یآموزاندانش عهمطال نيکنندگان در اشرکت جهیرا بدهند. در نت
 نیاز ب خواهند کرد. دایبه شرکت در مطالعه هستند و به صورت داوطلبانه در مدرسه حضور پ

 یبهداشت یهاپروتکل تيبا رعا قینفر داوطلب شرکت در تحق 97نفر دعوت شده،  792
افراد به صورت  ني. ادشدنحاضر  قیتحق یاجرا ینفر آنها  در موعد مقرر برا 97بودند که 

نفر در  .3دند؛ منتسب ش یلیو متن تکم یبيمتن تکذ ،یحیبه سه گروه متن توض یتصادف
 2ها در قالب . گروهیلینفر در گروه تکم 37و  یبينفر در گروه تکذ .3 ،یحیگروه توض

 رنفره د 1گروه  کينفره و  2گروه  4و  یبيو تکذ یحیهای توضنفره در گروه متن 2گروه 
ل در ک شيمراحل آزما یاجرا ،نيکردند. بنابرا یرا ط شيمراحل آزما یلیگروه متن تکم

ه ک یآموزانآزمون، دانشپیش جينتا یشد. پس از بررسنفره را شامل می 1 اي 2گروه  72
ون جواب آزماز سؤالات پیش یمیداشتند و حداقل به ن یاز موضوع درس يیبالا هیاطلاعات اول

طلاعات ملاک خروج داشتن ا ،نيکنار گذاشته شدند. بنابرا قیاز روند تحق داده بودند حیصح
نفر واجد ملاک  73 ،اساس نيدر نظر گرفته شد. بر ا یمتوسط رو به بالا از موضوع درس

نفر در گروه  52ها عبارت بودند از مانده در گروه یکنندگان باقخروج بودند و تعداد شرکت
. لازم به ذکر است که به منظور یلینفر در گروه تکم 51و  یبينفر در گروه تکذ 52 ،یحیتوض
در مدرسه  یبه هر گروه اطلاع داده شد در چه روز و ساعت یبهداشت یهاپروتکل تيرعا

 .کنند دایحضور پ
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 یدارا دي. کلاس مذکور بارديمشابه انجام پذ یمراحل مطالعه در کلاس یشد اجرا تلاش
آموزان که دانش بودیبزرگ م یآرام و به اندازه کاف ،یمناسب، برخوردار از نور کاف هيتهو

 یدر آن مستقر شوند. تمام مراحل اجرا در تمام گريکديفاصله مناسب از  تيبتوانند با رعا
اجرا و  نديجلسه در فرآ 7 ديبا ی. هر آزمودنرفتيصورت پذ پژوهشگرها توسط گروه

زمون آپس یها و اجراآزمون، مطالعه متنپیش یجلسه به اجرااين . کردیشرکت م یابيارز
 بود. قهیدق .3اختصاص داشت و طول مدت اجرا 

کرده، اطلاعات لازم را در  یپژوهشگر ابتدا خود و اهداف مطالعه را معرف فرآيند اجرا در
 نیمچنهکنندگان قرار داده و از حضور و مشارکت آنها  تشکر به عمل آورد. شرکت اریاخت

فرد  چیه اریمطالعه کاملاً محرمانه بوده و در اخت جيمساله اشاره کرد که نتا نيپژوهشگر به ا
ا آزمون مبحث دما و گرما رقرار نخواهد گرفت. سپس فرم مربوط به سؤالات پیش یگريد

 کنندگان سؤالات را به صورت صامتاز شرکت کيکنندگان قرار داد. هر شرکت اریدر اخت
در نظر گرفته شد.  قهیدق2مرحله  نيا یمطالعه کرده و پاسخ دادند. مدت زمان لازم برا یخوان

ها مجدداً آموزان قرار گرفت و آندانش اریمتن مربوطه در اخت ،سؤالات یپس از جمع آور
مرحله  نيا یمتن را به دفعات لازم مطالعه کردند. مدت زمان لازم برا یبه صورت صامت خوان

و فرم  شده یها جمع آورمربوط به متن یهادر نظر گرفته شد. سپس برگه قهیدق 72 یال .7
آموزان قرار گرفت. مدت زمان دانش اریدر اخت یریادگي نیح یمعرفت هاییجانسؤالات ه

به سؤالات  قهیدق 2آموزان در مدت دانش تيبود. در نها قهیدق 2سؤالات  نيبه ا يیپاسخگو
 .دیرس انيجلسه به پا بیترت نيسخ دادند و به اآزمون مبحث دما و گرما پاپس

 ی آمارهاشاخصی آمار توصیفی میانگین و انحراف معیار و هاشاخصروش تحلیل: 
ها نیز از طريق استنباطی تحلیل واريانس و کوواريانس در اين تحقیق به کار گرفته شد. داده

 مورد تحلیل قرار گرفتند. Spss26نرم افزار 
ی انسانی از اصل رضايت هاپژوهشملاحظات اخلاقی: در پژوهش حاضر مانند ساير 

د که انافرادی در پژوهش شرکت داده شده صرفاًکنندگان پیروی شده و آگاهانه شرکت
و حفظ اسرار  یاصل رازدار تيپژوهشگر مسؤول رعااند. همچنین داوطلب اين کار بوده

ت آمده دسو نتايج به از انتشار آن است یریجلوگ یرامناسب ب ریو اتخاذ تداب هایآزمودن
صورت کلی و بدون ذکر نام در پژوهش حاضر قید گرديده و در اختیار هیچ شخص فقط به

ات اقدام جه،یپژوهشگر ملزم است پس از حصول نتهمچنین . استيا نهادی قرار داده نشده
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به  زین یحیگروه متن توض یارا بر یلیو تکم یبيگروه متن تکذ یکارآمد صورت گرفته رو
 زین یحیدو گروه را به اطلاع گروه متن توض نياطلاعات ارائه شده در ا اياجرا در آورد 

 رفت.ها قرار خواهد گها به زبان ساده در اختیار آزمودنیبه اين منظور، خلاصه يافته برساند.

 هایافته
 .دهدینشان مکنندگان پژوهش را آمار توصیفی مربوط به شرکت 7جدول 

 های مختلف پژوهشی توصیفی گروههاآماره. خلاصه 1جدول 
 هیجان آزمون دانشپس آزمون دانشپیش گروه

 متن توضیحی )کنترل(
 6804±66827 1847±4867 1876±7870 انحراف معیار ±میانگین 

 62 62 62 تعداد

 (1متن تکذيبی )آزمايش
 6861±67821 1824±4822 1841±7846 انحراف معیار ±میانگین 

 62 62 62 تعداد

 (6متن تکمیلی )آزمايش
 1871±67811 1841±10844 6866±7877 انحراف معیار ±میانگین 

 64 64 64 تعداد

 کل
 6814±61877 1871±4841 1844±7841 انحراف معیار ±میانگین 

 47 47 47 تعداد
 -0812 -18016 -08177  چولگی
 -0877 -18072 -08062  کشیدگی

سان يباً يکتقرآزمون دانش بر اساس جدول فوق، میانگین نمرات هر سه گروه در پیش
آزمون دانش، میانگین گروه تکمیلی بیشتر از میانگین گروه تکذيبی و باشد. اما در پسمی

ا توجه به اينکه بمیانگین گروه تکذيبی بیشتر از میانگین گروه توضیحی است. همچنین، 
ها که يکی + قرار دارد، مفروضه نرمال بودن داده5تا  -5ها در بازه چولگی دادهکشیدگی و 

 باشد.های تحلیل واريانس است، برقرار میاز مفروضه
پژوهش، از روش تحلیل کوواريانس چند  سؤالاتی داده شده به هاپاسخبه منظور تحلیل 

رسی قرار لیل  کوواريانس مورد برهای آماری تحمتغییره استفاده شد. بنابراين، ابتدا مفروضه
 -0.52.و  -0774.آزمون دانش به ترتیب  گرفت. با توجه به اينکه چولگی و کشیدگی پیش

تا  -5بوده و در بازه  -70.72و  -70.35آزمون دانش به ترتیب و چولگی و کشیدگی پس
 ها برقرار است.+ هستند، بنابراين مفروضه نرمال بودن داده5
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رای ب ها توسط آزمون لون بررسی شد.ها، همگنی واريانسنرمال بودن دادهيید تأپس از 
و برای متغیر هیجان معرفتی، سطح  =F 077.و   =079sig.متغیر دانش، سطح معناداری 

با توجه به اينکه سطح معناداری آزمون لون از  دست آمد.به =7047Fو  =035sig.معناداری 
های رگرسیون باشد. سپس همگنی شیببیشتر بود، بنابراين، اين مفروضه نیز صادق می  0.2.

انش از آزمون دپیش*مورد بررسی قرار گرفت و با توجه به اينکه سطح معناداری نوع متن 
 =047F.و  =027sig.دانش و آزمون برای پس  =072F.و  =072sig.بیشتر است )  0.2.

 ت.های رگرسیون نیز برقرار اسیبش(، بنابراين پیش فرض همگنی  برای هیجان معرفتی
های آزمون 5یر متغیر مستقل بر متغیرهای وابسته، در جدول شماره تأثبه منظور بررسی 

 اند.چند متغیره مورد بررسی قرار گرفته

 های چند متغیرهآزمون .2جدول 

 sig درجه آزادی خطا درجه آزادی فرضیه f ارزش  اثر

 نوع متن

 0800 177800 7 2820 0864 اثر پیلايی
 0800 172800 7 2821 0841 لامبدای ويلکز
 0800 177800 7 2842 0814 اثر هوتلینگ

 0800 47800 6 11812 0810 ين ريشه رویتربزرگ

( بیانگر اين =sig..0.ها )آزمونشود، سطح معناداری همه چنانکه در جدول مشاهده می
های مورد بررسی حداقل در يکی از متغیرهای وابسته تفاوت معناداری است که بین گروه

ی، در های معرفتوجود دارد. به منظور بررسی اثربخشی نوع متن بر تغییر مفومی و هیجان
 ها گزارش شده است.اثرات بین آزمودنی 3جدول شماره 

 آزمودنی. اثرات بین 3جدول 

 F sig میانگین مجذورات درجه آزادی 1مجموع مجذورات نوع  متغیر وابسته منبع

 نوع متن
 0800 2862 14841 6 12876 تغییر مفهومی
 0800 2871 67841 6 24871 هیجان معرفتی

 خطا
   6872 47 616802 تغییر مفهومی
   7861 47 111800 هیجان معرفتی

 کل
    47 4411800 تغییر مفهومی
    47 77724800 هیجان معرفتی
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بر  0.2.شود که اثر نوع متن در سطح یمبا توجه به نتايج حاصل از اين جدول مشخص 
غیر، معنادار است. به منظور بررسی تفکیکی اين اثر در هر متهای معرفتییجانهتغییر مفهومی و 

 ذکر شده است. 4شماره شد و نتايج آن در جدول آزمون تعقیبی بونفرونی استفاده 

 تعديل بونفرونی. 0جدول 

 (Jگروه ) (Iگروه ) متغیر وابسته
اختلاف 

 (I-J)میانگین 
خطای 
 sig استاندارد

 تغییر مفهومی

 متن تکذيبی
 0807 0874 -1814* متن تکمیلی
 1800 0877 0817 متن توضیحی

 متن تکمیلی
 0807 0874 1814* متن تکذيبی
 0800 0874 1824* متن توضیحی

 متن توضیحی
 1800 0877 -0817 متن تکذيبی
 0800 0874 -1824* متن تکمیلی

 هیجان معرفتی

 متن تکذيبی
 1800 0824 0864 متن تکمیلی
 0800 0827 1847* متن توضیحی

 متن تکمیلی
 1800 0824 -0864 متن تکذيبی
 0801 0824 1824* متن توضیحی

 متن توضیحی
 0800 0827 -1847* متن تکذيبی
 0801 0824 -1824* متن تکمیلی

ها، بین دهد تفاوت سطح تغییر مفهومی ناشی از اجرای متننتايج آزمون تعقیبی نشان می
( همچنین بین گروه متن تکمیلی و گروه =0.4sig.گروه متن تکذيبی و گروه متن تکمیلی )

ی تغییر مفهومی بین گروه متن تکذيب( معنادار بوده و تفاوت سطح =sig..0.متن توضیحی )
 ( غیرمعنادار است.=sig..70و گروه متن توضیحی )

 ها، بین گروه متن تکذيبی و گروه متنعلاوه تفاوت هیجان معرفتی ناشی از اجرای متنبه
( =0.7sig.( همچنین بین گروه متن تکمیلی و گروه متن توضیحی )=sig..0.توضیحی )

( =sig..70جان معرفتی بین گروه متن تکذيبی و گروه متن تکمیلی )معنادار بوده و تفاوت هی
 غیرمعنادار است.
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 بحث و نتیجه گیری
. بررسی انداشتهدیر معناداری تأثها بر تغییر مفهومی نتايج اين پژوهش نشان داد که مطالعه متن

ری بر تغییر عنادایر متأثها نشان داد متن تکمیلی در مقايسه با متن توضیحی تفکیکی گروه
 Mayer (2001 ،)Moreno & Mayerهای مفهومی داشته که هم جهت است با يافته

(، آيت اللهی 2005و همکاران ) Mayer(، 2002)کارنی و لوين(، 1999و  2002)
اشته که هم یر معناداری بر تغییر مفهومی دتأث؛ متن تکمیلی در مقايسه با متن تکذيبی (7377)

ر یتأث؛ اما تفاوت معناداری بین ( است2016و همکاران )  Danielsonسو با نتیجه تحقیقات 
متن توضیحی و متن تکذيبی بر تغییر مفهومی ديده نشده است؛ اين نتیجه هم جهت با نتیجه 

 Kendeou and vanden Broek (2007)( و 2016و همکاران ) Diakidoyتحقیقات 
Sinatra (2011 ،)(، 1993همکاران )و گزتی و برخلاف نتیجه تحقیقات ديگر از جمله 

Muis ( می2018و همکاران ).باشد 
دهد متن تکمیلی ابزار کارامدی در تغییر مفهومی است. یمها نشان اين بخش از يافته

شوند، يک دلیل برای اين اثرگذاری اين است که وقتی متن و تصوير با هم ترکیب می
مک ؛ 2011، هگارتیی اطلاعاتی برقرار کنند )هايیبازنماتوانند روابطی بین يا درون می

( و در نتیجه معنايی متفاوت Danielson & Sinatra, 2017به نقل از  2008، کیب و کسل
افزودن  اندگرفتهير و مورنو نتیجه نمايند. همچنین محققانی مانند مهیمدر ذهن خواننده ايجاد 

علاوه مفاهیم کسب نمايد. به شود يادگیرنده درک بهتری ازتصوير به متن باعث می
Danielson and Sinatra (2017 معتقدند استفاده از تصاوير در کنار متن باعث افزايش )
شود. هر يک از اين عوامل به تنهايی يا در کنار ساير عوامل اشتیاق و انگیزه خواننده می

 تواند منجر به تغییر درک يادگیره از مفاهیم و پیشبرد آن شود.می
بی بر یر متن توضیحی و متن تکذيتأثين حال در پژوهش حاضر، تفاوت معناداری بین با ا

تغییر مفهومی ديده نشد. با توجه به اينکه میزان و نوع اطلاعاتی که قرار است تکذيب شود 
است، يکی از دلايل اين رخداد ممکن است موضوع انتخاب  مؤثردر کارامدی متن تکذيبی 

عات ارائه شده، حجم اطلاعات ارائه شده يا ترکیبی از اين عوامل شده برای متن، نوع اطلا
همی و دانش صحیح فشود که کجباشد. همچنین از آنجا که تأثیر متن تکذيبی زمانی بیشتر می

صورت همزمان فعال شده و با شبکه علی حامی دانش صحیح يکپارچه شوند؛ ممکن است به
ی يکپارچه را به خوب هاآنپیشین را فعال نکرده يا متن به کار گرفته شده به خوبی اطلاعات 
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 یها ممکن است در سطح مفهوم، طبقه بندفهمیکه کج میدان یازطرفی مسازی نکرده باشد. 
 اي یفهمی در طبقه بندآموز کجفهمی دانشکه کج یرخ دهند و در صورت یمدل ذهن اي

کند  جاديا میدر سطح مفاه یمحدود و موضع رییتواند تغصرفاً می بيباشد، تکذ یمدل ذهن
را  یوممفه رتغیی جاديمحدود توان ا رییتغ نيکه ا ،یمدل ذهن اي یو نه در سطح طبقه بند

طبقه  فهمی درپژوهش دچار کج نيکنندگان ااز شرکت یممکن است برخ نيندارد. بنابرا
 میمفاه رییدر تغ ین محدودتوا یبيمتن تکذ یاجرا نيبوده باشند و بنابرا یمدل ذهن اي یبند

و در  نبوده است؛ سریم یذهن لو مد یدر سطح طبقه بند یمفهوم رییافراد داشته و تغ نيا
 است. دهينادار گردغیرمع یمفهوم رییبر تغ یبيمتن تکذ یرتأث یکل نديرخداد برآ نيا ییجهنت

یر أثتکنندگان های شرکتها بر هیجاندر بخش ديگر، نتايج نشان داد که مطالعه متن
ها مشخص شد مطالعه متن تکذيبی در مقايسه با معناداری دارد. با بررسی تفاوت بین گروه

هش ها دارد. اين نتیجه هم سو بود با نتیجه پژویر معناداری بر هیجانتأثمطالعه متن توضیحی 
Muis (، 2018ان )و همکارBraasch ( 2013و همکاران ،)Kendeou and vanden 

Broek (2007 ،)Muis ( 2015و همکاران ،)Heddy ( 2016و همکاران).  همچنین
ها اری بر هیجانیر معنادتأثمشخص شد مطالعه متن تکمیلی در مقايسه با مطالعه متن توضیحی 

تحقیق مشابهی جهت گزارش يافت دارد. در خصوص اين بخش از پژوهش تا به اين لحظه 
ها و اثر نشد. اين در حالی است که تفاوت معناداری بین اثر مطالعه متن تکذيبی بر هیجان

 ها ديده نشد.مطالعه متن تکمیلی بر هیجان
ذيب توان اينگونه استدلال کرد کسانی که متن همراه با تکیمها به منظور تبیین اين يافته

اوت و اند، طی فرآيند يادگیری با اطلاعات متفیلی( را مطالعه کرده)متن تکذيبی و متن تکم
و در  ندازدهمتناقض روبرو شده و برای جذب اطلاعات جديد يا انطباق با آن دست به تلاش 

کل ها را به شيا هیجان اندبودهها مواجه ی از هیجانترگستردهنتیجه اين برخوردها با طیف 
 کنندگان گروه توضیحی جملاتين در حالی است که شرکتاند. ايدتری تجربه کردهشد

 اند.های متعاقب آن را نیز نشان ندادهتکذيبی را تجربه نکرده و در نتیجه هیجان
یر أثتها حاکی از آن است که تصاوير تکذيبی موجود در متن تکمیلی همچنین يافته

حفظ  تلاش شد به منظور. در متن تکمیلی اندنداشتهکنندگان معناداری بر هیجان شرکت
، از تصاوير ساده به منظور ارائه اطلاعات 7کنندگان و عدم ايجاد افزونگیتمرکز شرکت

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. redundancy 
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ها ر آن بر هیجانیتأثتکذيبی استفاده شود. سادگی اين تصاوير ممکن است دلیلی برای عدم 
 باشد.

اطلاعات  صورت کلی شیوه ارائهبه شکل خلاصه، پژوهش فعلی به اين نتیجه رسید که به
ر ها، بر میزان يادگیری و تغییصورت خاص ارائه اطلاعات از طريق انواع متنبه خواننده، و به

ه های معرفتی خواننده، کها بر هیجانیر بسزايی دارد. همچنین نوع متنتأثمفهومی مخاطب 
 است. مؤثریر گذار بر يادگیری هستند نیز تأثجزء لاينفک و 

تواند مورد توجه و استفاده اقشار مختلفی قرار وهش حاضر مینتايج به دست آمده از پژ
ی های درسويژه کتاببه ،کتب یکنندگان محتوا دیو تول سندگانينوعنوان مثال گیرد. به

های از متن شترید بکنن یبه نوع متن به کار گرفته شده داشته باشند و سع یشتریتوجه ب بايد
های دن هیجانش ختهیها هم باعث برانگنوع متن نيا راي. زندياستفاده نما یلیو تکم یبيتکذ

. هرچند در پژوهش حاضر اثر بخشندیم هبودرا ب یریادگيشده و هم  یریادگي ضمن
نوع متن با  نيا گريمتعدد د هایيافتهنشد، اما با توجه به  افتي یبيمتن تکذ یبرا یمعنادار

 .را دارد یریادگيبهبود  تیقابل يیاحتمال بالا
بهتر است  نکهيبر ا یدارد مبن یامیپ زین یگران و طراحان آموزش نيتدو یبرا افتهي ناي

 جانیه جاديا قيتا هم از طر ندياستفاده نما یشتریب یبيتکذ ريضمن ارائه اطلاعات، از تصاو
 .کنند کمک یریادگيبه بهبود  میمفاه نیب شتریروابط ب جاديا قيو هم از طر شتریب

مطالب  حيو تشر حیکنند در زمان توض یسع زین یگرام یهاو معلم آموزگاران
خود را  سيها تدرکرده و با مد نظر قرار دادن آن يیآموزان را شناساهای دانشفهمیکج

باعث  ديها با اطلاعات جدفهمیاست که همراه کردن کج نيمساله ا نيا تیببرند. اهم شیپ
تر خود را فعال کرده و عمیق ديو دانش جد نیشیدانش پ مزمانصورت هبه رندهیادگيشود می

 جاديا یاحتمالاً متوجه اشتباه خود شده و با حس کنجکاو نجايشود. او در ا ریبا موضوع درگ
 در بهبود دانش خود خواهد کرد. یشده سع

تواند با موضوعات مختلف حوزه پژوهشی اين تحقیق را ادامه و گسترش محققان نیز می
 ر آن بریتأثپیشین و انواع  دانش یفعال ساز زانیو م ینحوه فعال ساز دهند. از جمله بررسی

يک از آنها  یر هرتأثو ساختارهای متن تکذيبی و میزان  هاقالبی، بررسی انواع مفهوم رییتغ
بر تغییر مفهومی و هیجان معرفتی، استفاده از ساير انواع غیر متنی تکذيب مثل فیلم، استفاده 

رفتن ، در نظر گهاآنتصوير و بررسی تأثیر -به جز ترکیب متنهای ديگری یبترکاز 
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متغیرهای ديگری مانند تفکر انتقادی يا خودکارآمدی و ده ها موضوع ديگر که در انتظار 
 بررسی هستند.

 ها و مشکلاتی روبروها، چالشبدون شک هر فعالیت پژوهشی در زمان اجرا با محدوديت
 مساله مستثنی نیست. ازآنجاکه پژوهش فعلی با پسران گروهشود. پژوهش حاضر نیز از اين می

سنین  های سنی، از جملهسال صورت گرفته، تعمیم نتايج به ساير گروه 75تا  77سنی دبستانی 
 های دختران بايد با احتیاط انجام شود.تر يا بالاتر و همچنین به گروهپايین

 منابع
 بر ويرتص بکارگیری با دينامیك انتزاعی مفاهیم آموزش اثربخشی بررسی(. 1177) .آيت اللهی، محبوبه

، پايان نامه جهت سنتی آموزش با آن مقايسه و آن ماندگاری و شاگردان دار معنی يادگیری
 دريافت مدرک کارشناسی ارشد، دانشگاه تربیت دبیر شهید رجائی. 

 لد دوم.ج .(APA) فرهنگ توصیفی انجمن روانشناسی آمريکا(. 1172احدی، سهیلا. )

 یدارا کودکان انیر می داضيحل مساله ر یتهایفعال یدر ط یمعرفت اتنجایه(. 1142پوررزاق، آزاده. )
، پايان نامه جهت اخذ مدرک کارشناسی ارشد، دانشگاه یاضيدر ر یاختصاص یریادگياختلال 

 خوارزمی. 
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 پیوست
 نمونه متن تکمیلی

 دما، گرما و ذوب شدن
 کنیم که بارها دریمی درباره ذوب شدن يخ را بررسی اسادهدر اين نوشته، با هم آزمايش 

ه در ک هانکتهها و يفتعريد. قبل از بررسی آزمايش، بعضی اکردهزندگی آن را مشاهده 
 کنیم.یمی قبل يادگرفته ايد را مرور هاسال

 دما
م توانییمبرای تعريف دما به شکل ساده 

  یسرد اي یگرم یدما، درجهبگويیم که 
 هاذره حرکت سرعت زانیدما م است. جسم

دهد. یجسم را نشان م کي یهامولکولو 
هايی مانند دماسنج یلهوسدما را به کمک 

کنیم و توسط يک عدد آن یماندازه گیری 
 .ستین یاست اما خود انرژ  یعدد مربوط به انرژ نيادهیم. یمرا نمايش 

 گرما
سرعت  دهیمیگرما م یبه جسم یاست. وقت یانرژ یگرما نوع

 شيافزا ني. ايابدیم شيآن افزا یجنبش یو انرژ هاحرکت ذره
 ینباختلاف دما  لیگرما به دل شود.دما مشخص می شيصورت افزابه

 یا دمابه جسم ب يعنی جسم گرمتر شتریب یاز جسم با دما ،دو جسم
 .، تا زمانی که هر دو جسم به دمای برابر برسندشودمنتقل می يعنی جسم سردتر کمتر
 مربوط به هم هستند و به هایيژگیگرما و دما و: نکته

ه هر ککنند آموزان فکر میبعضی از دانش لیدل نیهم
 اما اين فکر اشتباه است. معنا هستند. کيآنها به  یدو

 زانیدما مدر حالی که است  یاز انرژ یگرما شکل
 هاآن دي، و نبادهدیجسم را نشان م کيسرعت ذرات 

 اشتباه کرد. همرا با 
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 ذوب شدن
 .میگوئ یم شدن در اثر گرما را ذوب عيشدن ماده از حالت جامد به ما ليبدت

 آزمایش
آوريم، دمای آن را اندازه گیری کرده و در جدول یميک تکه يخ را از فريزر بیرون 

دقیقه دوباره دمای  2دهیم و هر یمکنیم. سپس يخ را درمقابل نور خورشید قرار یميادداشت 
آب شود. نتیجه  کاملاًدهیم تا زمانی که يخ یمين کار را ادامه گیريم و ایميخ را اندازه 

 صورت جدول زير است.به

 زمان
موقع خارج کردن 

 يخ از فريزر
)کمی از  2دقیقه 

 يخ آب شده است(
)نصف  10دقیقه 

 يخ آب شده است(
)تمام يخ  12دقیقه 

 آب شده است(

 درجه 0 درجه 0 درجه 0 درجه 0 دما

 اتفاق افتاد؟ اينچرا 

ه يش کم است. زمانی کهامولکولدر ابتدا يخ دمای پايینی دارد، يعنی سرعت حرکت 
ود شکند. اين گرما باعث میدهیم گرما دريافت مییميخ را درمقابل نور خورشید قرار 

 وشود ها کم میمولکول نیب ی يخ بیشتر شود. در نتیجه جاذبههامولکولسرعت حرکت 
رژی در اين مدت ان .دتبديل شون عيو به ما حرکت کنندهم  یتوانند آزادانه روها میمولکول

شود و به همین دلیل دمای يخ درحال ذوب گرمايی فقط برای تبديل يخ به آب مصرف می
 است.شدن تغییر نکرده
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ن با اآموزان فکر کنند با قرار دادن يخ جلوی آفتاب و همزم: شايد بعضی از دانشنکته
دهد که اين فکر غلط یمکند. اما اين آزمايش نشان ذوب شدن يخ، دمای يخ هم تغییر می

 آب شود دمای آن هیچ تغییری کاملاًاست. زمانی که يخ درحال ذوب شدن است تا وقتی که 
 کند.نمی

  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

(. 74.7مهدی. ) ،عربزادهو  حمیدرضا ،حسن آبادی ،پروين ،کديور ،زهرا ،چراغی خواهاستناد به این مقاله:  
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