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Abstract 

Introduction 

According to Mullā Ṣadrā’s line of thought, the place of perception in architectural 

spaces goes beyond material dimensions to an inner degree. While architecture has a 

material structure, it can promote the degree of one’s perception in a gradual motion 

(based on the theory of substantial motion) to a spiritual degree. An elaboration of this 

perceptual development requires reference to specific instances. In this research, we 

focus on mosque-schools because they involve the adjacency of two different uses as 

well as variety in motions. The discovery of perceptual degrees in mosque-school 

spaces requires a reexamination of the notion of motion. Although there are different 

aspects to the concept of motion, within the short scope of this research, we aim to 

inquire into the place of motion in perceptual degrees of Aqa Buzurg Mosque-School in 

Kashan by drawing on Mullā Ṣadrā’s theory of “substantial motion” and perceptual 

degrees to study types of access and courses of movement in such buildings. Given 

Mullā Ṣadrā’s theoretical views, the main problem of the research is as follows: Since 

people spend time in architectural spaces and move there in physical and mental ways, 
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how do such spaces gradually elevate people’s perceptual degrees from material to 

spiritual? And given the variety of motions and access in Aqa Buzurg Mosque-School 

of Kashan, how do they prepare the audience for a spiritual and inner perception of 

architectural spaces? 

This research is distinct from earlier studies in that, in the latter, the issue of motion 

is either confined to theoretical discussions or merely concerned with the type of 

physical relations and manners of access in mosque-school spaces, and are less 

concerned with perceptual concepts in such spaces. In this research, however, 

perceptual degrees in mosque-schools are studied through a philosophical view of 

motion and perception. 

 

Method of Research 

The present research is qualitative with a descriptive-analytic approach and a case 

study. In the section on theoretical foundations, we first elaborate the place of theories 

of exfoliation (taqshīr) and substantial motion (al-ḥarakat al-jawhariyya) in theoretical 

parts of Islamic philosophy, and then based on perceptual development, types of motion 

in architectural spaces are classified, and finally, we draw on these types of motion to 

expound perceptual degrees in architectural spaces. In the theoretical discussion, types 

of perceptual paths and access points in mosque-schools are classified, and seven 

Safavid mosque-schools are compared with fifteen Qajar mosque-schools. In the end, as 

a case study and in terms of four tenets, the type of motion and perceptual degree in the 

spaces of Aqa Buzurg Mosque-School in Kashan are studied. 

 

Discussion and Conclusions 

The meaning in architecture cannot be fully understood merely through senses. By 

drawing on Mullā Ṣadrā’s thought, we might say that people’s deep perception of 

architectural spaces requires perception to go beyond material dimensions to the 

spiritual realm. Mullā Ṣadrā refers to this perceptual development as degrees of 

perception. He brings cogent arguments to show that degrees of perception arise from 

the substantial motion of the human soul. This perceptual development requires a 

reexamination of the concept of motion in physical and mental terms in spatial 

structures. In line with Sadraean theories, motion in architectural spaces primarily 

belongs to perception of sensory or physical things, but by spending more time in those 

spaces and with the active presence and activity of the observer, perception is enhanced 

and the type of the observer’s perception reaches an inner spiritual degree. 
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Conclusion 

Perception of architectural spaces owes to motion. According to types of motion and 

perceptual degrees in this research, four perceptual tenets have been elaborated, which 

affect people’s perceptual capacities. Having studied the movement courses and 

configurations of twenty-two mosque-schools of Safavid and Qajar eras, this research 

singles out Aqa Buzurg Mosque-School and studies the movement paths in its religious 

and educational spaces to define the capacities created by the type of motion in each 

perceptual tenet of this mosque-school. In the hierarchy of movements of Aqa Buzurg 

Mosque-School, the first movement is visual in the tenet of pause, and the physical type 

of movement begins with the tenet of transition. Since the observer just focuses on 

material elements, it includes sensory perceptions. In the lateral entry corridor (dālān), 

since there is light at the end of the movement path, the mental motion begins. Then in 

the connection tenet as the heart of the mosque and school, through the disappearance of 

matter and presence of light, the path is paved for imaginative and rational perceptions. 

Perception reaches its peak in the unity tenet, and just in the supplication section of the 

building. This is the point where body and eyes cease moving and only the mind moves. 

Aided with the rational faculty, the observer can move away from material perception 

and it is only the inner self that perceives. 

Keywords: motion; perception; Aqa Buzurg Mosque-School; substantial motion; 

perceptual degrees; Mullā Ṣadrā 
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 يو مطالعات فرهنگ يپژوهشگاه علوم انسان، حكمت معاصر

  1401، پاييز و زمستان 2، شمارة 13علمي ـ پژوهشي)، سال  ةعلمي (مقال نامة دوفصل

كاشان، مدرسه آقا بزرگ _مسجد جستاري در مراتب ادراكي
  1حركت جوهري ملاصدرا براساس نظرية

  *اسدي باغميراني  مهدي بني
  ***آزاده شاهچراغي ،**سيد بهشيد حسيني

  چكيده
دار حركت افراد در فضاست. ادراك با عنايت به مفهوم فلسـفي   مباحث معرفتي در معماري وام

حركت و نظريه حركت جوهري ملاصدرا، اشاره به دريافت تدريجي افراد از فضاهاي معماري 
مدرسـه، بـدون حركـت    _دارد. بر همـين اسـاس، ادراك عميـق و جـامع از فضـاهاي مسـجد      

باشد(به دليل تنـوع حركتـي در قالـب دو كـاربري نيايشـي و آموزشـي). بـراي         پذير نمي امكان
بايست ناظر در فضا حركت كند، و پـس از تجربـه    يابي به دركي عميق از اين فضاها، مي دست

هاي فيزيكي و ذهني، مرتبـه ادراكـي خـود را ارتقـاء دهـد. سـئوال كليـدي ايـن          كردن حركت
مدرسه آقا _ها در مسجد كه، با توجه به تنوع دسترسي پژوهش، در قالب مورد پژوهي اين است

شـود؟ روش ايـن    بزرگ كاشان؛ حركت چگونه باعث ارتقا ادراك از مرتبه مادي به معنوي مي
دهـد كـه، بـا وجـود      تحليلي و مورد پژوهي اسـت، و نتـايج آن نشـان مـي    _پژوهش، توصيفي

مدرسه، ناظر بـا حركـت   _جدمسيرهاي مجزا(براي كاربري نيايشي و آموزشي) در فضاهاي مس
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كنـد، كـه در    در هر كدام از اين مسيرها، سه نوع حركتي(بصري، فيزيكي و ذهني) را تجربه مي
راسـتا بـا مراتـب ادراكـي      قالب چهار ركن در مسجد و سه ركن در مدرسه، ادراك ناظر را(هم
 كند. ملاصدرا)، از مرتبه حسي به خيالي، و سپس مرتبه عقلي هدايت مي

ادراكـي،   جـوهري، مراتـب   مدرسـه آقـا بـزرگ، حركـت    _حركت، ادراك، مسـجد  ها: دواژهيكل
  ملاصدرا.

  
  . مقدمه1

مطابق مشرب فكري حكمت متعاليه، اساس ادراك در فضاهاي معماري و ارتقـاء آن از سـطح   
ماده به معنا، مستلزم حركت در دو قالب فيزيكي و ذهني است. اگرچه معماري داراي ساختاري 

تواند مراتب ادراكي افراد را، در گذار و حركتـي تـدريجي(مطابق بـا نظريـه      ت، اما ميمادي اس
). 1390؛ خـاتمي  1380اي بـاطني هـدايت كند(نصـر     حركت جوهري) از مرتبه مادي به مرتبه

چنــد عملكــردي   تشــريح ايــن موضــوع نيازمنــد رجــوع بــه مصــاديقي اســت؛ كــه كــاربري 
موضوع است. از يـك طـرف، در ايـن بناهـا بـه دليـل       مدرسه، به دو دليل شايسته اين _مسجد

تركيب دو كاربري متفاوت، نوع حركت در آن داراي تنوع بيشـتري نسـبت بـه ديگـر بناهـاي      
ها به دليل عملكرد نيايشـي و آموزشـي خود(مـذهبي)،     معماري است؛ و از طرف ديگر، اين بنا

 شوند. دريافت مي داراي مفاهيم مستتر در خود هستند، كه در مراتب عالي ادراك

ها آغاز، و در عصـر تيمـوري ادامـه داشـته      سير تحولي مدارس از عصر سلجوقي با نظاميه
). ايـن مـدارس در اوج شـكوفايي خـود، پـس از طـي مراحـل        1400است(ديماري و ديگران 

كيـا و   هاي صفوي و قاجار با مسـاجد مجـاورت خـود ادغـام شدند(صـدري      تكاملي، در دوره
انـد. در عصـر    مدرسـه را شـكل داده  _ساختاري جديد تحت عنوان مسـجد  )، و1400ديگران 

ــي    ــا ورودي شــكل م ــاط ي ــه ســادگي در مجــاورت حي ــد ب ــن پيون ــا  صــفوي اي ــت؛ ام گرف
هاي دوره قاجار همانند ساير ابنيه در اين عصر پر از ابداعاتي است(اسـمعيلي و   مدرسه_مسجد

راتب ادراكي در اين ساختار بـديع،  )؛ كه در خور امعان نظر است. كشف م222: 1399حسيني 
حركـت، داراي    مدرسه است. اگرچه مفهوم_حركت در فضاهاي مسجد  نيازمند واكاوي مفهوم

ابعاد مختلف است؛ ولي در مجال كوتاه اين پژوهش، نگارنده در پي آن است كه، بـا تكيـه بـه    
هـاي   ها و مسير يجوهري و مراتب ادراكي ملاصدرا، از طريق بررسي نوع دسترس نظريه حركت

آقـا    مدرسـه  _حركتي در اين ساختار فضايي بديع، جايگاه حركت در مراتـب ادراكـي مسـجد   
  بزرگ كاشان را، مورد واكاوي قرار دهد.
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هـا در   هـا و دسترسـي   صلي اين پژوهش اين است كه: با توجـه بـه تنـوع حركـت    اپرسش 
از مرتبه مـادي بـه معنـوي    مدرسه آقا بزرگ كاشان؛ حركت چگونه باعث ارتقا ادراك _مسجد

  شود؟ مي
  

 تحقيق  ة. پيشين2

پيشينه مطالعاتي در باب تأثيرگذاري مفهوم حركـت بـر ادراك افـراد، در دو حـوزه معمـاري و      
جوهري به شـرح   گيري است. مباحث معرفتي در فلسفه با تكيه بر نظريه حركت فلسفه قابل پي

جوهري را لازمه ارتقاء  ناقص، و حركت ) ادراك در مرتبه حس، امري1399زير است: مختاري(
)، با روشن كردن مواضع ملاصدرا 1392داند؛ همچنين خاني و فرقاني( ادراك از ماده به معنا مي

داننـد. امـا پيشـينه     جوهري را لازمه ادراك حضوري مي در باب جايگاه ماده در ادراك، حركت
مربوط به مفهوم حركت است؛ مطالعاتي در بخش معماري خود شامل دو قسم است؛ قسم اول 

)، پيوستگي فضايي را عامل 1396پردازد. گلستاني و ديگران( مدرسه مي_و قسم ديگر به مسجد
كننـد؛ و بـه دليـل وابسـتگي ادراك بـه       تداوم حركت فيزيكي و ذهني افراد در فضا تعريف مي

اي بـا عنـوان    الـه ) در مق1390نژاد و ناگهاني( دانند. مهدوي حركت، ادراك را امري تدريجي مي
هاي ادراكي از فضـاها را   حركت در معماري، با توجه به نوع حركت افراد، ويژگي  تجلي مفهوم
) در قالب موردپژوهي، سير ادراكي در 1396اند. در پژوهشي ديگر آصفي و ديگران( تبيين كرده

اند. اما در مـورد   بر مفهوم حركت، مورد بررسي قرار داده فضاهاي مسجد كبود تبريز را، با تكيه 
مدرسـه صـورت گرفتـه بايـد گفـت كـه: هوشـياري و        _هايي كـه در حـوزه مسـجد    پژوهش
هـاي نيايشـي و آموزشـي     ها، بر پايه ارتباط بخـش  مدرسه- بندي مسجد ) به دسته1392ديگران(
) در پـژوهش خـود، مسـجد و    1392نـژاد و ديگـران (   انـد؛ در همـين راسـتا مهـدوي     پرداخته
) نيز، 1396اند. حسيني علمداري و ديگران( جار را، به سه دسته تقسيم كردههاي دوره قا مدرسه
  اند.  ها مورد واكاوي قرار داده مدرسه- ها، ارتباطات ميان ساختارهاي مسجد بر دسترسي  مبتني

با التفات به سابقه مطالعاتي، امر بديعي كه در اين پژوهش صورت گرفته اين است كـه، در  
اند؛ يا در  ه پيشين، عموماً در دو شكل مقالات به نوشته تحرير درآمدههاي صورت گرفت پژوهش

نظري، فرآيند ادراك با عنايت به موضوع حركـت، مـورد    حوزه فلسفه، صرفاً در قالب مباحث 
هـا، از   مدرسـه _بررسي قرار گرفته است؛ و يا در حوزه معماري، به بررسي سير تكاملي مسجد

رسي اين دو عملكرد در كنار هم، محدود شده است، و كمتر بعد مجاورت كالبدي و نحوه دست
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به مفاهيم ادراكي در اين فضا پرداخته شده است؛ اما در اين پژوهش با ديدي فلسفي به مفهـوم  
  هاي مورد بررسي قرار گرفته است. مدرسه_حركت و ادراك، مراتب ادراكي در مسجد

  
 . روش تحقيق3

تحليلـي و مـوردپژوهي بـر پايـه مـدارك و اسـناد       _تحقيق حاضر كيفي بـا رويكـرد توصـيفي   
نظري، ابتداً از طريق تحليل متون فلسفي، جايگاه نظريه تقشير  اي است. در بخش مباني كتابخانه

و نظريه حركت جوهري در مباحث معرفتي فلسفه شرح داده است؛ و سـپس براسـاس نظريـه    
بنـدي شـده، و    معماري دسـته حركت جوهري و سير ادراكي در آن، اقسام حركتي در فضاهاي 

نهايتاً براساس همين اقسام حركتي، مراتب ادراكي در فضاهاي معماري شرح داده شـده اسـت.   
بندي شده؛ و در  ها، طبقه مدرسه_ها در مسجد و دسترسي  اما در بحث نظري انواع مسير حركتي

ر مسـير  مدرسه قاجـار از نظ ـ _مسجد15مدرسه صفوي را با _مسجد7قالب جدول شماره سه، 
اند؛ و نهايتاً از طريق موردپژوهي، و در قالب چهار ركـن،   حركتي و دسترسي با هم مقايسه شده

مدرسه آقا بزرگ، مـورد بررسـي قـرار گرفتـه     _نوع حركت و مرتبه ادراكي در فضاهاي مسجد
  است.

 

 . مباني نظري4

سـت؛ امـا تفسـير    اگرچه حركت از طرف بسياري از فلاسفه يوناني، مورد پذيرش قرار گرفته ا
ارسطو براي حركت متفاوت از آنهاست؛ وي حركت را، به فعليت رسـيدن از قـوه، بـه جهـت     

داند. اين ديدگاه ارسطو در باب حركت، مـورد پـذيرش بسـياري از فيلسـوفان      كسب كمال مي
مسلمان قرار گرفته است. در بين حكماي اسلامي، ابن سينا حركت را، تبديل تدريجي جسم در 

كند؛ همچنين فارابي در رسالة الدعاوى القلبيه به انحصار حركـت   ء ديگر تعريف ميجهت شي
)؛ اما ملاصدرا با 59: 1394را در چهار مقوله و به عدم وقوع آن در جوهر تصريح دارد(گنجور 

كند، و با طرح نظريه حركت جوهري، بـه   رويكرد وجودي خود، با جمهور حكما مخالفت مي
  ).4: 1981/4جوهر اشاره دارد(ملاصدرا وقوع حركت در مقوله 

اگرچه برخي حركت جوهري را به هراكليتوس، و برخي ديگـر طـرح آن را بـه بعضـي از     
)؛ اما نكته مهـم اينجاسـت كـه در بـين فلاسـفه،      278: 1376اند(ملكشاهي  متكلمين نسبت داده

اثبات حركت جوهري ملاصدرا تنها كسي است كه بر پايه اصالت وجود و با بيان ادله منطقي به 
)، والبته به اشكالات فلاسفه ديگر همچون بوعلي 566: 1981/3مبادرت ورزيده است(ملاصدرا 



 71   و ديگران)اسدي باغميراني   مهدي بني( ... يدر مراتب ادراك يجستار

 

توان قهرمان اثبات عقلانـي نظريـه    )؛ پس وي را مي86: 1981/3سينا پاسخ داده است(ملاصدرا 
  حركت جوهري دانست. 

دانـد، در نتيجـه    مـي ملاصدرا بر پايه اصالت وجود، حركت در هويـت وجـودي را اصـيل    
كند. اساساً از نظر ملاصدرا، ماهيت اعتباري  حركت در بعد ماهوي را، امري بالعرض تعريف مي

است و تحقق خارجي حركت بالعرض است، و حقيقت حركت در هويت وجودي اشـياء رخ  
). اين در صورتي است كه، مشائيون و بـوعلي سـينا، بـرخلاف    324: 1981/6دهد(ملاصدرا، مي

دانسته  درا كه با تكيه بر اصالت وجود، حركت را در مباحث مابعدالطبيعه و نفس معتبر ميملاص
است، در موضعي سختگيرانه و مبتني بر اصـالت ماهيـت، جايگـاه اصـلي ايـن مباحـث را در       

تـوان گفـت،    . بر اين اساس مـي )204: 1376(ابن سينا اند طبيعيات و قلمرو جسم تعريف كرده
ايز انديشه فلسفي سينوي با صدرايي در باب حركـت جـوهري ناشـي از    ترين دليل تم شاخص

اين است كه، شيخ الرئيس با اصالت دادن به اعتباريات و نفي تشكيك در ماهيـت، در پـذيرش   
كنـد؛ امـا ملاصـدرا     حركت در جوهر موجودات دچار ترديد اسـت، و نهايتـاً آن را انكـار مـي    

كيه بر مباحث مربوط به نفس، پايه ادله اثباتي خـود  برخلاف حكماي مشائي و بوعلي سينا، با ت
  را، بر مبناي اصالت وجود بنا نهاده است.

  
  جوهري تقشير و حركت دو نظريه بر پايه  ادراك  1.4

). در ميـان  1394جايگاه حركت در ادراك، از مباحث قديمي معرفتي در فلسـفه اسـت(گنجور   
جوهري خود، مراتب ادراكـي را در سـاحت   فلاسفه اسلامي، ملاصدرا براساس نظريه حركت 

حس، خيال و عقل تعريف كرده است، اما فلاسفه پيش از وي، در باب ادراك بر نظريه تقشـير  
اند. براساس نظريه تقشير، در مواجه با هر شيءاي، به واسطه قواي حسي، صورتي از  تكيه داشته

هاي  ه خيال برخي از ويژگيگيرد؛ سپس قو آن شيء، همراه به عوارض مادي در ذهن شكل مي
كند، اما برخي از عوارض مادي همچنان حضور دارند؛ نهايتـاً قـوه    مادي آن شيء را، تجريد مي

هــاي مــاهوي، بــاقي  كنــد، و صــرفاً دريافــت عقــل تمــام خصوصــيات مــادي را تجريــد مــي
كـه   ). اما ملاصدرا با جمهور فلاسفه پيش از خود1396شاهرودي و اسكندري  ماند(حسيني مي

كند؛ زيرا معتقدسـت در فرآينـد ادراك، تغييـر و تحـول      به اين نظريه اعتقاد داشتن مخالفت مي
بايست در جوهر نفس(ادراك كننـده)رخ دهـد، و    تواند در صورت شيء رخ دهد، بلكه مي نمي

وي را به مراتب بالا رهسپار كند. مطابق نظريه حركت جوهري ملاصدرا، در مواجه انسان با هر 
مادي، صورتي به مدد قواي حسي(بدون اينكه دخـل و تصـرفي در آن پديـده صـورت      پديده
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شود؛ سپس با بكارگيري قوه خيال، و همچنان بدون هيچ تغييري در آن  دهد)، در ذهن ابداع مي
شود، و نهايتاً در حركت و سير صعودي در مرتبـه عقلـي، ادراك    شيء، صورتي مثالي ايجاد مي

). 366و  290: 3/ 1981شود(ملاصـدرا   ز آن شيء براي نـاظر ايجـاد مـي   ترين مرتبه، ا در عالي
بر حركت جوهري، چه از طريق حس و خيال ايجاد شده باشد و چـه بـر    بنابراين، ادراك مبتني

  سازد. پايه عقل باشد، واقعيت خارجي آن شيء را دگرگون نمي

  قياس نظريه تقشير و حركت جوهري در ادراك؛ .1 جدول
  )ندگانمأخذ: نگار(

 
 نظريه حركت جوهري نظريه تقشير

 گانه فرد ايجاد صورتي مادي به مدد حواس پنج ايجاد صورتي از شي مادي در ذهن قوه حس

 قوه خيال
هاي مادي آن  تحول و تجريد برخي ويژگي
 شي، در ذهن

تبديل صورت مادي به صورت خيالي، به مدد قوه 
 خيال نفس(در حضور ماده، والبته بدون دخل و

 تصرف)

 قوه عقل
هاي مادي شي، و ايجاد  تجريد تمام ويژگي

 دركي مجرد
فاصله گرفتن ادراك از ماده، و ايجاد دركي صرفاً 

 مجرد

                                                     

تفاوت 
سير 

ادراكي در 
 دو نظريه

سير ادراكي در نظريه تقشير، براساس انتزاع 
تحول شيء در ذهن شكل كردن ماده و 

 گيرد مي

سير ادراكي در نظريه حركت جوهري، براساس 
حركت در جوهر نفس(ادراك كننده) از عالم 

دهد، و نه شيء  محسوسات به معقولات رخ مي
 مادي.

مطابق با توضيحات و جدول بالا، حركت جوهري به بـالا بـردن ظرفيـت وجـودي ادراك     
بيني صدرايي  در حقيقت نظريه حركت جوهري اساس جهانكننده(از حس تا عقل) تأكيد دارد. 

)، و آنچنان عميق است، كه براي شرح مراتب ادراكي بايد در آن 1394دهد(گنجور  را شكل مي
توان در سير ادراكـي در فضـا    جستجو كرد. بارزترين جايگاه بروز اين نظريه در معماري را، مي

ر اين نوشـتار، از ايـن نظريـه جهـت شـرح      ). د1397معماري مشاهده كرد(شجاري و ديگران 
  ها استفاده شده است. مدرسه_ادراكي فضاهاي مسجد جايگاه حركت در مراتب
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  حركت جوهري و ادراك فضا 2.4
فضاهاي معماري جايگاهي مناسب براي برآورده شدن نيازهاي مادي و معنوي افراد محسـوب  

انسان، ارتقاء ادراك انسـاني بـه مراتـب    شود. يكي از مهمترين تأثيرات فضاهاي معماري بر  مي
). اين سير ادراكي را ملاصدرا به مراتب 1399باطني، در سير تدريجي است(احمدي و ديگران 

كند. ملاصدرا با بيان ادل متعدد، مراتب ادراكي را متأثر از اصل حركت، و نظريه  ادراكي تعبير مي
تعريف خـود از حركـت جـوهري،     داند. ملاصدرا در ارزشمند خود يعني حركت جوهري مي

)؛ اما آنچه در آراي صدرا مشهود 1394داند(گنجور  جوهر و اصل ماده را، در حركتي دائمي مي
است، و در قياس با نظريه تقشير نيز مشخص شد، اين است كه، از نظر وي ادراك به امر مادي 

كه مـاده بـه واسـطه ويژگـي     گيرد، و اساساً ادراك بر تجرد از ماده استوار است؛ زيرا  تعلق نمي
). بر همين اساس، جهت شكل 1392اعداميش، در درك حضوري غايب است(خاني و فرقاني 

بايست سير از ماده به معنا در ذهن فرد صورت  گرفتن حقيقت ادراك در فضاهاي معماري، مي
ركت و جوهري) وابسته به ح بپذيرد؛ در نتيجه تجربه اين مراتب ادراكي(مطابق با نظريه حركت

 ).27: 3/ 1981امري تدريجي است(ملاصدرا 

شـود. وي   مي  سياليت و شناوري فضا موضوعي است كه از طرف محمدرضا حائري مطرح
شـود؛   معتقدست: ادراك تدريجي فضا(با عنايت به حركت در بستر زمان)، هيچگاه منقطع نمـي 

دانـد؛ و   را، لازمه ادراك مـي همراه با وي، نادر اردلان ذيل مفهوم پيوستگي فضا، تداوم حركتي 
كند(گلسـتاني و ديگـران    ادراك را در سه مرحله اتصال، انتقال[حركت] و وصول تعريـف مـي  

). تجلي اصل حركت در معماري، هم در شكل فيزيكي و هم در قالب ذهني امكان بروز 1396
مـاري  درك فضـاهاي مع  در فضاهاي معماري را دارد. نوع حركت بين فضاها، نقش بسزايي در

رسـد بـا حضـور و     هاي ايراني، به نظر مي مدرسه_دارد. با نگاهي به ساختارهاي فضايي مسجد
شود، كه كيفيت ادراكي وي را ارتقاء  حركتي بر ناظر مترتب مي حركت ناظر در اين فضا، اقسام 

   :حركتي در فضاي به ترتيب زير هستند دهد؛ اين اقسام  مي

  حركت بصري 1.2.4
توان متوجه افزايش امكان حركـت چشـم    هاي ايراني، مي مدرسه_حولي مسجدبا بررسي سير ت

شد. زيرا كه حركت چشم نقشـي اساسـي در درك فضـا      مدرسه_در برخي از فضاهاي مسجد
هـا رخ   ). اين مهم بـه واسـطه اضـمحلال بعـد مـادي جـداره      1390 نژاد و ناگهاني دارد(مهدوي

ها(مطابق با تراز ديد افراد) كه منجر بـه   ذي در جدارهدهد؛ به عنوان مثال از طريق ايجاد مناف مي
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). اما نكتـه قابـل توجـه آن اسـت كـه      1396شود(گلستاني و ديگران  برقراري ارتباط بصري مي
  ماند. مادي مي كند؛ اما در مرتبه  باحركت چشم ناظر در فضا، سطح ادراك در وي ارتقاء پيدا مي

  حركت فيزيكي 2.2.4
، حركـت در همـه جـا     مدرسـه _فيزيكي افراد در فضا. در معماري مسجديعني جابجايي كالبد 

ها(براي بخش آموزشي) اجازه دهد، در هيچ جـا مـانعي    تسهيل شده است، و تا جايي كه حريم
هـاي فضـايي، امكـان     وجود ندارد. در اين معماري، با حذف موانع فيزيكي و استفاده از مفصل

شود. اين مرتبه حركتي آنچنان  براي افراد فراهم مي حركت فيزيكي از يك فضا به فضاي ديگر،
در ادراك فضا اهميت دارد كه، زوي، زومتر و الكساندر، افراد را به حضور فيزيكي و قـدم زدن  

. امـا همچنـان در ايـن    )Alexander 1979؛ Zumthor 2010؛ 1387كنند(زوي  در فضا، تشويق مي
  ي و حسي، در سطح مادي است.مرتبه، ادراكات به دليل التفات به امور شكل

  حركت ذهني 3.2.4
در  )، بلكـه Zumthor 1998(تنها راه ادراك معماري، از طريق حركت چشـم و فيزيكـي، نيسـت   

ترين نوع حركت، چشمان و فيزيك مخاطب از حركت باز ايستاده، و حركت به مدد قـوه   عالي
شود، كه مربوط به معقولات معنـايي است(آصـفي و    تري مي اي عميق ذهن و خيال وارد مرحله

  ).1390نژاد و ناگهاني  ؛ مهدوي1396ديگران 
  

   مدرسه_فضاهاي مسجداركان ادراكي در  3.4
سعه وجودي هر فرد، حركت را امكاني جهت تجربه و ارتقاء مراتب ادراكـي   وجهملاصدرا با ت

 )؛ و با تكيه بـر نظريـه حركـت   188: 1/ 1981 ؛ ملاصدرا468: 3/ 1981داند(ملاصدرا  وي مي

ــي       ــف م ــي را تعري ــالي و عقل ــي، خي ــي حس ــه ادراك ــه مرتب ــوهري، س ــد(تميمي و  ج كن
  هاي معماري نيز قابل تعميم است.). اين سيراستكمالي در فضا1400فرامرزقراملكي

، با توجه به مسير حركتي در فضاها، و همچنين نوع  مدرسه_در گذر زمان، فضاهاي مسجد
تواند مراتب متفاوتي از ادراك را، در ذهن  مجاورت فضاهاي نيايشي و آموزشي در كنار هم، مي

، اركـاني   مدرسه_دمخاطب ايجاد كند. براي شرح اين مراتب تدريجي ادراك در فضاهاي مسج
 پردازيم: تعريف شده است، كه در زير به آن مي
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  مكث  ركن 1.3.4
تحت تأثير تزئينات مادي و كالبدي، در اين ركن ادراكي، فرد فـارغ از هرگونـه درك بـاطني و    

در نتيجـه هـيچ ارتقـاء و    )؛ 1393شيجاني و همكـاران   معنايي از فضاي معماري است(سليماني
ادراك وي وجود ندارد، زيرا آنچه كه با ادراكات ناظر قـرين اسـت، ابعـاد    حركتي صعودي در 

  مادي فضاست؛ و هيچ بعد معنايي در ادراكات ناظر فعال نيست.

  انتقال  ركن 2.3.4
شود؛ و ناظر با عميق شـدن در   حقيقت ادراك در فضاهاي معماري، در مرتبه حس متوقف نمي

هاي  صورت حاصله از دريافتو تزئينات بر آن،  ادراك حسي خويش، به واسطه مشاهده كالبد
(كلانتري و كنـد  خيال، به معـاني مجـرد دسـت پيـدا       كند، تا به مدد قوه حسي را وارد ذهن مي

  ).1400ميرهادي و نجفي  ؛1400سعدوندي 

  وصل ركن 3.3.4
ركن وصل، جايي براي حضور مفهوم شفافيت و ادراكات مجرد، در قالب فضاهاي تهي اسـت.  

ر نور در شفافيت فضاهاي تهي، امري فرعي نيست، بلكه با حضورش، حقيقـت موجـود   حضو
شود، مگر بـا حـذف مـاده در     شود. حضور اين عنصر معنا بخش مقدور نمي در فضا هويدا مي

  فرآيند ادراك.

  وحدت ركن 4.3.4
هر  اگر در پس ادراك حسي از فضاهاي معماري، معاني پنهاني وجود داشته باشد، در اين ركن

  توانــد بــا توجــه بــه ســعه وجــودي خــودش، بــا ايــن معــاني پنهــان متحــد و يكــي فــرد مــي
)، تا در بالاترين مرتبه ادراكـي،  1398باغي  سليماني دره ؛1393و ديگران شيجاني  شود(سليماني 

  به ادراك عقلي دست پيدا كند.
  
 نظري و موردپژوي . بحث5

ها(مجـاورت دو فضـاي    ل رعايـت حـريم  هاي ايراني به دلي ـ مدرسه_حركت در فضاي مسجد
نيايشي و آموزشي در كنار هم)، و همچنين توجه به حضور و ادراك حقيقي فضا اهميـت دارد.  
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هـاي   مدرسه_بندي در مسجد در اين بخش از نوشتار، در ابتدا، نوع مسير حركتي و نحوه پيكره
بندي  ر حركتي و پيكرهاين مسي 3و2ايراني مورد بررسي قرار گرفته است؛ سپس در قالب جدول

صفوي و قاجاري مورد قياس قرار گرفته، و در خاتمه با توجه به اركاني   مدرسه_مسجد 22در 
مدرسه آقا بزرگ كاشان مورد بررسي قرار گرفته است، _ادراكي، نوع حركت در هر ركن مسجد

  و مرتبه ادراكي حاصل از آن مشخص شده است.
 

مسـير حركتـي بـراي فضـاهاي نياشـي و       مدرسه، و_نحوه ورودي به مسجد 1.5
  آموزشي

  نوع اول: داراي ورودي مشترك، بعد از ورودي به حياط، جداسازي مسير حركتي؛
  نوع دوم: داراي ورودي مشترك، جداسازي مسير حركتي از هشتي ورودي؛

نوع سوم: داراي ورودي مشترك، جداسازي مسير حركتي از هشتي ورودي به واسطه دالان 
  يا ايوان؛

  نوع چهارم: داراي ورودي مستقل، اما به واسطه دالان يا ايوان، با هم ارتباط دارند؛
؛ 1396علمداري و ديگران  نوع پنجم: داراي ورودي مستقل، و فاقد هرگونه ارتباطي(حسيني

  ).1399اسمعيلي و حسيني 
  
بندي دو فضاي نيايشـي و آموزشـي در كنـارهم، و نـوع ارتبـاط       نحوه پيكره 2.5

  ي و افقي در فضاعمود
  نوع اول: در يك طبقه و در مجاورت هم؛

نوع دوم: در يك طبقه و در مجاورت هم، اما در طبقه بالاي مدرسه، مسجد گسترش يافتـه  
  است؛

  نوع سوم: در دو طبقه مجزا، مدرسه در طبقه بالاي مسجد؛
  نوع چهارم: در دو طبقه مجزا، مسجد در طبقه بالاي مدرسه؛

در دو طبقه اول و دوم، و مسجد صرفاً در طبقه دوم مدرسه قـرار گرفتـه    نوع پنجم: مدرسه
  ).1399است(اسمعيلي و حسيني 
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  مدرسه عصر صفوي و قاجار؛_: مسجد2جدول
 )مأخذ: نگارندگان(

مدرسه _مسجد
 عصر صفوي

 حكيم ساروتقي فرح آباد امام ملا عبداالله

  صفويه
 ه.ق.) 1000(

  صفويه
 ه.ق.) 1021(

  صفويه
 ه.ق.) 1030(

  صفويه
 ه.ق.) 1053(

  صفويه
 ه.ق.) 1067(

 

 
 

 
 

 چهارباغ خان شيخ علي

مدرسه عصر _مسجد
 قاجاريه

 مروي سردار صدر خواجو

  صفويه
 ه.ق.) 1090(

  صفويه
 ه.ق.) 1104(

  قاجاريه
 ه.ق.) 1217(

  قاجاريه
 ه.ق.) 1231(

  قاجاريه
 ه.ق.) 1231(

 

 

 

 

 

 خان حاج قنبرعلي سپهسالار قديم عبدالحسين شيخ آقا بزرگ سيد حكيم باشي

  قاجاريه
 ه.ق.) 1234(

  قاجاريه
 ه.ق.) 1240(

  قاجاريه
 ه.ق.)1250(

  قاجاريه
 ه.ق.) 1270(

  قاجاريه
 ه.ق.) 1283(

  قاجاريه
 ه.ق.) 1288(

 
 

 

 

 

 

 مشيرالسلطنه ركن الملك معمارباشي سپهسالار كاظميه رحيم خان

  قاجاريه
 ه.ق.) 1290(

  قاجاريه
 ه.ق.) 1298(

  قاجاريه
 ه.ق.)1294(

  قاجاريه
 ه.ق.) 1303(

  قاجاريه
 ه.ق.) 1321(

  قاجاريه
 ه.ق.) 1322(
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  مدرسه عصر صفوي و قاجاريه_بندي، مسجد مسير حركتي و پيكره .3جدول
  )مأخذ: نگارندگان(

ف
ردي

 

نام مسجد
_

مدرسه
 

دوره ساخت
مكان ساخت 
 

داراي ورودي مشترك
داراي ورودي مجزا  
 

جداسازي مسير حركتي بعد از حياط
 

جداسازي مسير حركتي از هشتي
 

جداسازي مسير حركتي از هشتي از طريق دالان
 

ارتباط صرفاً از طريق دالان يا ايوان
 

فاقد هرگونه ارتباطي
 

ك تراز
 فضاي نيايشي و آموزشي، در ي

فضاي نيايشي و آموزشي، در تراز منفاوت
 

           اصفهان صفويه ملا عبداالله 1

           اصفهان صفويه امام 2

          ساري صفويه فرح آباد 3

          اصفهان صفويه ساروتقي 4

           اصفهان صفويه حكيم 5

           اصفهان صفويه خان شيخ علي 6

           اصفهان صفويه چهارباغ 7

           اصفهان قاجاريه صدر خواجو 8

           قزوين قاجاريه سردار 9

           تهران قاجاريه مروي 10

           تهران قاجاريه حكيم باشي 11

           اصفهان قاجاريه سيد 12

          كاشان قاجاريه آقا بزرگ 13
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14 
شيخ 

 عبدالحسين
          تهران قاجاريه

15 
سپهسالار 
 قديم

           تهران قاجاريه

16 
 قنبرعلي حاج

 خان
           تهران قاجاريه

          اصفهان قاجاريه رحيم خان 17

          تهران قاجاريه كاظميه 18

           تهران قاجاريه سپهسالاز 19

           تهران قاجاريه معمارباشي 20

           اصفهان قاجاريه الملكركن  21

          تهران قاجاريه مشيرالسلطنه 22

 8بناي معرفي شده از عصر قاجار،   15بندي  دهد كه، در پيكره نشان مي 3و2بررسي جدول
مدرسـه  _اند؛ اما در دوره صفوي تنهـا دو مسـجد   مورد مسجد و مدرسه بر روي هم قرار گرفته

را دارند. همچنين از باب مسير حركتـي، درحـالي كـه      كه اين ويژگي حكيم و چهارباغ هستند،
بناي معرفي شده از عصرصـفوي، داراي ورودي مشـترك هسـتند، و جداسـازي از     7مورد از 6

مـورد  5بنـاي معرفـي شـده از دوره قاجـار، فقـط      15گرفته است؛ امـا از   طريق حياط صورت 
 _گفـت كـه، مسـير حركتـي در مسـجد      توان دسترسي مدرسه از حياط است. براين اساس مي

ها قاجار نسبت به صفوي داراي تنوع بيشتري است؛ و براي اين كه ايـن دو عملكـرد را    مدرسه
دركنار هم قرار گيرند، ابداعاتي شكل گرفته است؛ كه به بخـش مـدارس ايـن بناهـا، از لحـاظ      

ختاري كـاملا مـادي   بخشد. اگرچه اين ابداعات داراي سـا  كالبدي و حركتي استقلال بيشتر مي
تواند اتصال مخاطب را بـا   هستند، اما در جريان ارتباط با مخاطب و نوع حركت در فضاها، مي

مدرسه آقا بـزرگ كاشـان در   _مراتب عاليه و ادراكات معنوي تسهيل كند. از آنجايي كه مسجد
خش از نوشتار، عصر قاجار، به مانند ديگر بناهاي اين روزگار پر از اين ابداعات است؛ در اين ب

  تحت عنوان مورد پژوهشي، به آن پرداخته شده است:
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  مدرسه آقا بزرگ كاشان_: اركان ادراكي در مسجد1تصوير

  ).1377؛ تصوير(نوايي و حاجي قاسمي )مأخذ: نگارندگان(
 
  مدرسه آقا بزرگ كاشان_ادراكي در مسجد  حركتي و اركان  بررسي مراتب 3.5

تـرين   باشـكوه هاي متناسبش، از  مدرسه آقا بزرگ، با گنبد عظيم و زيبا، و همچنين اندام_مسجد
شود؛ كه عموماً به ساختار كالبدي آن توجه شده است، و كمتر  بناهاي شهر كاشان محسوب مي

به بعد ادراكي آن پرداخته شده است. در اين بخش از پـژوهش، نگارنـده قصـد دارد از طريـق     
مدرسه آقـا بـزرگ كاشـان    _مورد پژوهي، شرحي بر جايگاه حركت در ادراك فضاهاي مسجد

  شد.داشته با

جلوخان و سردر 
 )ورودي(ركن مكث

جلوخان و سردر 
هشتي و دالان 

 ورودي(ركن انتقال)

ركن انتقال حياط(
 براي مسجد)

ركن گودال باغچه(
 انتقال براي مدرسه)

فضاي ايوان(
 ارتباطي)

ركن گنبدخانه(
 مسجد)وحدت براي 
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كند، نوع سـاختار   در مواجه با اين بنا، اولين موضوعي كه نظر محققين را، به خود جلب مي
در آن است. اجزاي اين بنـا شـامل سـردر، جلوخـان، هشـتي،      فضايي و سلسله مراتب حركتي 

حجره(ديمـاري و ديگـران    12حياط، گودال باغچه، مهتابي، دالان، گنبدخانـه، يـك مـدرس و    
توان در مسير حركتي به چهـار بخـش اصـلي ورودي،     كل اين اجزا را، مي شود؛ كه ) مي1400

)؛ كه ناظر با گذر از هر كدام از اين 1حياط اصلي، گودال باغچه و گنبدخانه تقسيم كرد(تصوير
اي  )، و ادراك خـود را بـه مرتبـه   1380كند(نصـر   ها، فرآيند تدريجي ادراك را تجربه مي بخش

مدرسه آقا بزرگ در قالب چهار _ب ادراكي بر پايه حركت در مسجدكند. مرات بالاتر هدايت مي
  :گيرد؛ كه به شرح زير است ركن مكث، انتقال، وصل و وحدت شكل مي

مراتـب حركتـي، همـان ركـن مكـث در       جلوخان و سردر ورودي اولين مرحله در سلسـله 
نـد، كـه   ك شود. فضاي ايستاي جلوخان فرصت ايجاد مي مدرسه آقا بزرگ محسوب مي_مسجد

ناظر با رئويت نقش و رنگ بر سردر ورودي، آمادگي ورود به درون را، براي خود فراهم سازد. 
در حقيقت استفاده از جلوخان به عنوان يك مفصل شهري امكان حركـت تـدريجي و اتصـال    

). با اين حال در ايـن  1400منش  لاني و بختياري سازد(رستمي قلعه درون به بيرون را، فراهم مي
، حركت در نوع بصري و رئويت طرح و نقش بر سردر باقي مانده، و ادراكـات در مرتبـه   ركن

  شود. حسي محدود مي

  
  ؛)مأخذ: نگارندگان(مدرسه آقا بزرگ كاشان_: مسير حركتي در بخش ورودي مسجد2تصوير

 ).1377تصوير(نوايي و حاجي قاسمي 

تب بعدي حركت، و در ركـن  بعداز سردر و جلوخان، هشتي و دالان ورودي در سلسله مرا
اي است كه بعد از پشت سر گذاشتن سـردر ورود از   گيرند. طراحي بناي به گونه انتقال قرار مي

فضاي هشتي امكان رئويت حياط و گنبدخانه وجود دارد، ولي امكان دسترسي مسـتقيم وجـود   
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از دو راهرو جانبي ندارد(صرفاً حركت بصري وجود دارد). براي ادامه مسير حركتي، اجباراً بايد 
). در اين ركـن، حركـت بـه دو نـوع     2و تاريك، جهت دسترسي به حياط استفاده نمود(تصوير

حركت بصري و فيزيكي اختصاص دارد، درنتيجه حاصل آن همچنان چيزي نيست جـز ادراك  
حسي؛ اما با گذر از فضاي تاريك دالان كناري و وجود شعاع نور در انتهاي مسير، قـوه خيـال   

   شود. تحريك شد، و حركت ذهني در وي آغاز مي ناظر

  
؛ تصوير(نوايي و )مأخذ: نگارندگان(مدرسه آقا بزرگ_: وجود تعادل در فضاي گنبدخانه مسجد3تصوير

  ).1377حاجي قاسمي 

حركتي مدرسه از طريـق پلكاني(كـه بـه فضـاي گـودال باغچـه       بعد از دالان كناري، مسير 
شود. در مسير حركتي مسجد آقا بزرگ، حيـاط   دسترسي دارد)، از مسير حركتي مسجد جدا مي

شود؛ و براي مدرسه گودال باغچه. اين فضاهاي تهي(حيـاط و گـودال    ركن وصل محسوب مي
مون خود هستند؛ و از طريق زدودن باغچه)، در دل مسجد و مدرسه، عامل انسجام فضاهاي پيرا

)؛ كـه در آن دريافـت   1400ماده و حضور نور، به مفهوم شفافيت اشاره دارند(فلكيان و ديگران 
رود، و به مدد حركت ذهنـي، بـه سـطح     ناظر(با توجه سعه وجوديش) از سطح مادي فراتر مي

ه عقل با ادراكات اضـافه  رسد. در اين ركن ادراكات در مرتبه خيالي است، اما اگر قو معنوي مي
  هاي ناظر به مرتبه عقلي خواهد رسيد. شود، دريافت

  

تعادل و تقارن در فضاي 

 هشت گوشه گنبدخانه

ايوان جلوي گنبدخانه، 

 عامل ارتباطي
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  مدرسه آقابزرگ_حركتي، در اركان مختلف ادراكي مسجد: مراتب ادراكي و 4تصوير

 .)مأخذ: نگارندگان(

بعد از تجربه ادراكات باطني در حياط(در ركن وصل) و گذر از ايوان جلـوي گنبدخانه(بـه   
عنوان يك عامل ارتباطي)، ركن وحدت كه صرفاً در بخش نياشي بنا(در مسجد)، و در فضـاي  

شوند. در فضاي هشت  ترين مرتبه ادراكي  آماده ادراك در عاليگيرد، تا افراد  گنبدخانه شكل مي
شود؛ به دليل حضور نور  بازشو زير گنبد، به درون هدايت مي 12گوشه گنبدخانه، نور از طريق 

)، حركت در اين فضا هيچ معنايي ندارد، و تنهـا حركتـي وجـود دارد    4و تعادل فضايي(تصوير
با حقيقت فضا يكي و متحد شود، و در مرتبه عقل،  حركت ذهن ناظر در فضاست، تا جايي كه

  ادراك معنا كند.
  
  
  

 جلوخان و سردر

 ركن مكث
مسير حركتي 
 بخش نيايشي

جلوخان و 
 سردر

مس
_جد

رسه
مد

 
 

رگ
ا بز

آق
 

مسير حركتي 
 بخش آموزشي

 
 حركت بصري

درك 
 مادي

درك 
 حركت جوهري در مراتب ادراكي معنوي

 حسيدرك 

 حركت فيزيكي

 حركت ذهني

 حياط اصلي

 ركن وصل

 گودال باغچه

درك 
 عقلي_خيالي

 
 حركت ذهني

 گنبد خانه

 ركن وحدت

 حركت بصري
 حركت فيزيكي

 و شروع حركت ذهني

 هشتي و دالان

 ركن انتقال

 هشتي و دالان 

درك 
 خيالي _حسي

 درك عقلي
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  گيري . نتيجه6
با مروري بر مباحث معرفتي ملاصدرا، براي درك معناي پنهان در فضاهاي معمـاري، نفـس در   

كند. تجربه ايـن مراتـب ادراكـي از     حركت جوهري خود، سيري از ظاهر به باطن را تجربه مي
ظاهر به باطن، در گروي پيمايش و حركت در فضاست. اين حركت بـه تـدريج(مطابق نظريـه    

سازد؛ يعني هر فرد با  خاطب براي ادراك باطني فضايي را فراهم ميحركت جوهري) آمادگي م
كنـد، كـه    توجه به ظرفيت وجوديش، در ابتدا حركتي از جنس بصري و فيزيكـي را آغـاز مـي   

تر شوند، و به مرتبه خيالي و عقلـي   حاصلي جز ادراك حسي ندارد، اما اگر ادراكات وي عميق
  معنوي خواهد بود.  تعلق بگيرند، نوع حركت از جنس ذهني و

در اين پژوهش؛ بر پايه اقسام حركتي و مراتب ادراكي، چهار ركن ادراكي تبيين شده است، 
تواند تحت تأثير قرار دهـد. ايـن نوشـتار بعـد از بررسـي مسـير        كه ظرفيت ادراكي افراد را مي

 آقـابزرگ   مدرسـه _مدرسه عصر صفوي و قاجار، در مسـجد _مسجد 22بندي  حركتي و پيكره
كاشان به صورت مجزا، مسير حركتي در فضاهاي نياشي و آموزشي مورد واكاوي قـرار گرفتـه   

آقـا    مدرسـه _هاي ايجاد شده ناشي از نوع حركت در هر ركن ادراكي مسـجد  است؛ تا ظرفيت
مدرسه آقا بزرگ؛ ابتداً حركـت، از نـوع   _بزرگ تعريف شود. در سلسله مراتب حركتي مسجد

ان و سردر ورودي)، و نوع فيزيكي در ركن انتقال(هشتي ورودي) بصري در ركن مكث(جلوخ
شود؛ و از آنجايي كـه نـاظر صـرفاً بـه عناصـر مـادي متوجـه دارد، بـه طبـع شـامل            شروع مي
شود؛ اما در دالان كناري ورودي بخاطر حضور نور در انتهاي مسير حركتـي،   حسي مي ادراكات

اط و گودال باغچه) به عنوان قلب مسـجد  شود؛ سپس در ركن وصل(حي حركت ذهني آغاز مي
كند. اما اوج  و مدرسه، از طريق زدودن ماده و حضور نور، زمينه ادراك خيالي و عقلي فراهم مي

ادراك در ركن وحدت(فضاي گنبدخانه) و تنها در بخش نيايشي ايـن بنا(فضـاي مسـجد) رخ    
كند، و به مدد قوه عقـل،   ايستد و تنها ذهن حركت مي دهد، كه جسم و چشم از حركت مي مي

  تواند از درك مادي فاصله بگيرد و صرفاً درك باطن كند. ناظر مي
  
نوشت پي

 

هـا در معمـاري ايـران و     مقام ناساخته«با عنوان نويسنده اول دوره دكتري   رسالهمقاله برگرفته از اين . 1
در دانشـگاه   نويسـنده سـوم  و مشاوره دوم  نويسندهبه راهنمايي » مفهوم وحدت فضاها بان ارتباط اي

  باشد. ت كه در حال انجام ميعلوم و تحقيقات اس
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)، مقايسه كاركردهاي عقل از منظر ملاصدرا با كاركردهـاي عقـل در   1398اغي، فاطمه. (سليماني دره ب
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  .2، ش9معاصر، س حكمتتبريز؛ بانگاهي به مفهوم حركت در آراء ملاصدرا،  مسجدجامع

نگي تـأثير  )، بررسـي و تبيـين چگـو   1400كيا، سميه. بمانيان، محمدرضا. و انصـاري، مجتبـي. (   صدري
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  .2، ش26، سهنرهاي زيبا
شناسي معماري معنا محور با استفاده از  )، ريخت1400فلكيان، نرجس. صفري، حسين. و كاظمي، علي (

  .96،ش18، سنظر باغروش چيدمان فضا؛ مطالعه موردي: مسجد علي اصفهان، 
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