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چكيده
گري شخصي عيينهدف از پژوهش حاضر تدوين و آزمون يك مدل انگيزشي بر اساس نظريه ت

آموزان دوره متوسطه روستايي تصميم به ادامه يا ترك هايي كه تحت آنها دانشجهت تعيين موقعيت
آموزان به مدل تأييد شده نهايي نشان داد كه متغيرهاي انگيزشي در تصميم دانش. گيرند، بودتحصيل مي

 حمايت معلّم از ي به وسيلهاين متغيرها در كلاس درسادامه يا ترك تحصيل نقش اساسي داشته و
وسيله كنترل شديد معلّم و ه ي بالاي تحصيل تقويت شده و برعكس بخودپيروي و ارزش ادراك شده

افزار آماري ليزرل از تحليل انجام گرفته توسط نرم.شوندارزش ادراك شده پايين تحصيل تضعيف مي
يي و اول متوسطه نشان داد كه ميزان آموز سال سوم راهنما دانش365آوري شده از هاي جمعداده

ادراك شده بوده و بيني كننده انگيزش تعيين شده شخصي و شايستگيارزش ادراك شده تحصيل پيش
همچنين . بين ادراك حمايت معلم از خودپيروي و شايستگي ادراك شده ارتباط معكوس وجود دارد

تحصيل وابسته تصميم به ادامه يا تركبيني كننده متغير شايستگي ادراك شده به طور مستقيم پيش
اين منابع انگيزشي علاوه بر تأثيرگذاري بر روي تصميم به ادامه يا ترك تحصيل، بر روي . باشدمي
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. تحصيلي نيز تأثيرگذارندعملكرد

م از خودپيروي، انگيزشي، ارزش ادراك شده تحصيل، ادراك حمايت معلّمدل: كليد واژگان
، تصميم به ادامه يا تحصيليكردادراك شده، عمله شخصي، شايستگيشدتعيينانگيزش
تحصيلترك 

بيان مسأله

ي آموزشي بلكـه يـك مـشكل اجتمـاعي قابـل توجـه نيـز        لهترك تحصيل نه تنها يك مسأ     

منـابع  وقتـي . شناختي و اقتـصادي نيـز بـه دنبـال دارد    به علاوه اين كه پيامدهاي روان   . باشدمي

هـاي  عـالي، فرصـت  متوسطه وهاي آموزشمكاريو ههاي اقتصاديشاركتبيروني، از قبيل م

 كمك زيادي به پيـشرفت و ادامـه       ،دهندآموزان قرار مي  تحصيلي و اجتماعي را در اختيار دانش      

ــكنمــيتحــصيل آنهــا  ــا). 1999، 1آســولاين و نيــوكــالنجلو و (دن ــا زمــاني كــهام  مــدارس ب

مواجـه  ) هـاي اجتمـاعي و اقتـصادي   ي محـدوديت  يعن ـ(هاي جدي در منابع بيروني    محدوديت

طور كه در مدارس روستايي دور افتاده رايج است، بايد بـه انـواع ديگـري از منـابع                هستند، آن 

هـاي انجـام    نگاهي به پـژوهش   . هاي پيشرفت و ادامه تحصيل تكيه كنند      براي حمايت از هدف   

آموزان به  عامل در تصميم دانش   دهد كه يك    تحصيل از دبيرستان نشان مي    مورد ترك   گرفته در 

بـراي بخـش قابـل تـوجهي از         ). 1988،  2ولتيـد (تواند عامل انگيـزش باشـد        مي ترك تحصيل 

يعني در آنها سطوح    (ر كاهش يافته است   آموزان انگيزش خود تعيين شده به تحصيل بسيا       دانش

تنظـيم بيرونـي   ش و  و سطوح بالايي از انگيـز     3پاييني از انگيزش دروني و تنظيم شناسايي شده       

. ميم آنها براي تـرك تحـصيل منجـر شـود          كه در نتيجه ممكن است به تص      ؛)شكل گرفته است  

رسـد، يعنـي زمـاني كـه        ي حساس زماني است كه اجبار به مدرسـه رفـتن بـه پايـان مـي                نقطه

. رسند و بايد تصميم بگيرند كه به تحصيل ادامه دهند يا خير        سالگي مي  16آموزان به سن    دانش

آموزاني كه  دانش. كنندآموزان مطابق با تصميم خود عمل مي       است كه در اين زمان دانش      بديهي

تحـصيل   ادامـه آموزاني كه قصداند به اين نحو عمل خواهند كرد و دانش    تصميم به ترك گرفته   

). 2003، 4هاردر و ريو(دارند نيز همين طور

1-  Colangelo, Assouline, & New
2-  Tidwell
3- identified regulation
4-  Hardre & Reeve
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توانند كنند، با اين حال مينميمان كنترلي بر شرايط بيرون از مدرسه اعمال لّعاگرچه م

در ي طبيعي را بافت كلاس درس را به نحوي فراهم بياورند كه درگيري موقعيتي و علاقه

،1دسي( افزايش دهند در آنهادروني راايجاد كنند و رشد منابع انگيزشآموزان كلاس و دانش

مورد آموزان را يق دانشمان علازماني كه معلّ). 1996؛ ريو، 2000، 2؛ هيدي و هركايوس1995

آموزان با احتمال بيشتري براي ، دانش)تا اين كه رفتار آنها را كنترل كنند (دهندميقرار حمايت 

تحصيل بگيرندرد كه تصميم به تركشوند و احتمال كمتري دارفتن به مدرسه ارزش قايل مي

اي حمايت از هو سبك)4،1997و گواي؛ والرند، فورير1992، 3و بيسونتوالرند(

زماني كه . )5،2008گواي و كانل( استكننده خودتنظيمي خودمختاربيني خودمختاري پيش

خود تواند به عنوان منبع درونيگسترش يافت، ميانگيزش در كلاس درس ايجاد شد و

يك . تحصيل دخيل استبراي ادامهاو  كه به طور معناداري در تصميم ،آموز عمل كنددانش

آموزان براي ادامهثيرات انگيزشي زيربناي تصميم دانشأيدبخش براي درك ت امينظريه

 و دسي، 7رايان(است(SDT)6شخصيگري تعيينيتحصيل، نظريهتحصيل در مقابل ترك

رايان و (اين نظريه عمدتاً يك نظريه در زمينه انگيزش است). 8،2006ريو و چانگ؛ 2000

تايلر و (كندآموزان فراهم ميانگيزش دانشو چارچوبي جهت افزايش ) 2007دسي،

).2007، 9نتومانيس

آموزان به هدف از اين پژوهش پيشنهاد و آزمون يك مدل انگيزشي براي تصميم دانش

دسي و رايان، (گري شخصيي تعيينمبناي نظريهتحصيل در دبيرستان برترك از يا ادامه

كردن دانشتواند به يكپارچه مفيد باشد كه ميتواند اين كار به اين دليل مي. باشدمي)1985

تحصيل و آموزان به ترك يا ادامههاي انگيزشي تصميم دانشي تعيين كنندهموجود در زمينه

درك بهتري از شخصي به ما كمك كرده، گريي تعييندرك بهتر اين فرايند بر مبناي نظريه

1-  Deci
2-  Hidi & Harackiewicz
3-  Vallerand & Bissonnette
4-  Fortier & Guay
5-  Chanal
6-  Self-Determination Theory (SDT)
7-  Ryan
8-  Jang
9-  Taylor & Ntoumanis
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ن ان در اختيار ما قرار داده و همچنيتحصيل از دبيرستشناختي دخيل در تركفرايندهاي روان

تحصيل از دبيرستان انگيزشي تركشخصي، كه مبنايي براي مدلگريي تعيينآزموني از نظريه

بيني تصميم به  پيشنهاد شده براي پيشمدل انگيزشي. در نظر گرفته شده است، به عمل آورد

.ه شده استاراي1شكل در آموزان از دبيرستانتحصيل دانشادامه يا ترك

يمدل پيشنهادي از روابط ميان ادراك حمايت معلم از خودپيروي، ارزش ادراك شده. 1نمودار

 يا تركشايستگي ادراك شده، عملكرد تحصيلي و تصميم به ادامهشده، انگيزش خود تعيين،تحصيل

.تحصيل

ي رس آنها حمايت كنندهاي كه شرايط كلاس دآموزان از درجهدر اين مدل، ادراك دانش

گري شخصي و  از منابع انگيزشي، كه توسط تعيين را ميزان برخورداري آنها،خودپيروي است

سپس اين منابع انگيزشي، تصميم . كندبيني ميشود، پيششايستگي ادراك شده نشان داده مي

ور غيرمستقيم ، هم به طور مستقيم و هم به طآموزان را براي ادامه يا ترك تحصيل دانشيبعد

به طور نيزآموزان از ارزش تحصيلادراك دانش. كنندبيني مي پيشاز طريق عملكرد تحصيلي

ترك ادامه يا تصميم به غيرمستقيم از طريق انگيزش خود تعيين شده و عملكرد تحصيلي 

.كندميبيني تحصيل را پيش

هر . ارايه شده است)2003(و ريو است كه توسط هاردريمدل انگيزشي مشابه مدلاين 

 اين است كه ،آنچه در اين دو مدل متفاوت است. دهاي ميانجي انگيزشي هستندو مدل، مدل

ادراك حمايت معلم
از خود پيروي

تصميم به ادامه يا
عملكرد تحصيلي تحصيلترك

ارزش ادراك شده 
تحصيل

شايستگي ادراك شده

انگيزش تعيين شده
شخصي
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آموزان براي ترك در تصميم دانشي تحصيلارزش ادراك شدهثير أ تپيشنهاديدر مدل 

. شده استنيز منظورتحصيل 

تصميم به ي بيني كننده در اين مدل به عنوان پيشي تحصيلارزش ادراك شدهدر افزودن 

 از ،عملكرد تحصيليانگيزش خود تعيين شده وبه طور غيرمستقيم از طريق تحصيل، ترك

داد ارزش ادراك شده كه نشان مي) 2000، 1از جمله ويگفيلد و اكسل(هاي قبلي پژوهش

دامه باشد كه هم با انگيزش خود تعيين شده و هم با تصميم به اميايتحصيل فرايند انگيزشي

.شده استارتباط باشد، استفاده تحصيل در

روش پژوهش

 ساختاري يابي معادلاتهاي غيرآزمايشي و از نوع مدلپژوهش حاضر از جمله پژوهش

تاً نهايدرونزاي موجود در مدل وهاي نهان برونزا وي سازهرابطهاست كه هدف از آن بررسي

. باشدتحصيل ميمه يا تركاآموزان به ادنشدابيني تصميمتدارك مدلي انگيزشي براي پيش

گيريجامعه، نمونه و روش نمونه

ي دبيرستان شهرستان دورهآموزان سال سوم راهنمايي وجامعه مورد مطالعه را كليه دانش

، كه به )1987(2براي تعيين حجم نمونه، با استناد به نظر بنتلر و چو. دهندميسنندج تشكيل 

 به ازاي هر گويه لذا،دانند آزمودني را مناسب مي10 پنج تا مدل مورد آزمونازاي هر گويه در 

آوري هاي بيشتري نيز جمعدادههاي ناقص، آزمودني انتخاب و به منظور حذف پرسشنامه10

مورد تجزيه و به عنوان نمونه نهايي پژوهش آموز  نفر دانش365هاي شد و در نهايت پرسشنامه

.اي انتخاب شداي چند مرحله روش خوشه به از تعيين حجم، نمونهپس. گرفتتحليل قرار

ابزار گردآوري اطلاعات

ي مكنوننياز براي انعكاس شش سازهاستفاده براي سنجش متغيرهاي موردمورد ابزار

: ازندبودعبارت

1-  Wigfield & Eccles
2-  Bentler & Chou
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م از خود به منظور سنجش ادراك حمايت معلّ:پيرويم از خودادراك حمايت معلّ-1

) 1996 و دسي، 2؛ ويليامزLCQ(1يادگيريي شرايطي پرسشنامهي تغيير يافتهاز نسخهپيروي 

 گزارش 92/0پايايي اين مقياس را با روش آلفاي كرونباخ ) 2000( دسي و3بلاك.استفاده شد

دست هب85/0با استفاده از آلفاي كرونباخ اين مقياس نيز پاياييدر پژوهش حاضر .اندكرده

. به دست آمد77/0بخش است و روايي آن از روش همساني دروني ضايتكه رآمد،

تحصيل از مقياس يشدهاي سنجش ارزش ادراكبر:تحصيليشدهارزش ادراك-2

 و دسي. استفاده شد) 1991، و رايان4تريوالرند، پل،دسي(تحصيليادراك شدهارزش

ضريب . اندگزارش كرده80/0 كرونباخپايايي اين مقياس را با روش آلفاي) 1991(همكاران

دست هب82/0 اين پژوهش درلفاي كرونباخ با استفاده از آآلفاي محاسبه شده براي اين مقياس

روايي اين ابزار در پژوهش حاضر با استفاده از .، كه ميزان قابل قبولي براي اين ابزار استآمد

.   به دست آمد80/0روش همساني دروني حدود 

از تحصيلييشدهخودتعيينبراي سنجش انگيزش:شدهخودتعيينيزشانگ-3

رايان .شده استاستفاده ) 1989، 6و كانلرايان ؛ ASRQ(5تحصيليي خودتنظيميپرسشنامه

 در پژوهش.اندگزارش كرده82/0 پايايي اين مقياس را با روش آلفاي كرونباخ)1989(و كانل

دست آمد، كه قابل هب78/0تفاده از روش آلفاي كرونباخ پايايي با اسحاضر براي اين مقياس 

روايي اين ابزار در پژوهش حاضر از روش بازآزماييبراي تعيين .بخش استتوجه و رضايت

.محاسبه شد75/0استفاده شد كه حدود 

شده از مقياس شايستگي  براي سنجش شايستگي ادراك:شدهشايستگي ادراك-4

پايايي اين مقياس را ) 1996(ويليامز و دسي. شداستفاده) 1982، 8هارتر، (7PCSشدهادراك

ايايي اين مقياس با همين اين پژوهش نيز پدر.اندكردهگزارش80/0با روش آلفاي كرونباخ

1-  Learning Climate Questionnaire
2-  Williams
3-  Black
4-  Pelletier
5-  Academic Self-Regulation Questionnaire(ASRQ)
6-  Connell
7-  Perceived Competence Scale(PCS)
8-  Harter
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روايي اين ابزار در پژوهش حاضر با استفاده از روش بازآزمايي.دست آمدهب83/0روش

.به دست آمد81/0

شد كه  در اين پژوهش با دو شاخص سنجيدهعملكرد تحصيلي:ليعملكرد تحصي-5

: ازعبارتند

دوم مقياس شاخص وي معدل خودآموزان از نمرهگزارش شخصي دانش، اولشاخص

پايايي اين مقياس را ) 2003( هاردر و ريو.بود) AP(1انتظارعملكرد تحصيلي موردسنجش

ضريب آلفاي محاسبه شده براي اين مقياس در. اند كردهگزارش79/0با روش آلفاي كرونباخ

روايي اين شاخص با استفاده .به دست آمد82/0 با استفاده از روش آلفاي كرونباخ اين پژوهش

.به دست آمد82/0درونيهمسانيروش از 

تحصيل از براي سنجش تصميم به ادامه يا ترك:تحصيلتصميم به ادامه يا ترك-6

كه توسط هاردر و ريومكملي و نيز مقياس) 1997(همكارانند وي والرهاستفاد موردمقياس

پايايي اين مقياس ) 2003( هاردر و ريو.استه استفاده شدقبلي اضافه شد،مقياسبه ) 2003(

روش اين پژوهش نيز پايايي اين مقياس با در. اند كردهگزارش79/0را با روش آلفاي كرونباخ 

 با  نيزروايي اين شاخص.بخشي استدست آمد، كه ميزان رضايتهب81/0آلفاي كرونباخ 

.به دست آمد77/0درونيهمسانيروش استفاده از 

هايافته

8.25افزاربا نرم(ساختاريها از تحليل معادلات تحليل دادهبه منظور تجزيه و

LISREL( مقايسه آن شده وهاي مشاهدهالگوي مفروض با دادهبه منظور بررسي برازش و 

.استشدهاستفاده با الگوي جايگزين ديگر از آزمون كاي دو 

 نفر مرد و 187 نفر بودند كه از اين تعداد365تعداد نمونه مورد بررسي در اين پژوهش 

از ناحيه %) 49( نفر176آموزش و پرورش،  نفر زن بودند، كه از لحاظ توزيع بين نواحي 178

سنندج انتخاب شدند و نمونه  آموزش و پرورش شهرستان2ز ناحيه ا%) 51( نفر189 و 1

 تشكيل پايه اول دبيرستان%) 47( نفر174پايه سوم راهنمايي و %) 53( نفر191 ازانتخابي

.استشده

1-  Anticipated Academic Performance (AP)
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ارزش ادراك شده ( داراي دو متغير برونزادمدلآمده است، 1طور كه در نمودارهمان

انگيزش تعيين شده (و چهار متغير درونزاد) يپيروم از خود و ادراك حمايت معلّتحصيل

. باشدمي) تصميم به ادامه يا ترك تحصيل عملكرد تحصيلي و ادراك شده، شايستگي شخصي،

. آمده است1جدول  متغير مذكور در6معيار و ماتريكس همبستگي براي ميانگين انحراف 

آمده ي مدل به دست ماتريس همبستگي، ميانگين و انحراف معيار نشانگرها.1جدول

6 5 4 3 2 1 متغيرهاي پژوهش رديف

**
165/0

**
373/0

**
559/0

**
434/0

**
476/0 1 ي ارزش ادراك شده

تحصيل
1

**
141/0

**
230/0

**
380/0

**
367/0 1 ادراك حمايت معلّم 

از خودپيروي
2

**
380/0

**
366/0

**
513/0 1 شدهانگيزش تعيين

شخصي
3

**
266/0

**
553/0 1 شدهشايستگي ادراك 4

**
223/0 1 عملكرد تحصيلي 5

1 تصميم به ادامه يا 
ترك تحصيل

6

24/15 49/18 95/22 45/57 89/39 51/18 ميانگين
80/4 78/3 05/4 39/7 68/9 66/2 انحراف معيار

**P<01/0 365وN=

م مدل پيشنهاديمستقيبررسي اثرات مسيرهاي مستقيم و غير

تحصيل باآموزان به ادامه يا تركميزان اثر ارزش ادراك شده تحصيل بر تصميم دانش

غيرمستقيم آن از  و اثر18/0 در حدود 440/0داريتوجه به مدل پيشنهادي در سطح معني

635/0اثر  و كل645/0 حدود002/0داريشده شخصي در سطح معنيتعيينطريق انگيزش

آموزان به ادامه يا ترك مستقيم ارزش ادراك شده تحصيل بر تصميم دانشميزان تأثير.باشدمي

 و اثر غيرمستقيم آن از طريق عملكرد14/0 برابر با 470/0داري تحصيل نيز در سطح معني

همچنين تأثير.باشد مي571/0 و كل اثر 427/0 حدود 001/0داري تحصيلي در سطح معني

تحصيل درآموزان به ادامه يا تركعلّم از خودپيروي بر تصميم دانشممستقيم ادراك حمايت

شدهتعيين و اثر غيرمستقيم آن از طريق انگيزش-10/0 حدود 129/0داري سطح معني
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لهاي مدگرها و سازهضريب برآورد شده استاندارد نشان. 2نمودار 

S32

57/0

58/0

82/0

80/0

68/0

64/0

59/0

58/0

54/0

66/0

66/0

37/0

87/0

18/0

59/0

83/0

63/0

انگيزش تعيين شده
شخصي

ارزش ادراك شده
 تحصيل

ادراك حمايت معلم
از خود پيروي عملكرد تحصيلي

شايستگي ادراك شده

تصميم به ادامه تحصيل

S11

S19

S20

S21

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S2

S4

S5

S22

S23

S24

S25

S26

S27

S28

S29

S31

S30

S1

58/0
44/0
57/0
60/0

64/0

65/0

68/0

80/0
58/0

59/0

60/0

36/0

90/0
64/0

41/0

30/0

29/0

30/0

77/0

15/0-

67/0

52/0

25/0-

61/0

58/0

57/0

67/0
72/0

62/0

58/0

42/0

64/0

64/0
58/0

63/0

67/0

68/0

56/0

48/0

62/0

66/0

59/0

67/0
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غيرمستقيم تأثير. است090/0 و كل اين اثر 185/0 برابر با 001/0داري شخصي در سطح معني

 نيز در تحصيلآموزان به ادامه يا تركشده بر تصميم دانشادراكاين متغير از طريق شايستگي

شده بر عملكردادراك و تأثيرش از طريق شايستگي168/0 برابر با 001/0داري سطح معني

شده ادراك بررسي تأثير شايستگي.باشد مي16/0دود  ح001/0داري در سطح معنيتحصيلي 

مستقيم آن در سطح دهد تأثيرنشان ميتحصيل آموزان به ادامه يا تركبر تصميم دانش

 در سطح تحصيلياز طريق عملكردغيرمستقيم آن و اثر199/0 برابر با214/0داريمعني

شده انگيزش تعيينمستقيمرتأثي. است434/0 و كل اثر 235/0 حدود 037/0داري معني

 حدود 003/0داري عنيدر سطح متحصيل آموزان به ادامه يا تركميم دانششخصي بر تص

195/0 برابر 001/0داري  در سطح معنيتحصيليغيرمستقيم آن از طريق عملكرد و اثر279/0

.باشد مي474/0و كل اثر 

هاي نيكويي برازش مدلشاخص. 2جدول

ص
2شاخ
χχ χχ/df
2
χχ χχ

RSM
EA

ريشه
ي 

ب
ت تقري

ن مجدورا
ي ميانگي

خطا

G
FI

ش
ي براز

ص نيكوي
شاخ

A
G
FI

ل شده
ش تعدي

ي براز
ص نيكوي

شاخ

N
FI

ي
ص نرم شده برازندگ

شاخ

N
N
FI

ي
ص نرم نشده برازندگ

شاخ

SR
M
Rط باقيمانده

متوس
ي استاندارد شده

ها

CFI
ي
ص برازندگ

شاخ
ي
تطبيق

P

نمره 
شاخص

65/53479/1047/090/088/091/096/005/091/0000/0

CFIدل بهتر بوده و فقدان برازندگي م)90/0مثلاً بالاتر از(هر چه بالاتر باشند���و

مثلاً (تر پايينچه  هر����كه كنند؛ در حاليده را با يك مدل مستقل مقايسه ميشفرض

به ).1999بنتلر، و1هيو(داراست  برازش بهتري را دست آمدههباشد، مدل ب) 50/0تر ازپايين

1-  Hu
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دو، خي: كنيم كه عبارتند ازفاده ميطور خلاصه براي ارزيابي برازش مدل از شش شاخص است

، كه در اين پژوهش علاوه اين شش ���� و���، ���، حجم نمونه،df2χ/نسبت 

.استشدهشاخص، از چندين شاخص ديگر استفاده 

ر ب ـدو و مقدار بحراني حجم نمونه،هاي خيعلاوه بر شاخص،برازش مدلبراي ارزيابي

دار نـشان  دو غيرمعنـي خـي . )١،1993بـولن و لانـگ  (كنيمسه شاخص برازندگي نيز اتكاء مي     

هاي  نمونه بالا باشد، ساير شاخص     همچنين زماني كه حجم   . هاستي برازش مدل با داده    دهنده

شـاخص خـي دو     بنـابراين ). 2003ر و ريو،    هارد(دهندان مي آماري بهتر برازندگي مدل را نش     

سـه .  بـالاتر باشـد  200يا كمتر حاكي از برازش مناسب است و حجم نمونـه بايـد از   2با  برابر  

آمده به دستمسيرهاي مدل.3جدول

شاخصمسير
ضرايب 
استاندارد 

شده

ضرايب 
استاندارد 

نشده

كميت
t

داريمعني
)ρ(

 بااك شده تحصيلارزش ادر
Φ1172/059/059/605/0پيروياز خودم ادراك حمايت معلّ

 باارزش ادراك شده تحصيل
ϒ1167/067/036/605/0شخصيانگيزش تعيين شده

ارزش ادراك شده تحصيل
ϒ2182/095/009/405/0شدهشايستگي ادراك با

پيروي از خودمادراك حمايت معلّ
ϒ2225/0-19/000/205/0شدهشايستگي ادراكبا

از خود پيرويادراك حمايت معلم 
ϒ4215/0-26/006/205/0تحصيلتصميم به ادامه با 

انگيزش تعيين شده
β2130/035/069/205/0شدهادراكشايستگي 

شايستگي ادراك شده 
β3277/045/085/705/0تحصيليعملكردبا

عملكرد تحصيلي با
β4329/017/030/305/0تحصيلتصميم به ادامه

شخصيشدهانگيزش تعيين
β4130/081/092/205/0تحصيلميم به ادامهتصبا

1-  Bollen & Long
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شاخص برازندگي ،(GFI)1برازششاخص مهم ديگر برازش عبارتند از شاخص نيكويي

.(SRMR)3هاي استاندارد شده و شاخص متوسط باقيمانده(CFI)2تطبيقي

گيريبحث و نتيجه

 شد كه مدل پيشنهادي در بعضي مسيرهاي دست آمده، مشخصه هاي ببا بررسي داده

 در عوض در بين متغيرهاي مدل در مسيرهاي جديدي ارتباط .استفرض شده تأييد نشده

يعني ارزش اين پژوهش، مستقل هاي متغيريكي ازطوري كه به).2نمودار(برقرار شده است

ي شخصي  انگيزش تعيين شدهورت غيرمستقيم و از طريق متغيرصه ي تحصيل بادراك شده

مستقل با متغير مستقيم متغير اين يافته، يعني ارتباط.كندبيني ميتحصيلي را پيشعملكرد

ت آمده بر خلاف انتظار دسدر مدل به.بيني استهاي پيشمدلقوت از نقاطي نهايي وابسته

 و تصميمشدهادراكشايستگي با متغيرهايم از خودپيروي معلّحمايتبين ادراك

گونه تواند ايناست؛ اين ميمنفي به دست آمدهتحصيل رابطهتركآموزان به ادامه يادانش

كنند كه باور داشته باشند منبع اين شايستگي كه زماني افراد احساس شايستگي ميتوجيه شود

تواند ميبنابراين يافته پژوهش حاضر . در خود آنها بوده نه اينكه ناشي از حمايت ديگران باشد

.با منابع ادراك شايستگي هماهنگ باشد

2طور كه از جدول همان.كننددست آمده را تأييد ميه زندگي مدل بها نيز براتحليل داده


	01/0(دوخيآيد شاخصبرمي ،534��
آمده بسيار دار بوده و عدد به دستمعني) 

ه  ب84/1مقدار df2χ/شاخص. اشدبتر از عدد مورد انتظار در چنين حجمي از نمونه ميبزرگ

شاخصذكر شده اگر هاي ساير شاخصدر .  بوده و ميزان مناسبي است2دست آمد كه زير 

هاي شاخص متوسط باقيماندهو (RSMEA)خطاي ميانگين مجدورات تقريبي ريشه

دست آمده ، حاكي از برازندگي مناسب مدل به باشند05/0از كمتر(SRMR)استاندارد شده

هاي  ساير شاخص.دهنده اين موضوع هستندباشد، كه اين دو شاخص در پژوهش ما نشانيم

) :96/0CFI و:90/0GFI:،88/0AGFI:،92/0NFI:،96/0NNFIشامل(مدل بديل

هاي جايگزين مدل مفروض به عنوان يكي از مدلتوان مياين مدل را است كهحاكي از اين

1-  Goodness of Fit Index(GFI) 
2-  Comparative Fit Index(CFI)
3-  Standardized Root Mean Square Residual(SRMR)
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دار دهند كه بين مسيرهاي مدل ارتباط مثبت و معنيميتحليل مسيرهاي مدل نشان .پذيرفت

2t(وجود دارد همچنين ارتباط بين متغيرهاي مدل به صورت ماتريس همبستگي در ). <

.آمده است1جدول 

بر تصميم كه انگيزش تعيين شده شخصي نتايج مدل نهايي تأييد شده حاكي از آن بود 

هتوان بنكته اساسي كه از اين يافته مي.دار دارداآموز به ترك تحصيل اثر مستقيم و معندانش

اي كه ناشي از مشكل دست آورد اين است كه ترك تحصيل را نبايد تنها به عنوان مسأله

ادراك شده ارزش. باشداست نگاه كرد؛ بلكه اين مسأله يك موضوع انگيزشي نيز ميتحصيلي 

با تصميم ) 2000(گفيلد و ايكلستحصيل همراه با انگيزش تعيين شده شخصي در پژوهش وي

ها آن را در مدل پژوهشي به ترك تحصيل رابطه نشان داده بود و ما هم به تبع اين پژوهش

هاي ميانجي انگيزشي شايستگيدر پژوهش حاضر بين اين متغير و متغير. خود وارد كرديم

 و تصميم به  تحصيليشخصي ارتباط يافت شد و بر عملكردشدهتعيينشده و انگيزشادراك

، 1 ميسياين يافته در راستاي يافتهگذار بود وطريق اين متغيرها تأثيرتحصيل از ادامه يا ترك

ي بيني كنندهادراك شده رياضي پيشدريافتند ارزش بود كه )1990(ويگفيلد و ايكلس

همچنين در مدل.هاي مختلف استجويان در اين درس در ترمشهاي دانها يا شكستموفقيت

شدهمستقل ارزش ادراكانجي شايستگي ادراك شده با متغيرميشده اين پژوهش، متغيرتأييد

ه بتحصيلي ارتباط نشان داده است؛ه و از طرف ديگر با متغير عملكردتحصيل در ارتباط بود

 متغيرهاي توان گفت شايستگي ادراك شده نقش ميانجي مهمي را در تأثيرگذاريكه ميطوري

كند و تحصيل ايفاء ميدر نهايت تصميم به ادامه يا تركتحصيلي و روي عملكردانگيزشي بر

) 1994(و ويگفيلد) 1981(3، بندورا و شانك)1997(2هاي بندوراي مهم با پژوهشاين نتيجه

 بسياري از موارد در انگيزش دادند انتظارات خودكارآمدي و انتظارات پيامد دركه نشان

. ، هماهنگ استكنندشده نقش ايفاء ميادراكزه شايستگيآموزان به اندادانش

مان در جهت يك نقش مهم معلّ. باشدمان ميمنبع مهم ديگر انگيزه تحصيلي، عملكرد معلّ

پيروي ي خودرشد و گسترش منابع انگيزش دروني از طريق ايجاد كلاس درس حمايت كننده

همان. دهدرا حمايت و پرورش ميگري شخصي و شايستگي است؛ كلاسي كه نيازهاي تعيين

1-  Meece
2-  Bendura
3-  Schunk
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 وقتي كه در اين پژوهش مشخص شد،عنوان كردند)1997(طور كه والرند و همكاران

شوند، تمايل كنند از نيازهاي آنها غفلت شده يا ناديده گرفته ميآموزان احساس ميدانش

 كه ادراك  پژوهش، اين استهاي مهم اينيكي ديگر از يافته. تحصيل دارندبيشتري به ترك

يرهاي انگيزشي مهمي ي متغدهندهحمايت كننده خودپيروي از جانب يادگيرنده، پرورشجو

نده براي ادامه مستقيم بر روي تصميم يادگيرشخصي و حتي به طورتعيين شدهمانند انگيزش

. دبيرستان تأثيرگذار استيتحصيل در دورهيا ترك

تحصيل استي خوبي براي تصميم به تركبيني كنندهپيشرفت تحصيلي ضعيف نيز پيش

در اين پژوهش ما نيز ). 1،2000، نيوكامب، ابوت، هيل، كاتلنو و همكاران پيرسون–بتين (

آموزانگيري تصميم دانشكننده و مبناي شكلبينيتحصيلي ضعيف پيش كه عملكرددريافتيم

ي به منظور پيشگيري از تحصيلها براي بهبود عملكردبنابراين تلاش. تحصيل استبه ترك

آموزان تحصيلي دانشگيرانه بر روي پيشرفتترك تحصيل، به ويژه زماني كه اين تدابير پيش

خودهاي «مفهوم.يابند، راهبردهاي نويدبخشي هستندتر تمركز ميها و سنين پاييندوره

دامه يا ترك اآموزان بههاي انگيزشي تصميم دانشنيز تا حدود زيادي بعضي از پايه»2ممكن

حتي در نظريه انگيزش تعيين شده).3،1994كراس و ماركوس(دهدتحصيل را توضيح مي

شود؛ كه سوم تأكيد ميعلاوه بر خودپيروي و شايستگي، بر ارتباط به عنوان نياز ،يشخص

هاي مدرسه تبيين  را در فعاليتآموزانو درگيري دانشبعضي از دلايل انگيزشي مشاركت 

).5،1991؛ رايان و پاولسون4،1993ودناوگ(كندمي

هاي پژوهشمحدوديت

پذيري داراي سه گيري و تعميمي اندازههاي نحوهر كدام از زمينهپژوهش حاضر در ه

. محدوديت است

مان آنها سنجيده شده است، زيرا آموزان از همه معلّدر اين پژوهش ادراك كلي دانش-1

ا ترك تحصيل از مدرسه بود نه آموزان به ادامه يصميم دانشبيني ت اين پژوهش پيشازهدف 

1-  Battin-Pearson, Newcomb, Abbott, Hill, Catalano, & et al
2-  Possible Selves
3-  Markus
4-  Goodenow
5-  Powelson
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. ي موضوعي خاصتحصيل در حيطهترك

به عنوان يك متغير تأثيرگذار در نتيجه آموزان اقتصادي متفاوت دانش- موقعيت اجتماعي-2

.نشده استپژوهش كنترل 

هدادزيابي قرارتحصيل را مورد ارآموزان به ادامه يا تركدر اين پژوهش تصميم دانش-3

هدف  زيرا شده است؛عمداً اين متغير انتخاب  البته .ه اقدام واقعي آنها در اين زمينه، ناست

آموزان كه منجر به ادامه يا ترك تحصيلگيري دانش فرايند تصميمبررسي پژوهش از اين

. بودشود، مي

هاي ي بر پرسشنامههاي مبتن اعتماد به روش معمول، يعني دادهميزانمحدوديت بعدي به -4

كه در چنين روشي تظاهرات رفتاري گردد؛ چراخودگزارشي براي سنجش متغيرها بر مي

. گذار خواهد بوددر نتيجه پژوهش تأثير

ها را به زمان؛ به اين معنا كه ما دادهپذيري، مربوط است دومين عامل محدود كننده تعميم-5

تجاربي مانند احساس داشتن . ه طوليايم نآوري كردهبه شيوه طرح تحقيق عرضي جمع

دهد و در تحصيل در طول زمان رخ مي يا تركيروي حمايت شده و تصميم به ادامهخودپ

.تر استتر و مناسبچنين مواردي روش تحقيق طولي دقيق

؛ با علم به استرگرفتهشان مورد مطالعه قرااز معلمانآموزان در اين پژوهش، ادراك دانش-6

 مدرسه به عنوان يك محيط حامي خود پيروي يا كنترل كننده از آنها از جواينكه ادراك 

والرند و همكاران،(و مديران مدارس) 1989 و رايان،1گرولينك(شانروابط آنها با والدين

.پذيردتأثير مي)1997

پيشنهادات

بود جالب خواهد. ن روستايي متمركز شدآموزان پژوهش به طور ويژه بر روي دانشاي

را با اين گرفته و نتايج آنآموزان مناطق شهري انجامهاي بعدي بر روي دانشاگر پژوهش

ا در نمونه شهري مورد شده در اين پژوهش رتأييددهند و يا مدلمقايسه قرارپژوهش مورد 

يزشي مورد بررسي در شود ميزان تأثيرات متغيرهاي انگهمچنين پيشنهاد مي. دهندآزمون قرار

روستايي و شهري مورد تحصيل در دو نمونه بزرگ روي تصميم به ادامه يا تركتحقيق براين 

1-  Grolnick
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م از رسد تأثير حمايت معلّشده، به نظر ميه به پيشينه مطرحكه با توجگيرد؛ چرامقايسه قرار

آموزان انشتحصيل در دركتحصيلي و تصميم به ادامه يا تپيروي بر روي عملكردخود

روستايي آموزان تر باشد و انگيزه تحصيلي دانشآموزان شهري نيرومند دانشروستايي نسبت به

.م تأثير بپذيردآموزان شهري از سبك انگيزشي معلّبطور نسبي بيشتر از دانش

تحقق براي جبران ايي نيازمند راههاي معتبر و قابلدر نتيجه، مدارس كوچك روست

هاي حمايتي براي ارتقاء وضعيت  و سيستمهاي بيرونيفرصت. ها و مشكلات موجودندكاستي

اين مدارس در صورت عدم دسترسي به اين منابع بيروني،. اندمهمهاي روستايي دبيرستان

گذاري و انگيزش سرمايهتحصيلي تر مانند عملكردروي منابع دروني قابل كنترلتوانند برمي

تحصيلي وي عملكرد بر رحصيل، تمركزتاست كه براي مداخله در تركمشخص شده. كنند

حصيلي تبود در جهت بهبود وضعيت عملكرداين پژوهش گامي. ستا شدهضعيف مؤثر واقع

وسيله فراهم كردن جوهانگيزشي و راهبرد مداخله انگيزشي ببا برجسته نمودن نقش عوامل

 كلاسي در عمل لازمه چنين محيطي، فراهم كردن جو. يادگيري كه حامي خودپيروي است

، احساسات و هاريزيآموزان خود حق انتخاب داده، به برنامهمان به دانشاست كه در آن معلّ

 ارتباط با اهداف و بينند كه درهاي يادگيري را تدارك ب و فعاليتگذاشتهسئوالات آنها احترام

.آموزان باشدآرزوهاي دانش
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