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1*يوسف اديب

چكيده
ياين پژوهش با هدف شناسايي موانع تحقق اهداف برنامه درسي فرآيند محور علوم تجربي دوره              

 پيمايـشي، جامعـه   -فيروش پـژوهش توصـي  . راهنمايي تحصيلي از ديدگاه معلمان انجام پذيرفته است      
 راهنمايي تحصيلي شهرستان تبريز، و نمونه آماري با محاسـبه     يهآماري معلمان درس علوم تجربي دور     

اي اسـتفاده   گيـري از روش تـصادفي خوشـه        نفر بوده است؛ و براي نمونه      140فرمول كوكران به تعداد     
اساس طيف ليكـرت طراحـي      كه بر   محقق ساخته  يهها از دو نوع پرسشنام    براي گردآوري داده  . گرديد

 ديگر يها در خصوص موانع، و پرسشنامهشده بودند استفاده شد كه يك پرسشنامه براي گردآوري داده    
براي . هر دو پرسشنامه از روايي و پايايي قابل قبولي برخوردار بودند    . سنجي اختصاص داشت  به نگرش 

نتـايج تحليـل نـشان    .  تك متغيره استفاده گرديد   tون  هاي توصيفي و آزم   ها از آماره  تجزيه و تحليل داده   
هـاي  هـاي تـدريس و فعاليـت    معلمان عدم همخواني دروني برنامه درسي و نيـز عناصـر روش       -1: داد

. انـد يادگيري، زمان، و ارزشيابي را جزء موانع قوي براي تحقق اهـداف درس علـوم تجربـي برشـمرده            
داري را در مقايسه با ميـانگين فرضـي نـشان          يز تفاوت معني  اي ن  تك نمونه  tكه نتايج آزمون    ضمن اين 

 معلمـان  -2. دهد و همچنين عنصر امكانات و منابع يادگيري جـزء موانـع متوسـط ارزيـابي گرديـد        مي
عنوان مانع ه توان آن را باند و نمي  نسبت به برنامه درسي فرآيند محور علوم تجربي نگرش منفي نداشته          

.  نمودتحقق اهداف آموزشي تلقي

. راهنمايي تحصيلييمحور، برنامه درسي علوم، دورهبرنامه درسي فرآيند: يكليدهاي واژه

Yousef_Adib@yahoo.com دانشيار دانشگاه تبريز*

يوسف اديب

اين پژوهش با هدف شناسايي موانع تحقق اهداف برنامه درسي فرآيند محور علوم تجربي دوره              
-فيروش پـژوهش توصـي  . راهنمايي تحصيلي از ديدگاه معلمان انجام پذيرفته است       -فيروش پـژوهش توصـي   روش پـژوهش توصـي  

يهآماري معلمان درس علوم تجربي دور      يهآماري معلمان درس علوم تجربي دور       راهنمايي تحصيلي شهرستان تبريز، و نمونه آماري با محاسـبه     آماري معلمان درس علوم تجربي دور     
 نفر بوده است؛ و براي نمونه      گيـري از روش تـصادفي خوشـه        نفر بوده است؛ و براي نمونه      گيـري از روش تـصادفي خوشـه        نفر بوده است؛ و براي نمونه      140فرمول كوكران به تعداد     

اساس طيف ليكـرت طراحـي      كه بر  ها از دو نوع پرسشنام     محقق ساخته  يهها از دو نوع پرسشنام     محقق ساخته  يهها از دو نوع پرسشنام    براي گردآوري داده  
ها در خصوص موانع، و پرسشنامهشده بودند استفاده شد كه يك پرسشنامه براي گردآوري داده    

. هر دو پرسشنامه از روايي و پايايي قابل قبولي برخوردار بودند    . هر دو پرسشنامه از روايي و پايايي قابل قبولي برخوردار بودند    . سنجي اختصاص داشت  
نتـايج تحليـل نـشان    .  تك متغيره استفاده گرديد   tهاي توصيفي و آزم   ون  هاي توصيفي و آزم   ون  هاي توصيفي و آزم   ها از آماره  

هـاي تـدريس و فعاليـت    معلمان عدم همخواني دروني برنامه درسي و نيـز عناصـر روش       
يادگيري، زمان، و ارزشيابي را جزء موانع قوي براي تحقق اهـداف درس علـوم تجربـي برشـمرده            

يز تفاوت معني  اي ن  تك نمونه  tكه نتايج آزمون     يز تفاوت معني  اي ن  تك نمونه   داري را در مقايسه با ميـانگين فرضـي نـشان          اي ن  تك نمونه  
دهد و همچنين عنصر امكانات و منابع يادگيري جـزء موانـع متوسـط ارزيـابي گرديـد        

عنوان مانع ه توان آن را باند و نمي  نسبت به برنامه درسي فرآيند محور علوم تجربي نگرش منفي نداشته           عنوان مانع ه توان آن را باند و نمي   اند و نمي  
.  نمودتحقق اهداف آموزشي تلقي
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مقدمه و بيان مسأله

آموزان براي ورود به عصر دانايي و رو به رو شدن با تحولات شـگفت انگيـز   امروزه دانش 

گيري مناسب راي تصميمهاي تفكر پيچيده را ب    اي مهارت قرن بيست و يكم بايد به طور فزآينده       

ها بايد سواد علمي و مبتني بر فنـاوري را بـه خـوبي              آن. و حل مسائل پيچيده جامعه فرا گيرند      

هـاي گونـاگون زنـدگي از آن بهـره     سواد خواندن، نوشتن و حساب كردن بياموزند و در عرصه   

. گيرند

 وارد شـدن در  هـاي فراوانـي بـراي   هاي مختلف تحصيلي نياز به فرصتآموزان دوره دانش

اندازد و اعتقـاد او را غيـر يقينـي          آموزان را به تحير مي    مسائلي كه ذهن دانش   . حل مسئله دارند  

آمـوز باشـند و او را بـا عـدم        ي دانش ها و انگيزه  دار و مبتني بر رغبت    مسائلي كه هدف  . كندمي

دسازي يادگيرنده را   نظام آموزشي كه توانمن   . تعادل شناختي مواجه ساخته و تفكر برانگيز باشند       

كه منسوخ شدن دانش هدف قرار داده است نبايد منحصراً بر كسب دانش تمركز كند بويژه اين            

بنابراين ضرورت دارد الگوهاي مختلف برنامـه درسـي،         ). 2000،  1چن(يك مسأله جدي است     

، 2زبجي كـو (گيرد ريزان قرارمطابق با نيازهاي متغير زمان و شرايط محيطي مورد استفاده برنامه       

. هاي ياددهي و يادگيري نيز تغيير يافتـه اسـت  علاوه بر تغيير و تحول در جامعه، نظريه  ). 2003

 و همكـاران،    3داچـي (شـود   عنوان يك فرآيند ساخت فعال نگريسته مـي       ه  امروزه به يادگيري ب   

محور هاي درسي يادگيري   همچنين اصولي مانند برنامه   ). 2005 و همكاران،    4يجبلزو گ ، و 2005

هـا در   توجه به كاربرد آموختـه    ) 2010فولگمن،  (، فرآيند تفكر و اكتشاف      )2012گال و تايلر،    (

، 6فـوربس (هـاي حـل مـسأله       و توانـايي  ) 2006،  5فلر(زندگي واقعي و موقعيتي بودن يادگيري       

تـوان  هاي درسي محتوا محور نمـي     هاي آموزشي جهان حاكم است كه در برنامه       بر نظام ) 2010

برنامه درسي فرآيند محور بكارگيري اصول مـذكور را كـانون توجـه      . صول را بكار گرفت   اين ا 

).2002، 7وي و كك(خود قرار داده است 

1- Chen
2- Jucobs
3- Dochy
4- Gijbels
5- Folgman
6- Forbes
7- Wee & Kek

ي دانش آمـوز باشـند و او را بـا عـدم        ي دانش آمـوز باشـند و او را بـا عـدم        ي دانش ها و انگيزه  دار و مبتني بر رغبت    مسائلي كه هدف  

نظام آموزشي كه توانمن   دسازي يادگيرنده را   نظام آموزشي كه توانمن   دسازي يادگيرنده را   نظام آموزشي كه توانمن   . تعادل شناختي مواجه ساخته و تفكر برانگيز باشند       

كه منسوخ شدن دانش هدف قرار داده است نبايد منحصراً بر كسب دانش تمركز كند بويژه اين            

بنابراين ضرورت دارد الگوهاي مختلف برنامـه درسـي،         ). 2000،  1چن(يك مسأله جدي است      بنابراين ضرورت دارد الگوهاي مختلف برنامـه درسـي،         ). 2000،     ،2000 .(

زبجي كـو (گيرد ريزان قرارمطابق با نيازهاي متغير زمان و شرايط محيطي مورد استفاده برنامه       

هاي ياددهي و يادگيري نيز تغيير يافتـه اسـت  علاوه بر تغيير و تحول در جامعه، نظريه  

داچـي (شـود   ه  عنوان يك فرآيند ساخت فعال نگريسته مـي       ه  عنوان يك فرآيند ساخت فعال نگريسته مـي       امروزه به يادگيري ب   ه  امروزه به يادگيري ب   ه  امروزه به يادگيري ب   
هاي درسي يادگيري   همچنين اصولي مانند برنامه   ). 2005 و همكاران،    4

توجه به كاربرد آموختـه    ) 2010فولگمن،  (، فرآيند تفكر و اكتشاف      )2012

هـاي حـل مـسأله       و توانـايي  ) 2006،  5فلر(زندگي واقعي و موقعيتي بودن يادگيري       

هاي درسي محتوا محور نمـي     هاي آموزشي جهان حاكم است كه در برنامه       

. برنامه درسي فرآيند محور بكارگيري اصول مـذكور را كـانون توجـه      . برنامه درسي فرآيند محور بكارگيري اصول مـذكور را كـانون توجـه      . صول را بكار گرفت   
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و بـر رشـد    .  قـرار دارد   2 در مقابل برنامه درسـي نتيجـه محـور         1برنامه درسي فرآيند محور   

مقـصد  ). 1994،  3يزنرآ(كيد دارد   أهاي عالي شناختي ت   ها و فرآيندهاي تفكر و توانمندي     مهارت

ي درسي فرآيند محور اسـتفاده از تفكـر تحليلـي، يعنـي ايجـاد نـوعي نگـرش و        اساسي برنامه 

برنامه درسي فرآيند محور حاوي اطلاعات . برخورد نظامدار و علمي با وقايع و مشكلات است       

فتحـي واجارگـاه،    (لازم در خصوص مراحل منطقي پژوهش و رسيدن به پاسـخ مـسأله اسـت                

1381.(

هاي درسي فرآيند محور يادگيري يك جريان فعال است و يادگيرنده دانش خـود          در برنامه 

 حـل مـسأله از      4).2010يـاواز و گـاتن،      (كنـد   سازد و به سوي يادگيري گرايش پيدا مـي        را مي 

در اين فرآيند يادگيرندگان بـا يكـسري        . هاي اصلي در برنامه درسي فرآيند محور است       فعاليت

ها وجود  شوند كه در دنياي واقعي هم احتمال رويارويي با آن          رويدادهايي مواجه مي   ها و پديده

هـا فرآينـد محـوري از       آمـوزان شـركت كننـده در كـلاس        انـد دانـش   تحقيقات نشان داده  . دارد

تري برخوردارنـد و داراي درك بـالايي از مـسائل پيچيـده             هاي فردي و اجتماعي وسيع    مهارت

ز كدام منابع در حل مسائل استفاده كنند و نيز انگيزش زيادي نـسبت بـه                دانند كه ا  هستند و مي  

همچنين برنامه درسي فرآيند محور تمايل ). 2001،  5دراموند و محيد  (العمر دارند   يادگيري مادام 

. هـاي جديـدي را برعهـده دارنـد        آموز دارد و در آن معلـم و شـاگرد نقـش           به محوريت دانش  

 متفكر كوچك و تـصميم گيرنـده اسـت، در جريـان يـادگيري      آموز به عنوان متخصص و  دانش

خود راهبر، جهـت فعاليـت در كـاري گروهـي برقـرار كننـده ارتبـاط، فـرد مـشاركت جـو، و                    

باشد؛ بنابراين صفات انساني را در      باشد، او حامي ديگر اعضاي گروه خود مي       پذير مي مسئوليت

).2004، 6ساوين و ميجر(دهد عمل نشان مي

اً نقـش تـسهيل كننـده       يگر معلم نيز در اين برنامه     از طرف د   تـر از   او كـم  .  را دارد  7ها عمدت

كند و به جاي آن در فرآيند پژوهش، گـردآوري        سخنراني و انتقال مستقيم اطلاعات استفاده مي      

1- Process- oriented curriculum
2- product - oriented curriculum
3-  Eisner
4- Yavus & Gulten
5- Drummond & Mohid
6- Savin & major
7- facilitator

در اين فرآيند يادگيرندگان بـا يكـسري        . هاي اصلي در برنامه درسي فرآيند محور است       

شوند كه در دنياي واقعي هم احتمال رويارويي با آن          رويدادهايي مواجه مي   

هـا فرآينـد محـوري از       انـد دانـش   آمـوزان شـركت كننـده در كـلاس        انـد دانـش   آمـوزان شـركت كننـده در كـلاس        انـد دانـش   تحقيقات نشان داده  

تري برخوردارنـد و داراي درك بـالايي از مـسائل پيچيـده             هاي فردي و اجتماعي وسيع    

ز كدام منابع در حل مسائل استفاده كنند و نيز انگيزش زيادي نـسبت بـه                دانند كه ا  

همچنين برنامه درسي فرآيند محور تمايل ). 2001،  5دراموند و محيد  (العمر دارند   

هـاي جديـدي را برعهـده دارنـد        آموز دارد و در آن معلـم و شـاگرد نقـش           

 متفكر كوچك و تـصميم گيرنـده اسـت، در جريـان يـادگيري      آموز به عنوان متخصص و  

خود راهبر، جهـت فعاليـت در كـاري گروهـي برقـرار كننـده ارتبـاط، فـرد مـشاركت جـو، و                    

باشد؛ بنابراين صفات انساني را در      باشد، او حامي ديگر اعضاي گروه خود مي       

).2004، 6ساوين و ميجر(دهد 

اً نقـش تـسهيل كننـده       يگر معلم نيز در اين برنامه      تـر از   او كـم  .  را دارد  7ها عمدت

سخنراني و انتقال مستقيم اطلاعات استفاده مي      كند و به جاي آن در فرآيند پژوهش، گـردآوري        سخنراني و انتقال مستقيم اطلاعات استفاده مي      كند و به جاي آن در فرآيند پژوهش، گـردآوري        سخنراني و انتقال مستقيم اطلاعات استفاده مي      
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اسـاس  تواند بـر هرچند اين نقش جديد مي. آموزان استاطلاعات و حل مسأله راهنماي دانش     

).1993، 1هرون(هاي متفاوتي باشد ي برنامه درسي داراي سطوح و اندازهميزان فرآيند محور

هـا   درسي فرآيند محور موفق خواهد بود كه با تغيير برنامـه           يمعلم زماني در اجراي برنامه    

عقيده دارند كـه    ) 1996 (3و وتزل ) 1995 (2برخي صاحبنظران مانند كتز   . نقش او نيز تغيير يابد    

هـا را در    هاي آموزش معلمان بايد آن    طلبند كه برنامه  ي خاصي را مي   هاهاي جديد مهارت  نقش

هـاي درسـي   در همان راسـتا هرگونـه اصـلاح و تغييـر در برنامـه     . كانون توجه خود قرار دهند    

 و  4لـوتر (ضرورت آموزش و بهـسازي معلمـان را جهـت تحقـق اهـداف جديـد بـدنبال دارد                    

مه درسي نيز به همراه ساير عوامـل بـر كيفيـت     نگرش و گرايش معلم به برنا     ). 2007همكاران،  

در پژوهشي مشخص شده است كه بين نگرش علمـي مثبـت معلمـان بـه                . ثير دارد أاجراي او ت  

البـرزي و خوشـبخت،   ( مثبتي وجود داشـته اسـت        يآموزان رابطه درس علوم با خلاقيت دانش    

 آنها از محيط واقعي هر چند بخش قابل توجهي از نگرش معلمان ناشي از دانش عملي      ). 1390

ما معلمان شركت كننده در دوره        اند كـه پـس     هاي آموزش ضمن خدمت اظهار داشته     كار است ا

ا   هاي درسي كـسب كـرده  هاي آموزشي، نگرش مثبتي نسبت به برنامهاز شركت در دوره    انـد امـ

ت ثر بـوده اس ـ   ؤهـا در محـيط واقعـي، در تغييـر نگـرش آنهـا م ـ              عدم امكان بكارگيري آموخته   

).2000، 5ساپوتيس و تارنر(

هاي درسي فرآينـد محـور وابـسته بـه          كه تحقق اهداف برنامه   از طرف ديگر علاوه بر اين     

 بين اجزاء و عناصر برنامه درسي       6هاي معلم و شاگرد است همخواني دروني      تعريف دقيق نقش  

درونـي  منظـور از همخـواني      ). 1985،  7كلايـن (از عوامل مهم موفقيـت برنامـه درسـي اسـت            

سازگاري عناصر برنامه درسي همچون اهداف، محتوا، روش و ارزشيابي در درون خود برنامـه               

).2000، 8كسلز و پلمپ(درسي است 

هـاي برنامـه    بنا به تعريفـي هـدف     . ها نقش اساسي و محوري در برنامه درسي دارند        هدف

1- Herron
2- Katz
3- Wetzel
4- Lotter
5- Supovitz & Turner 
6- Internal consistency
7- Klien
8- Kessels & Plomp

در پژوهشي مشخص شده است كه بين نگرش علمـي مثبـت معلمـان بـه                . ثير دارد أاجراي او ت  

يآموزان رابطه درس علوم با خلاقيت دانش     يآموزان رابطه درس علوم با خلاقيت دانش     البـرزي و خوشـبخت،   ( مثبتي وجود داشـته اسـت        درس علوم با خلاقيت دانش    

 آنها از محيط واقعي هر چند بخش قابل توجهي از نگرش معلمان ناشي از دانش عملي      

ما معلمان شركت كننده در دوره        هاي آموزش ضمن خدمت اظهار داشته     كار است ا

هاي درسي كـسب كـرده  هاي آموزشي، نگرش مثبتي نسبت به برنامه

هـا در محـيط واقعـي، در تغييـر نگـرش آنهـا م ـ              عدم امكان بكارگيري آموخته   
5 ،2000.(

هاي درسي فرآينـد محـور وابـسته بـه          كه تحقق اهداف برنامه   از طرف ديگر علاوه بر اين     

 بين اجزاء و عناصر برنامه درسي       6هاي معلم و شاگرد است همخواني دروني      

منظـور از همخـواني      ). 1985،  7كلايـن (از عوامل مهم موفقيـت برنامـه درسـي اسـت             منظـور از همخـواني      ). 1985،     ،1985 .(

سازگاري عناصر برنامه درسي همچون اهداف، محتوا، روش و ارزشيابي در درون خود برنامـه               

).2000، 8كسلز و پلمپ(درسي است 

. بنا به تعريفـي هـدف     . بنا به تعريفـي هـدف     . ها نقش اساسي و محوري در برنامه درسي دارند        
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ي برنامـه محقـق شـوند؛       رود پـس از اجـرا     بيني نتايج يادگيري هستند كه انتظار مي      درسي پيش 

بينـي شـده اسـت    بنابراين قضاوت در خصوص اثربخشي برنامه وابسته به تحقق اهـداف پـيش            

لذا هرگونه ضعف و كاستي در خصوص عناصـر برنامـه درسـي و همخـواني       ). 1996،  1ساول(

هرچند خود اهداف آموزشـي برنامـه درسـي         . تواند مانع تحقق اهداف شود    دروني بين آنها مي   

. هايي است كه بايستي بر آن مبنا تدوين شوند محور داراي مشخصهفرآيند

هاي فرآينـدي و تفكـر تاكيـد    هاي فرآيند محور عمدتاً بر مهارت اهداف آموزشي در برنامه   

شود به جاي اهداف ويژه و رفتاري از اهداف كلي و جهت دهنـده اسـتفاده              دارند، و توصيه مي   

بـرعكس برنامـه درسـي نتيجـه     . پذيرتر هستند و انعطافشود كه نسبت به اهداف رفتاري بازتر 

 حركتـي بطـور مجـزا       -هاي شناختي، عاطفي و روانـي     محور كه در آن نتايج يادگيري در حوزه       

هاي انساني در برنامه درسي فرآينـد محـور جايگـاهي      بندي از توانايي  شوند، اين تقسيم  بيان مي 

).1986، 2ي هانش(ندارد و آن يك رويكرد تلفيقي و كل نگر است 

ها سـازمان  هاي فرآيندي است وبر محور آن   محتواي برنامه درسي عمدتاً مشتمل بر مهارت      

عبارت ديگر محتوا با فرآيندهاي ياددهي و يادگيري به شدت درهم تنيده اسـت              ه  يافته است؛ ب  

لاً از طريق فرآيند     اي ارائه مي  پس دروس به همان شيوه    ). 2001،  3دراموند(  پژوهش  شوند كه قب

هاي خاص يك رشـته علمـي       ها اگرچه مباني و نظريه    در اين برنامه  . اندو حل مسأله توليد شده    

هـاي تحقيـق و حـل       هاي درسـي بـه روش     شود ولي تمركز و نقطه ثقل برنامه      آموزش داده مي  

ها در برنامه درسي فرآيند محور، محتواي برنامه      . مسأله و فرآيندهاي ذهني و شناختي قرار دارد       

).1387احمدي، (كند اساس اتخاذ چنين روش و فعاليت يادگيري مشروعيت پيدا ميبر

شـوند و بـه   اساس عناصر فرآيندي تفكر و حل مـسأله تعيـين مـي   هاي يادگيري بر  فعاليت

هايي همچون مشاهده كردن، آزمايش كردن،      فعاليت. دهندهاي آموزش جهت مي   انتخاب روش 

در اين رويكرد اهميت خاصـي      ... بندي كردن و    طلاعات، طبقه فرضيه سازي، تحليل و تركيب ا     

). 2011،  4بـِل (دارند و بايد با سطح يادگيري و علاقه فراگيران و محيط زندگي او مرتبط باشند                

مهارت يادگيري بايد تجربيات پيشين فراگير را بكار گرفته و فرآيندهاي ذهني و شـناختي او را             

1-  Sowell
2- Sheehan
3- Drumond
4- Bell

 حركتـي بطـور مجـزا       -هاي شناختي، عاطفي و روانـي     محور كه در آن نتايج يادگيري در حوزه       

هاي انساني در برنامه درسي فرآينـد محـور جايگـاهي      بندي از توانايي  شوند، اين تقسيم  

).1986، 2ي هانش(ندارد و آن يك رويكرد تلفيقي و كل نگر است 

هاي فرآيندي است وبر محور آن   محتواي برنامه درسي عمدتاً مشتمل بر مهارت      

عبارت ديگر محتوا با فرآيندهاي ياددهي و يادگيري به شدت درهم تنيده اسـت              

لاً از طريق فرآيند     اي ارائه مي  پس دروس به همان شيوه    ). 2001،   شوند كه قب

هاي خاص يك رشـته علمـي       ها اگرچه مباني و نظريه    در اين برنامه  . اندو حل مسأله توليد شده    

هـاي تحقيـق و حـل       هاي درسـي بـه روش     شود ولي تمركز و نقطه ثقل برنامه      

در برنامه درسي فرآيند محور، محتواي برنامه      . مسأله و فرآيندهاي ذهني و شناختي قرار دارد       

).1387احمدي، (كند اساس اتخاذ چنين روش و فعاليت يادگيري مشروعيت پيدا مي

اساس عناصر فرآيندي تفكر و حل مـسأله تعيـين مـي   هاي يادگيري بر  

هايي همچون مشاهده كردن، آزمايش كردن،      فعاليت. دهندهاي آموزش جهت مي   

در اين رويكرد اهميت خاصـي      ... بندي كردن و    طلاعات، طبقه فرضيه سازي، تحليل و تركيب ا     
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رنده از اين طريق بتواند دانش خود را بسازد و تجربيات قبلـي             به شكلي كه يادگي   . درگير سازند 

هاي يادگيري، روشهاي تدريس مسأله محـور و        به تبع فعاليت  ). 2006،  1دال(را بازسازي نمايد    

هـاي يـادگيري    توانند در قالب تيم   ها مي اين روش . اكتشافي نيز در اولويت قرار خواهند گرفت      

اي در الگـوي فرآينـد      يادگيري مشاركتي و تيمي جايگـاه ويـژه       عبارت ديگر   ه  ب. به اجرا درآيند  

هـاي مـسأله محـور و مـشاركتي را در بهبـود             تحقيقـات متعـددي كـارائي روش      . محوري دارد 

آمـوزان نـشان   هـاي اجتمـاعي دانـش   هاي فرآيندي، تفكر انتقادي، خلاق و نيـز مهـارت  مهارت

).1388؛ سرمستي، 1386بيگلري، (اند داده

ش بايستي از انعطاف لازم برخوردار باشد و يا حداقل نسبت به عنصر زمـان در                زمان آموز 

مكان يادگيري هـم بايـستي از تنـوع و تناسـب لازم     . تر باشد مدل نتيجه محوري مدت آن بيش     

از طرف ديگر منابع يادگيري بايد داراي كيفيت و تنوع لازم بوده و بـه راحتـي                . برخوردار باشد 

هاي درسي مبتني بـر فرآينـد حـل         در برنامه ). 1986هان،  شي(ار گيرند   در دسترس فراگيران قر   

هاي آموزشي  مسأله، ارزشيابي از فرآيند ياددهي و يادگيري، بخش جدانشدني از محتوا و روش            

ها ارزشيابي به عنوان آخرين مرحلـه و بـا هـدف            در اين برنامه  ). 1387،احمدي(شود  تلقي مي 

هاي ارزشـيابي  پذيرد و بلكه ارزشيابي مستمر و تكويني و روشم نميارائه نمره و يا ارتقاء انجا     

سـاوين و ميجـر،     (اي برخـوردار اسـت      اي از اولويت و اهميت ويـژه      فرآيندي به جاي فرآورده   

از طريق ملاحظـه و مـشاهده كارهـاي فـردي و گروهـي و               ) معلم(تسهيل گر آموزش    ). 2004

ه و كارهـاي تيمـي، بـه شناسـايي و كـشف          آموزان در جريـان حـل مـسأل       كيفيت شركت دانش  

، 2وي و كـك   (نـشيند   پردازد و در خصوص عملكرد فراگيـران بـه قـضاوت مـي            ها مي نارسائي

2002 .(

هايي است كه استفاده از الگـوي فرآينـد محـوري در آن            برنامه درسي علوم از جمله برنامه     

؛ 2012،  4؛ كـال و تـايلر     2012 و همكـاران،     3؛ تـائو  2011بـل،   (همواره مورد تأكيد بوده اسـت       

 برنامه درسي علوم    60براي مثال بعد از شوك اسپوتينك در دهه         ).  2012،  5داوسون و ون ويل   

كيـد بـر   أن محوري كـه در آن عـلاوه بـر ت   ليهايي بود كه از رويكرد ديسيپ    از جمله اولين برنامه   

1- Dal
2- Wee & Kek
3- Tao
4- Coll & Taylor
5- Dawson & Venville

مكان يادگيري هـم بايـستي از تنـوع و تناسـب لازم     . تر باشد مدل نتيجه محوري مدت آن بيش      مكان يادگيري هـم بايـستي از تنـوع و تناسـب لازم     . تر باشد  . تر باشد 

از طرف ديگر منابع يادگيري بايد داراي كيفيت و تنوع لازم بوده و بـه راحتـي                

هاي درسي مبتني بـر فرآينـد حـل         در برنامه ). 1986هان،  شي(ار گيرند   در دسترس فراگيران قر   

مسأله، ارزشيابي از فرآيند ياددهي و يادگيري، بخش جدانشدني از محتوا و روش            

ها ارزشيابي به عنوان آخرين مرحلـه و بـا هـدف            در اين برنامه  ). 1387،احمدي(شود  تلقي مي 

پذيرد و بلكه ارزشيابي مستمر و تكويني و روشم نميارائه نمره و يا ارتقاء انجا     

(اي برخـوردار اسـت      اي از اولويت و اهميت ويـژه      فرآيندي به جاي فرآورده   

از طريق ملاحظـه و مـشاهده كارهـاي فـردي و گروهـي و               ) معلم(تسهيل گر آموزش    

آموزان در جريـان حـل مـسأل       ه و كارهـاي تيمـي، بـه شناسـايي و كـشف          آموزان در جريـان حـل مـسأل       ه و كارهـاي تيمـي، بـه شناسـايي و كـشف          كيفيت شركت دانش  آموزان در جريـان حـل مـسأل       كيفيت شركت دانش  آموزان در جريـان حـل مـسأل       كيفيت شركت دانش  

وي و كـك   (نـشيند   پردازد و در خصوص عملكرد فراگيـران بـه قـضاوت مـي            

هايي است كه استفاده از الگـوي فرآينـد محـوري در آن            برنامه درسي علوم از جمله برنامه     

؛ كـال و تـايلر     2012 و همكـاران،     3؛ تـائو  2011بـل،   (همواره مورد تأكيد بوده اسـت       
5
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شد اسـتفاده   كيد مي أتنيز  ) فرآيندهاي دستيابي به علم   (ساختار مفهومي دانش به ساختار روشي       

آمـوزان  ي آموزش عمومي آن است كه دانشهدف آموزش علوم در دوره    ). 1983ميلر،  (گرديد  

به عبارت ديگر ايجـاد مهـارت و توانـايي كـسب سـواد              . العمر آماده كند  را براي يادگيري مادام   

ين همچن ـ) 2007،  1؛ لـدرمن  2011بـل   ( فناورانه، توجه بـه ماهيـت علـم و عناصـر آن              -علمي

هـاي صـنعتي بـه منظـور        پايان آن، آشنايي با اصول كار ماشين      شناخت محيط طبيعي و تنوع بي     

، آشــنايي بــا شــيوه كــار )2000 و همكــاران، 2كراجيــك(وري از تكنولــوژي در زنــدگي بهــره

دانشمندان و پي بردن به اهميت روند علمي، پي بردن به اصول اساسي علوم، ايجاد عـادت بـه                   

و ) 2006،  3مـاركس و هـريس    (هاي زنـدگي    هاي تفكر و مهارت    كسب مهارت  تفكر انتقادي و  

با عنايت به اهداف مذكور در درس       . باشددستيابي به اطلاعات از اهداف كلي آموزش علوم مي        

بينــي، ماننــد مــشاهده كــردن، مهــارت پــيش (4هــاي فرآينــديعلــوم تجربــي كــسب مهــارت

از آن روي كه بـه پـرورش همـه          ....) بندي و   بقه، اجراي آزمايش، تفسير نتايج، ط     5سازيفرضيه

آورد، ي انديشيدن را براي آنان فراهم مـي       انجامد و زمينه  جانبه نيروهاي فكري يادگيرندگان مي    

). 1384اماني تهراني، (بسيار حائز اهميت است 

المللـي علـوم    آموزان در سومين آزمـون بـين      كسب نتايج ضعيف دانش   در كشور ما پس از    

نتـايج و  . هاي درسي علوم بصورت فرآيند محوري بوده است     تلاش براي تدوين برنامه   ) 6تيمز(

 بـر ضـعف عملكـرد    1373-74در سال تحـصيلي  ) تيمز(هاي سومين مطالعه جهاني علوم يافته

 سـوم   يهآمـوزان پاي ـ  كيد دارد متوسـط عملكـرد دانـش       أ علوم ت  يهآموزان ايراني در حوز   دانش

بـا سـه   (تـر   كشور مورد مطالعه از چهار كـشور بـيش     41در مقايسه با    راهنمايي تحصيلي ايران    

تـر بـوده   و از بقيه كشورها كم) داربدون تفاوت معني(تر  كشور كم 5از  ) داركشور تفاوت معني  

).1376كيامنش و نوري، (است 

 راهنمـايي تحـصيلي تـلاش گرديـد         يبنابراين در تدوين برنامه درسي علوم تجربـي دوره        

هـا لازم   هايي كه براي رشد ايـن مهـارت       اي فرآيندي مورد توجه قرار گيرند و فعاليت       همهارت

1- Lederman
2- Krajcik
3- Marx and Harris
4- Process skills
5- hypothesizing
6- Third International Mathematics and Science Study (TIMSS)

با عنايت به اهداف مذكور در درس       . باشددستيابي به اطلاعات از اهداف كلي آموزش علوم مي         با عنايت به اهداف مذكور در درس       . باشد . باشد

ماننــد مــشاهده كــردن، مهــارت پــيش (4هــاي فرآينــديعلــوم تجربــي كــسب مهــارت

....) بندي و   بقه، اجراي آزمايش، تفسير نتايج، ط      ....) بندي و   بقه، اجراي آزمايش، تفسير نتايج، ط      از آن روي كه بـه پـرورش همـه          ، اجراي آزمايش، تفسير نتايج، ط     

ي انديشيدن را براي آنان فراهم مـي       انجامد و زمينه  جانبه نيروهاي فكري يادگيرندگان مي    

). 1384اماني تهراني، (بسيار حائز اهميت است 

كسب نتايج ضعيف دانش   آموزان در سومين آزمـون بـين      كسب نتايج ضعيف دانش   آموزان در سومين آزمـون بـين      كسب نتايج ضعيف دانش   در كشور ما پس از    

هاي درسي علوم بصورت فرآيند محوري بوده است     تلاش براي تدوين برنامه   

 بـر ضـعف عملكـرد    1373-74در سال تحـصيلي  ) تيمز(هاي سومين مطالعه جهاني علوم 

أ علوم ت  يهآموزان ايراني در حوز    أ علوم ت  يهآموزان ايراني در حوز    كيد دارد متوسـط عملكـرد دانـش        سـوم   يهآمـوزان پاي ـ  كيد دارد متوسـط عملكـرد دانـش        سـوم   يهآمـوزان پاي ـ  كيد دارد متوسـط عملكـرد دانـش       آموزان ايراني در حوز   

 كشور مورد مطالعه از چهار كـشور بـيش     41در مقايسه با    راهنمايي تحصيلي ايران    

و از بقيه كشورها كم) داربدون تفاوت معني(تر  كشور كم 5از  ) داركشور تفاوت معني   و از بقيه كشورها كم) دار ) دار

).1376كيامنش و نوري، 

 راهنمـايي تحـصيلي تـلاش گرديـد         يبنابراين در تدوين برنامه درسي علوم تجربـي دوره        
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با اين حال آموزش علوم جديد كه به فرآينـد محـوري            . است در محتواي دروس گنجانده شود     

تميز (كه نتيجه تكرار مطالعه جهاني علوم    كيد دارد نيز چندان قرين توفيق نبوده است چه اين         أت

مركـز مطالعـات    (دهد  آموزان ايراني را نشان مي    اي بعدي ضعف عملكرد دانش    هدر سال )  آر –

).1387المللي تيمز و پرلز، بين

رسد موانعي بر سر راه اجراي برنامه درسي جديد و فرآيند محور علـوم              بنابراين به نظر مي   

 و عدم همخواني دروني بين عناصر برنامه درسـي، نـوع نگـرش معلـم بـه برنامـه،              . وجود دارد 

از موانع ديگر   . تواند از موانع تحقق اهداف برنامه جديد تلقي شود        ضعف هر يك از عناصر مي     

هـاي علمـي و   ي پديـده توان به اين نكته اشاره كرد كه معلمان تبحر و تجربه كافي در زمينه             مي

هـاي فعـال    هاي جديد تدريس، روش   هاي كافي در رابطه با شيوه     آنان آموزش . عملي را ندارند  

هاي عملي مبتني بر برنامه درسي فرآيند محـوري را در مراكـز    دريس و همچنين انجام فعاليت    ت

هـاي  تر به اسـتفاده از روش بينند و بنابراين در آموزش علوم بيش     تربيت معلم و دانشگاهها نمي    

هاي جديـد خـود   لذا فاقد توانايي براي اجراي نقش ). 1386اصفا،  (كنند  سنتي تدريس تأكيد مي   

اين پژوهش به دنبال شناسايي موانع تحقق اهداف برنامه درسي فرآينـد محـور              . برنامه هستند در  

هـاي اخيـر اصـلاح سـاختار نظـام      كه در سالبا توجه به اين   . علوم از ديدگاه معلمان بوده است     

اً مورد تأكيد مسئولين آموزش و پرورش قـرار                آموزشي و تغيير و بهبود برنامه درسي علوم مجدد

تواند اطلاعات ارزشمندي را در اختيار تصميم گيرندگان و          است لذا نتايج اين پژوهش مي      گرفته

.مجريان قرار دهد

هاي پژوهشالؤس

ديدگاه معلمان در خصوص موانع مربوط به هر يك از عناصر برنامـه درسـي فرآينـد           )1

اي ه ـهـاي تـدريس و فعاليـت      دهـي آن، روش   اهـداف، محتـوا و سـازمان      (محور علوم تجربي    

چگونه است؟) يادگيري، امكانات و منابع يادگيري، زمان، و ارزشيابي

ديدگاه معلمان در خصوص عدم همخواني دروني عناصر برنامه درسي علوم تجربـي             )2

چگونه است؟

آيا نوع نگرش معلمان نسبت به برنامه درسي فرآيند محور علوم تجربي مـانع تحقـق            )3

شود؟اهداف آن محسوب مي

هاي جديد تدريس، روش   هاي كافي در رابطه با شيوه     آنان آموزش . 

هاي عملي مبتني بر برنامه درسي فرآيند محـوري را در مراكـز    دريس و همچنين انجام فعاليت    

تر به اسـتفاده از روش بينند و بنابراين در آموزش علوم بيش     تربيت معلم و دانشگاهها نمي    

). 1386اصفا،  (كنند  سنتي تدريس تأكيد مي    ). 1386اصفا،  (كنند  سنتي تدريس تأكيد مي    لذا فاقد توانايي براي اجراي نقش سنتي تدريس تأكيد مي    لذا فاقد توانايي براي اجراي نقش ). 1386اصفا،  (كنند   ). 1386اصفا،  (كنند  

اين پژوهش به دنبال شناسايي موانع تحقق اهداف برنامه درسي فرآينـد محـور              

هـاي اخيـر اصـلاح سـاختار نظـام      كه در سالبا توجه به اين   . علوم از ديدگاه معلمان بوده است     

اً مورد تأكيد مسئولين آموزش و پرورش قـرار                آموزشي و تغيير و بهبود برنامه درسي علوم مجدد

تواند اطلاعات ارزشمندي را در اختيار تصميم گيرندگان و          است لذا نتايج اين پژوهش مي      

هاي پژوهشالؤس

ديدگاه معلمان در خصوص موانع مربوط به هر يك از عناصر برنامـه درسـي فرآينـد           

هـاي تـدريس و فعاليـت      دهـي آن، روش   اهـداف، محتـوا و سـازمان      (محور علوم تجربي    



197... راهنمايي تحصيلي يهموانع تحقق اهداف برنامه درسي فرآيند محور علوم تجربي دور

شپژوهشناسي روش

 معلمـان   ي آمـاري شـامل همـه      ي پيمايشي است؛ و جامعه    - توصيفي پژوهشروش انجام   

. باشـد  نفـر مـي  230 راهنمايي مدارس دخترانه شهرستان تبريـز بـه تعـداد    يعلوم تجربي دوره  

 نفر بوده است، كه با استفاده از فرمول محاسبه حجم نمونه كوكران برآورد         144حجم نمونه نيز    

كه از هر يـك     طوريه  ب. اي بوده است  صورت تصادفي خوشه  ه  گيري ب نهروش نمو . شده است 

 ـ)  مدرسـه 30جمعـاً  ( مدرسه دخترانه 6گانه آموزش و پرورش شهرستان تبريز،  5از نواحي    ه ب

تعـداد  . هـا در نمونـه قـرار گرفتنـد         معلمان علوم تجربـي آن     يصورت تصادفي انتخاب و همه    

هـا از دو نـوع      بـراي گـردآوري داده    . اهنمايي برابر بودند   ر يي تحصيلي دوره  هامعلمان از پايه  

ها در خـصوص موانـع، و ديگـري        نامه براي گردآوري داده   يك پرسش (پرسشنامه محقق ساخته    

اي ليكـرت طراحـي شـده بودنـد اسـتفاده            درجـه  5اساس طيف   كه بر ) پرسشنامه نگرش سنج  

هـا نيـز بـا     استفاده شد و پايـائي آن      براي اطمينان از روايي ابزارها از نظرات متخصصان       . گرديد

90/0 و بـراي نگـرش سـنج     93/0موانـع   استفاده از آلفاي كرونباخ براي پرسشنامه مربـوط بـه           

.محاسبه گرديد

 تـك متغيـره بـه شـرح زيـر      tهاي توصيفي و اسـتنباطي  براي تجزيه و تحليل داده از آماره   

:استفاده گرديد

دن توزيع نمرات و تعيين ميزان مانع بودن هـر يـك         هاي توصيفي براي نشان دا     از آماره  -1

هـاي مـورد   لفـه ؤ ميكه نمرات مربوط به همهطوريه  ب. هاي مورد بررسي استفاده شد    لفهؤاز م 

.  بـوده اسـت    100 و حداكثر    20 تبديل شدند لذا طيف نمرات هر مؤلفه حداقل          100بررسي به   

تقـسيم  ) وضعيت مطلوب(انع ضعيف  طيف به سه سطح موانع قوي، موانع متوسط و مو       يدامنه

:بنابراين نمرات هر يك از سطوح به شرح زير بوده است. شدند

هاي محاسبه شده با ميانگين فرضي استفاده        تك متغيره براي مقايسه ميانگين     t از آزمون    -2

.شددر نظر گرفته ) وضعيت مناسب(عنوان ميانگين فرضي ه ب) ميانگين طيف (60گرديد و نمره 

مانع قوي مانع متوسط مانع ضعيف

10033/7366/4620

نامه براي گردآوري داده   يك پرسش (پرسشنامه محقق ساخته     نامه براي گردآوري داده   يك پرسش ( ها در خـصوص موانـع، و ديگـري        يك پرسش (

كه بر ) پرسشنامه نگرش سنج   كه بر ) پرسشنامه نگرش سنج   اي ليكـرت طراحـي شـده بودنـد اسـتفاده            درجـه  5اساس طيف   پرسشنامه نگرش سنج  

 استفاده شد و پايـائي آن      براي اطمينان از روايي ابزارها از نظرات متخصصان       

93/0موانـع   استفاده از آلفاي كرونباخ براي پرسشنامه مربـوط بـه            93/0موانـع   استفاده از آلفاي كرونباخ براي پرسشنامه مربـوط بـه             و بـراي نگـرش سـنج     استفاده از آلفاي كرونباخ براي پرسشنامه مربـوط بـه           

 تـك متغيـره بـه شـرح زيـر      هاي توصيفي و اسـتنباطي  tهاي توصيفي و اسـتنباطي  tهاي توصيفي و اسـتنباطي  براي تجزيه و تحليل داده از آماره   

دن توزيع نمرات و تعيين ميزان مانع بودن هـر يـك         هاي توصيفي براي نشان دا    

لفـه ؤ ميكه نمرات مربوط به همهطوريه  ب. هاي مورد بررسي استفاده شد    

100 و حداكثر    20 تبديل شدند لذا طيف نمرات هر مؤلفه حداقل          

وضعيت مطلوب(انع ضعيف  طيف به سه سطح موانع قوي، موانع متوسط و مو       

:بنابراين نمرات هر يك از سطوح به شرح زير بوده است
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ي پژوهشهايافته

 ديدگاه معلمان در خصوص موانع مربوط به هـر يـك از عناصـر برنامـه درسـي                   -1ال  ؤس

اهـداف، محتـوا و سـازماندهي آن،        ( راهنمـايي تحـصيلي      يفرآيند محـور علـوم تجربـي دوره       

) هـاي يـادگيري، امكانـات و منـابع يـادگيري، زمـان، و ارزشـيابي        هاي تدريس و فعاليت   روش

چگونه است؟ 

هاي معلمان را در خصوص موانع مربـوط بـه هـر            توزيع نمرات ديدگاه  ) 1(جدول شماره   

.دهديك از عناصر برنامه درسي علوم تجربي نشان مي

 توزيع نمرات ديدگاههاي معلمان در خصوص موانع مربوط بـه هـر يـك از عناصـر برنامـه                  .1جدول  

انع تك متغيره و سطوح موtدرسي علوم تجربي، نتايج آزمون 

سطوح موانع تك متغيرهtتوزيع نمرات و نتايج آزمون 
اي مورد لفهؤعناصر و م

مطالعه
ترينپايين

 نمره
بالاترين

 نمره
ميانگين

انحراف
استاندارد

tمقدار 
سطح

داريمعني
قويمتوسطضعيف

*306/915/763/149/7001/0اهداف برنامه درسي
*3294816/140/11001/0محتوا و سازماندهي آن

هاي تدريس و روش
*229061/432/134/14001/0هاي يادگيريفعاليت

*20707/341/121/10001/0زمان
*20898/557/1332/208/0امكانات و منابع يادگيري

*21884/458/141/8001/0ارزشيابي

هـا و عناصـر برنامـه درسـي علـوم           لفـه ؤدهند كه از م   ينشان م ) 1(هاي جدول شماره    داده

عنوان مانع جدي   ه  لفه يا عنصر از ديدگاه معلمان ب      ؤ راهنمايي تحصيلي چندين م    يتجربي دوره 

، 7/34ايـن اسـاس عنـصر زمـان بـا ميـانگين        بر. شوندو قوي براي تحقق اهداف محسوب مي      

 بـه   4/45، و ارزشيابي بـا ميـانگين        61/43هاي يادگيري با ميانگين     هاي تدريس و فعاليت   روش

 راهنمـايي   يترتيب به عنوان موانع قوي در تحقق اهـداف برنامـه درسـي علـوم تجربـي دوره                 

 تك متغيره نيـز تفـاوت معنـي دار ميـانگين ايـن      tنتايج آزمون . اندتحصيلي در نظر گرفته شده   

بـدين معنـي كـه از       . دهـد  نشان مي  α =01/0در سطح   ) 60نمره  (ها را با ميانگين فرضي      لفهؤم

 توزيع نمرات ديدگاههاي معلمان در خصوص موانع مربوط بـه هـر يـك از عناصـر برنامـه                  

انع تك متغيره و سطوح موtدرسي علوم تجربي، نتايج آزمون 

 تك متغيرهتوزيع نمرات و نتايج آزمون tتوزيع نمرات و نتايج آزمون tتوزيع نمرات و نتايج آزمون 
اي مورد لفهؤعناصر و م

ترينپايين
 نمره

بالاترين
 نمره

ميانگين
انحراف

استاندارد
tمقدار 

سطح
داريمعني

*306/915/763/149/7001/0اهداف برنامه درسي 306/915/763/149/7001/0* 306/915/7
*3294816/140/11001/0محتوا و سازماندهي آن
هاي تدريس و 
229061/432/134/14001/0هاي يادگيري 229061/432/134/14001/0 229061/432/1

20707/341/121/10001/0 20707/341/121/10001/0
*20898/557/1332/208/0امكانات و منابع يادگيري 20898/557/1332/208/0* 208

21884/458/141/8001/0

هـا و عناصـر برنامـه درسـي علـوم           لفـه ؤدهند كه از م   ينشان م ) 1(هاي جدول شماره    

لفه يا عنصر از ديدگاه معلمان ب      ه  لفه يا عنصر از ديدگاه معلمان ب      ه  لفه يا عنصر از ديدگاه معلمان ب       راهنمايي تحصيلي چندين م    ؤ راهنمايي تحصيلي چندين م    ؤ راهنمايي تحصيلي چندين م    

ايـن اسـاس عنـصر زمـان بـا ميـانگين        بر. شوندو قوي براي تحقق اهداف محسوب مي      
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هـاي مـذكور بـراي تحقـق        لفهؤديدگاه معلمان، نمرات مربوط به مانع بودن هر يك عناصر و م           

همچنـين از ديـدگاه     . تر از ميانگين فرضـي يـا وضـعيت مناسـب اسـت            اهداف آموزشي، پايين  

ته شده   جزء موانع متوسط در نظر گرف      8/55معلمان عنصر امكانات و منابع ياديگري با ميانگين         

بـا ايـن   . داري را با ميانگين فرضي نشان نـداده اسـت     تك متغيره تفاوت معني    tو آزمون   . است

، و محتـوا و     5/76حال معلمان عناصـر اهـداف آموزشـي درس علـوم تجربـي را بـا ميـانگين                   

انـد كـه جـزء موانـع      در سطح مطلوب و مناسب ارزيابي كـرده        81را با ميانگين    سازماندهي آن 

نتـايج  . شـوند  راهنمايي تحصيلي محـسوب نمـي      ي آموزش علوم تجربي دردوره    تحقق اهداف 

 در مقايسه با ميانگين فرضـي نـشان         α=01/0داري را در سطح      متغيره نيز تفاوت معني    tآزمون  

. دهدمي

 ديدگاه معلمان در خصوص عدم همخواني دروني بين عناصر برنامه درسي علوم           -2ال  ؤس

تجربي چگونه است؟ 

توزيع نمرات مربوط به ديدگاه گروه مورد مطالعه را در خصوص عـدم             ) 2(ماره  جدول ش 

.دهدهمخواني دروني عناصر برنامه درسي فرآيند محور علوم تجربي نشان مي

اي معلمان در خصوص عدم همخواني دروني عناصـر برنامـه درسـي             ههتوزيع نمرات ديدگا  . 2جدول  

 سطوح موانع تك متغيره وtعلوم تجربي، نتايج آزمون 

سطوح موانع تك متغيرهtتوزيع نمرات و نتايج آزمون  عناصر و 
هاي لفهؤم

مورد مطالعه
ترينپايين

نمره
بالاترين

نمره
ميانگين

انحراف
استاندارد

مقدار 
t

سطح
داريمعني

قويمتوسطضعيف

همخواني 
دروني

20719/3371/1106/12001/0*

شـود كـه از ديـدگاه معلمـان     مشخص مـي ) 2(ج در جدول شماره هاي مندر اساس داده بر

 در سطح بـسيار پـايين قـرار دارد و           9/33ميانگين  همخواني دروني بين عناصر برنامه درسي با      

 تـك متغيـره    tنتايج آزمون   . شودجزء موانع قوي براي تحقق اهداف برنامه درسي محسوب مي         

گين محاسبه شده با ميانگين فرضي يعنـي وضـعيت       داري را در مقايسه بين ميان     نيز تفاوت معني  

.دهدنشان ميα=01/0در سطح ) 60نمره (مناسب 

 ديدگاه معلمان در خصوص عدم همخواني دروني بين عناصر برنامه درسي علوم           

تجربي چگونه است؟ 

توزيع نمرات مربوط به ديدگاه گروه مورد مطالعه را در خصوص عـدم             ) 2(ماره  جدول ش 

.دهدهمخواني دروني عناصر برنامه درسي فرآيند محور علوم تجربي نشان مي

ههاي معلمان در خصوص عدم همخواني دروني عناصـر برنامـه درسـي             ههاي معلمان در خصوص عدم همخواني دروني عناصـر برنامـه درسـي             ههتوزيع نمرات ديدگا  

 سطوح موانع تك متغيره وtعلوم تجربي، نتايج آزمون 

 تك متغيرهتوزيع نمرات و نتايج آزمون tتوزيع نمرات و نتايج آزمون tتوزيع نمرات و نتايج آزمون 

ترينپايين
نمره

بالاترين
نمره

ميانگينميانگين
انحراف

استاندارد
مقدار مقدار 

t
سطح

داريمعنيداريمعني
ضعيف

20719/3371/1106/12001/0
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نع  آيا نوع نگرش معلمان نسبت به برنامه درسي فرآيند محـور علـوم تجربـي مـا              -3ال  ؤس

شود؟تحقق اهداف آن محسوب مي

. تدرج شده اس) 3(ال در جدول شماره ؤهاي مربوط به اين سنتايج تحليل داده

متغيره و  تكtآزمون نتايج توزيع نمرات نگرش معلمان نسبت به برنامه درسي علوم تجربي،. 3جدول 

سطوح موانع

سطوح موانع تك متغيرهtتوزيع نمرات و نتايج آزمون  عناصر و 
هاي لفهؤم

مورد مطالعه
ترينپايين

نمره
بالاترين

نمره
ميانگين

انحراف
استاندارد

مقدار
t

سطح
داريمعني

قويمتوسطضعيف

*28917741/1322/10001/0نگرش معلمان

 نسبت به برنامـه درسـي   77دهد كه معلمان با ميانگين نشان مي) 3(هاي جدول شماره  داده

بنـابراين  . اندرا مفيد و مناسب ارزيابي كردهفرآيند محور علوم تجربي نگرش منفي ندارند و آن  

و نتـايج   . شودوان مانع براي عدم تحقق اهداف برنامه درسي محسوب نمي         عنه  نگرش معلمان ب  

دار را معنـي ) 60نمـره  ( تك متغيره نيز تفاوت بـين ميـانگين محاسـبه شـده و فرضـي           tآزمون  

.دهدنشان مي) مطلوب(

گيريبحث و نتيجه

 نشان داد كـه تحقـق اهـداف برنامـه درسـي             پژوهشهاي  الؤنتايج پژوهش در پاسخ به س     

اين .  راهنمايي تحصيلي از نظر معلمان با موانعي مواجه است         يفرآيند محور علوم تجربي دوره    

موانع به ترتيب متوجه عدم سازگاري و همخواني دروني بين عناصر برنامه درسي، مدت زمـان              

 يـادگيري  –هـاي يـاددهي     اختصاص يافته به اجـراي برنامـه درسـي، امكـان بكـارگيري روش             

نتايج ايـن تحقيـق بـا       .  ارزشيابي و در نهايت امكانات و منابع يادگيري است         هايمناسب، شيوه 

در تحقيقـات مـذكور نيـز       . باشـد همـسو مـي   ) 1385(و بدريان   ) 1386(نتايج تحقيقات اصفاء    

ويژه مدت زمان اختصاص يافته به اجراي برنامه درسي، و عدم امكانـات             ه  هاي ياد شده ب   لفهؤم

ييد أ عنوان عامل اصلي در عدم تحقق اهداف آموزشي علوم مورد ت           آموزشي و منابع يادگيري به    

داريمعنيداريمعنيtاستانداردنمرهنمره

28917741/1322/10001/0* 28917741/1322/10001/0* 289

 نسبت به برنامـه درسـي   77دهد كه معلمان با ميانگين نشان مي) 3(هاي جدول شماره  

را مفيد و مناسب ارزيابي كردهفرآيند محور علوم تجربي نگرش منفي ندارند و آن  

وان مانع براي عدم تحقق اهداف برنامه درسي محسوب نمي         عنه   وان مانع براي عدم تحقق اهداف برنامه درسي محسوب نمي         عنه   عنه  

دار را معنـي ) 60نمـره  ( تك متغيره نيز تفاوت بـين ميـانگين محاسـبه شـده و فرضـي           

.دهدنشان مي) مطلوب(

گيري

پژوهشهاي  الؤنتايج پژوهش در پاسخ به س      پژوهشهاي  الؤنتايج پژوهش در پاسخ به س       نشان داد كـه تحقـق اهـداف برنامـه درسـي             نتايج پژوهش در پاسخ به س     

 راهنمايي تحصيلي از نظر معلمان با موانعي مواجه است         يفرآيند محور علوم تجربي دوره    

موانع به ترتيب متوجه عدم سازگاري و همخواني دروني بين عناصر برنامه درسي، مدت زمـان              
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. اندقرار گرفته

 ـ         عنـوان  ه عدم همخواني دروني بين عناصر برنامه درسـي علـوم تجربـي در ايـن مطالعـه ب

همخواني درونـي از بررسـي و مطالعـه دقيـق عناصـر و عوامـل       . ترين مانع ارزيابي گرديد قوي

 نوع منابع اطلاعـاتي مـورد اسـتفاده و          يتصميمات گرفته شده درباره   اگر  . گرددبرنامه عايد مي  

. عناصر برنامه با يكديگر سازگاري داشته باشند، برنامه درسي همخواني دروني خواهـد داشـت           

تـرين تـوان بـراي     درسي بالاترين سـطح همخـواني لازم را داراسـت، از بـيش         زماني كه برنامه  

بـرعكس چنانچـه ايـن همخـواني درونـي          . خوردار اسـت  آموزان بر اثرگذاري مطلوب بر دانش   

برقرار نگردد طرح برنامه درسي گنگ و نامفهوم خواهـد بـود و در نتيجـه از تـوان اثرگـذاري                     

برقـراري همخـواني درونـي برنامـه        ). 1985كلايـن،   (آموزان كاسته خواهد شد     برنامه بر دانش  

در مرحله طراحـي و اجـراي برنامـه         ريزان درسي است كه     هاي تكنيكي برنامه  درسي از فعاليت  

درسي بايستي پيوسته مدنظر بوده و در فرآيند ارزشيابي تكـويني و اعتباربخـشي برنامـه و نيـز                   

هاي ارزيابي كيفي برنامـه در كـانون توجـه قـرار گيـرد              عنوان يكي از ملاك   ه  ارزشيابي پاياني ب  

).2000كسلز و پلمپ، (

هـاي   راهنمايي به خوبي نمايانگر مهـارت      ي دوره از نظر معلمان اهداف برنامه درسي علوم      

فرآيندي، حل مسأله و رشد تفكر و سطوح عالي شناختي است و محتواي نيـز متناسـب بـا آن                    

به شكلي كه علاوه بر سـاختار مفهـومي علـوم، سـاختار روشـي را نيـز در                   . طراحي شده است  

براي آمـوزش علـوم     . فته است سازماندهي محتوي نيز به شكل مناسبي انجام پذير       و. گيردبرمي

، آمـوزش سـواد علمـي    )2011بـِل،  (فرآيند محور اهدافي همچون درك كافي از ماهيـت علـم      

هاي پرورش مهارت ). 2011بلِ،  (هاي دست يابي به دانش علمي       ، رشد مهارت  )2007لدرمن،  (

، و  )2002وي و كك،    (العمر  ، يادگيري مادام  )2010 و فوگلمن،    2006ماركس و هريس،    (تفكر  

، ذكر شده است كه     ... و  ) 2000،  1آيلن(هاي طبيعي   ترويح ديد كاوشگري در فرآيندها و پديده      

رسد با رعايت اصول و تدوين اهداف در برنامه درسي فرآينـد محـور، مـورد توجـه             به نظر مي  

اند و محتواي آموزشي متناسب بـا آن نيـز انتخـاب و سـازماندهي شـده              ريزان قرار گرفته  برنامه

با اين حال لحاظ كردن اهداف و محتواي مناسـب در سـند مكتـوب برنامـه درسـي كـه                    . ستا

اً در كتب درسـي خـود را نـشان مـي            و بـه اعتقـاد   . دهنـد بـراي اثربخـشي كـافي نيـست     عمدت

1- Ilan

برقـراري همخـواني درونـي برنامـه        ). 1985كلايـن،   (آموزان كاسته خواهد شد      برقـراري همخـواني درونـي برنامـه        ). 1985كلايـن،   ( ). 1985كلايـن،   (

در مرحله طراحـي و اجـراي برنامـه         ريزان درسي است كه     هاي تكنيكي برنامه  

درسي بايستي پيوسته مدنظر بوده و در فرآيند ارزشيابي تكـويني و اعتباربخـشي برنامـه و نيـز                   

هاي ارزيابي كيفي برنامـه در كـانون توجـه قـرار گيـرد              ه  عنوان يكي از ملاك   ه  عنوان يكي از ملاك   ه  

2000.(

 راهنمايي به خوبي نمايانگر مهـارت      ي دوره از نظر معلمان اهداف برنامه درسي علوم      

فرآيندي، حل مسأله و رشد تفكر و سطوح عالي شناختي است و محتواي نيـز متناسـب بـا آن                    

. به شكلي كه علاوه بر سـاختار مفهـومي علـوم، سـاختار روشـي را نيـز در                   . به شكلي كه علاوه بر سـاختار مفهـومي علـوم، سـاختار روشـي را نيـز در                   . 

. فته است سازماندهي محتوي نيز به شكل مناسبي انجام پذير        . فته است سازماندهي محتوي نيز به شكل مناسبي انجام پذير        براي آمـوزش علـوم     سازماندهي محتوي نيز به شكل مناسبي انجام پذير        براي آمـوزش علـوم     . فته است  . فته است 

، آمـوزش سـواد علمـي    )2011بـِل،  (فرآيند محور اهدافي همچون درك كافي از ماهيـت علـم      

پرورش مهارت ). 2011بلِ،  (هاي دست يابي به دانش علمي       ، رشد مهارت  )2007لدرمن،  (

وي و كك،    (العمر  ، يادگيري مادام  )2010 و فوگلمن،    2006ماركس و هريس،    

، ذكر شده است كه     ... و  ) 2000،  1آيلن(هاي طبيعي   ترويح ديد كاوشگري در فرآيندها و پديده      

رسد با رعايت اصول و تدوين اهداف در برنامه درسي فرآينـد محـور، مـورد توجـه             
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لـذا  .  مبدل گردد3 بايد در عمل به برنامه درسي زنده2اين برنامه درسي خاموش   ) 1976 (1زايس

كند كه به موازات اهداف و محتوا تغييـرات همگـون   درسي ايجاب مي ماهيت اجراي هر برنامه     

هـاي پـژوهش نـشان    لـذا يافتـه   . و سازگار در ساير ابعاد و عناصر برنامه درسـي اعمـال گـردد             

دهند كه از ديدگاه معلمان بقيه عناصر برنامه درسي سازگار و هماهنگ بـا اهـداف و محتـوا         مي

كه امكان اتمـام مجموعـه   طوريه ر قابل انعطاف است، ب    زمان منظور شده محدود و غي     . نيستند

هاي تدريس فرآيند محور از جملـه حـل مـسأله، روش            مطالب كتب درسي با بكارگيري روش     

هاي سنتي و  لذا معلمان به ناگزير از روش     . آزمايشگاهي و يادگيري مشاركتي امكان پذير نيست      

مكان فعـال بـودن يادگيرنـده و سـاخت          ها ا اين روش . كنندسخنراني جهت تدريس استفاده مي    

) 1986شـي هـان،     (دانش توسط خود او را كه فلسفه اصلي برنامه درسي فرآيند محوري است              

ريزي درسي متمركز به عامل زمان چون امكاني محدود   هاي برنامه در نظام . كنداز آنان سلب مي   

ر هم بـه كمبـود زمـان        هاي ديگ شود و بسياري از معلمان در پژوهش      و ذي ارزش نگريسته مي    

؛ و اصـفاء،    1385؛ بـدريان،    1392مـردان،   (انـد   جهت اجراي مطلوب برنامه درسي اشاره كـرده       

1386.(

هـاي تـدريس   از طرف ديگر معلمان در خصوص توانمندي خود جهـت اسـتفاده از روش          

نـين  اند كه در مراكز تربيت معلم بـا چ        توصيه شده در برنامه درسي فرآيند محوري اعلام داشته        

هاي كوتاه ضمن خدمت نيز اين نيازهـا  اند و دورههايي به شكل عميق و عملي آشنا نشده   روش

هـاي ديگـر مربـوط بـه برنامـه          هاي برخي از پژوهش   اين نتايج با يافته   . را برآورده نكرده است   

؛ اصـفاء،   1385؛ بـدريان،    2000؛ سـاپويتس، تـارنر،      2011تانـك،   (درسي علوم همخواني دارد     

هـا بـراي    يابـد و آن   هاي معلم نيز تغيير مـي      اين در حالي است كه با تغيير برنامه، نقش         ).1386

هـاي جديـد دارنـد      هاي بازآموزي و كسب صـلاحيت     هاي جديد خود نياز به دوره     اعمال نقش 

يكي از علل عمده بي تمايلي يادگيرندگان به درس         ) 2011(تانك  ). 1996؛ و تزل،    1995كتز،  (

هاي پـژوهش محـور، و     هاي فعال تدريس از جمله روش     فاده معلمان از روش   علوم را عدم است   

در نهضت اصلاحات برنامه درسي علوم به آموزش        . جذاب نبودن كلاس درس ذكر كرده است      

كـه در   كيد اساسي شـده اسـت؛ از جملـه ايـن          أو بهسازي معلمان در كنار تغيير برنامه درسي ت        

1- Zais
2- inert curriculum
3- live curriculum

شـي هـان،     (دانش توسط خود او را كه فلسفه اصلي برنامه درسي فرآيند محوري است              

ريزي درسي متمركز به عامل زمان چون امكاني محدود   هاي برنامه در نظام . كند

هاي ديگ ر هم بـه كمبـود زمـان        هاي ديگ ر هم بـه كمبـود زمـان        هاي ديگ شود و بسياري از معلمان در پژوهش      و ذي ارزش نگريسته مي    

1385؛ بـدريان،    1392مـردان،   (انـد   جهت اجراي مطلوب برنامه درسي اشاره كـرده       

از طرف ديگر معلمان در خصوص توانمندي خود جهـت اسـتفاده از روش          

اند كه در مراكز تربيت معلم بـا چ        توصيه شده در برنامه درسي فرآيند محوري اعلام داشته        

هاي كوتاه ضمن خدمت نيز اين نيازهـا  اند و دورههايي به شكل عميق و عملي آشنا نشده   

هـاي ديگـر مربـوط بـه برنامـه          هاي برخي از پژوهش   اين نتايج با يافته   . را برآورده نكرده است   

؛ اصـفاء،   1385؛ بـدريان،    2000؛ سـاپويتس، تـارنر،      2011تانـك،   (درسي علوم همخواني دارد     

يابـد و آن   هاي معلم نيز تغيير مـي      اين در حالي است كه با تغيير برنامه، نقش         

هـاي جديـد دارنـد      هاي بازآموزي و كسب صـلاحيت     هاي جديد خود نياز به دوره     

يكي از علل عمده بي تمايلي يادگيرندگان به درس         ) 2011(تانك  ). 1996؛ و تزل،    1995كتز،  ( يكي از علل عمده بي تمايلي يادگيرندگان به درس         ) 2011(تانك  ). 1996؛ و تزل،    1995كتز،  ( ) 2011(تانك  ). 1996؛ و تزل،    1995كتز،  (
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هاي آموزشي پژوهش محور    ت بايستي به روش   هاي آموزش ضمن خدمت در درجه نخس      دوره

هـا  كيد گردد، و اين آموزشأهاي پژوهشي معلمان و نيز افزايش دانش محتوايي آنان ت        و مهارت 

مصاحبه عميق با چند معلم شركت كننـده  ). 2000ساپويتس و تارنر،  (بايد مستمر و ويژه باشند      

ها و كسب مهارت در استفاده از نهاي ضمن خدمت معلمان حكايت از تغييبر نگرش آ    در دوره 

در ). 2007لـوتر و همكـاران،      (هـاي علـوم دارد      هاي پژوهش محور تـدريس در كـلاس       روش

بينـي و   پـيش هاي يادگيري مناسب و قابل اجـرا      هاي درسي علوم تجربي هر چند فعاليت      برنامه

 امكانات و زمان منظور شده است اما امكان تبديل آنها به فرصتهاي يادگيري به دليل محدوديت        

فـن  . دهـد ييد قـرار مـي    أهاي قبلي را مورد ت    يادگيري ميسر نيست كه اين نتيجه، نتايج پژوهش       

هاي يادگيري مناسـب و جـذاب، مـورد علاقـه و مـرتبط بـا                عدم تدارك فرصت  ) 2008 (1شام

هـاي علـوم را خـشك و سـخت          آمـوزان كـلاس   داند كـه دانـش    زندگي را از جمله دلايلي مي     

.ندپندارمي

علاوه بر عناصر مورد بحث، براي تحقق اهداف آموزشي تدارك مواد و منـابع يـادگيري و                 

منـابع يـادگيري جهـت       ايـن  را كـه  چ ـ. ديگر امكانات آموزشي متناسب و مكفي ضرورت دارد       

عنـوان ابزارهـاي اساسـي مـورد تأكيـد      ه اجراي برنامه و تحقق اهداف در اصلاحات آموزشي ب   

ما معلمان اين عنصر را هم جزء موانع قـوي اجـراي برنامـه درسـي                 ؛)2010،  2فوربس(هستند    ا

. هـاي قبلـي همـسويي دارد      اند كه با نتايج پژوهش    علوم و در نتيجه تحقق اهداف آن ذكر كرده        

هاي علمـي در آمـوزش   در پژوهشي با عنوان علل اجرا نشدن فعاليت      ) 1386 (براي مثال اصفاء  

ها، كمبود فضاي مناسب و زمـان، عـدم تنـوع در            آزمايشگاه متوسطه، مجهز نبودن     يهعلوم دور 

.هاي علمي ذكر كرده استمنابع يادگيري را از موانع اجرا نشدن فعاليت

كيد بر ارزشيابي پاياني و اجراي امتحانات هماهنگ نيـز مـانع اصـلي در تحقـق اهـداف                   أت

هاي سنتي و   همان شيوه ها به   در كلاس . برنامه درسي فرآيند محور علوم تجربي ذكر شده است        

هاي ديگـر از   آيد و روش  هاي مداد كاغذي امتحانات و ارزشيابي بعمل مي       نتيجه محور و روش   

 و  3لـي نـا   (جمله ارزشيابي فرآيندي و عملكردي كه متناسب با الگوهاي فرآيند محوري اسـت              

 ـ      روش. در نظام فعلي جايگاهي ندارند    ). 2005نام هندزو،    اً متكـي ب ر حفظيـات   هاي رايج غالبـ

1- Fensham
2- Forbes
3- Leana

هاي يادگيري مناسـب و جـذاب، مـورد علاقـه و مـرتبط بـا                عدم تدارك فرصت  

هـاي علـوم را خـشك و سـخت          داند كـه دانـش    آمـوزان كـلاس   داند كـه دانـش    آمـوزان كـلاس   داند كـه دانـش    زندگي را از جمله دلايلي مي     

علاوه بر عناصر مورد بحث، براي تحقق اهداف آموزشي تدارك مواد و منـابع يـادگيري و                 

منـابع يـادگيري جهـت       ايـن  را كـه  چ ـ. ديگر امكانات آموزشي متناسب و مكفي ضرورت دارد       

ه عنـوان ابزارهـاي اساسـي مـورد تأكيـد      ه عنـوان ابزارهـاي اساسـي مـورد تأكيـد      اجراي برنامه و تحقق اهداف در اصلاحات آموزشي ب   ه اجراي برنامه و تحقق اهداف در اصلاحات آموزشي ب   ه اجراي برنامه و تحقق اهداف در اصلاحات آموزشي ب   

ما معلمان اين عنصر را هم جزء موانع قـوي اجـراي برنامـه درسـي                 ؛)2010،    ا

هـاي قبلـي همـسويي دارد      اند كه با نتايج پژوهش    علوم و در نتيجه تحقق اهداف آن ذكر كرده        

هاي علمـي در آمـوزش   در پژوهشي با عنوان علل اجرا نشدن فعاليت      ) 1386 (

ها، كمبود فضاي مناسب و زمـان، عـدم تنـوع در             متوسطه، مجهز نبودن     آزمايشگاه متوسطه، مجهز نبودن     آزمايشگاه متوسطه، مجهز نبودن     

.هاي علمي ذكر كرده استمنابع يادگيري را از موانع اجرا نشدن فعاليت

كيد بر ارزشيابي پاياني و اجراي امتحانات هماهنگ نيـز مـانع اصـلي در تحقـق اهـداف                   

همان شيوه ها به   در كلاس . برنامه درسي فرآيند محور علوم تجربي ذكر شده است        

آيد و روش  
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از طرف ديگر ارزشيابي مستمر و تكـويني        . سنجندبوده و سطوح پايين يادگيري شناختي را مي       

كه با رويكرد فرآيند محوري برنامه درسي در هم تنيده است چنـدان مجـال اجـرا شـدن پيـدا                     

. ها در نتايج نهايي نيز كم رنگ است سهم و نقش آنرا كهكنند چنمي

هاي آموزشي پژوهش   كه چرا معلمان از روش    در پاسخ به اين   ) 1996 (1تابين و مك روبي   

هـاي  كنند يكي از علل آن را به اعتقاد معلمان به افـسانه           هاي علوم استفاده نمي   محور در كلاس  

آموزان براي امتحانـات پايـاني هـم كـه          به نظر آنان آماده كردن دانش     . دهند نسبت مي  2فرهنگي

اً مورد ت   3گتان. هاي مذكور است  زشي موضوع محور است يكي از افسانه      هاي آمو كيد نظام أغالب

در بخش ارزشيابي و يادگيري درس علـوم        » هاي اخير آموزش علوم پايه    چالش«نويسنده كتاب   

دهند كـه در  ها نشان ميكند كه ارزشيابي بايد در خدمت يادگيري باشد اما اكثر پژوهش    بيان مي 

هـاي بـالاتر،    يگري همچون ارتقاء يادگيرندها به پايـه      وضعيت موجود ارزشيابي با منظورهاي د     

آيـد  آموزان براي مقاصد خاصـي بعمـل مـي     انتخاب معلمان يا مدارس مؤثر، و يا انتخاب دانش        

توانـد مـانع تحقـق اهـداف         ارزشيابي مـي   يهبنابراين چنين عملكردي در حوز    ). 2011،  گتان(

.برنامه درسي فرآيند محور علوم گردد

رسد در برنامه درسي قصد شده علوم تجربي كه بـصورت فرآينـد             به نظر مي  با اين وصف    

محور طراحي شده است با برنامه درسي اجرا شـده و كـسب شـده تفـاوت محـسوس بوجـود         

بـراي دانـش   . شـوند هاي جديد خود ظـاهر نمـي  نه معلمان و نه شاگردان در نقش  . خواهد آمد 

، تصميم گيرنـده، خـود راهبـر، عـضو فعـال            هايي همچون دانشمند گونه بودن    آموزان كه نقش  

سـاوين و ميجـر،   (ها تعريف شده اسـت  گونه برنامهگروه، داراي تفكر خلاق و انتقادي در اين    

 ـ  طور معلـم بـيش از آن      شود و همين  هاي مذكور فراهم نمي   فرصت ايفاي نقش  ) 2004 ه كـه ب

ن و تـصميم گيرنـده    گر و مشاركت جو، ايفاي نقش نمايد در قالـب يـك سـخنرا             عنوان تسهيل 

شود؛ و بدين ترتيب است كه احتمال تحقق اهداف برنامه درسي علـوم تجربـي           اصلي ظاهر مي  

. هاي متوالي گوياي ايـن حقيقـت اسـت        هاي تيمز در سال   نتايج يافته . گرددبا موانعي مواجه مي   

ينـد محـور    با اين حال نتايج پژوهش نشان داد كه معلمان به اهميت و جايگاه برنامه درسي فرآ               

دهد كـه   كنند و لذا نتيجه مذكور اين نويد را مي        را سودمند ارزيابي مي   نگرش منفي ندارد و آن    

1- Tobin & Merobbie
2- Cultural myths
3-  Tang

ها نشان ميكند كه ارزشيابي بايد در خدمت يادگيري باشد اما اكثر پژوهش    

وضعيت موجود ارزشيابي با منظورهاي د     يگري همچون ارتقاء يادگيرندها به پايـه      وضعيت موجود ارزشيابي با منظورهاي د     يگري همچون ارتقاء يادگيرندها به پايـه      وضعيت موجود ارزشيابي با منظورهاي د     

انتخاب معلمان يا مدارس مؤثر، و يا انتخاب دانش        آموزان براي مقاصد خاصـي بعمـل مـي     انتخاب معلمان يا مدارس مؤثر، و يا انتخاب دانش        آموزان براي مقاصد خاصـي بعمـل مـي     انتخاب معلمان يا مدارس مؤثر، و يا انتخاب دانش        

يهبنابراين چنين عملكردي در حوز     يهبنابراين چنين عملكردي در حوز     توانـد مـانع تحقـق اهـداف         ارزشيابي مـي   بنابراين چنين عملكردي در حوز    

.برنامه درسي فرآيند محور علوم گردد

رسد در برنامه درسي قصد شده علوم تجربي كه بـصورت فرآينـد             به نظر مي  

محور طراحي شده است با برنامه درسي اجرا شـده و كـسب شـده تفـاوت محـسوس بوجـود         

بـراي دانـش   . شـوند هاي جديد خود ظـاهر نمـي  نه معلمان و نه شاگردان در نقش   بـراي دانـش   . شـوند هاي جديد خود ظـاهر نمـي   هاي جديد خود ظـاهر نمـي  

، تصميم گيرنـده، خـود راهبـر، عـضو فعـال            هايي همچون دانشمند گونه بودن    

(ها تعريف شده اسـت  گونه برنامهگروه، داراي تفكر خلاق و انتقادي در اين    

طور معلـم بـيش از آن      شود و همين  هاي مذكور فراهم نمي   فرصت ايفاي نقش  

ن و تـصميم گيرنـده    گر و مشاركت جو، ايفاي نقش نمايد در قالـب يـك سـخنرا             

شود؛ و بدين ترتيب است كه احتمال تحقق اهداف برنامه درسي علـوم تجربـي           
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هاي مذكور دور از دسترس     در صورت فراهم شدن الزامات اجرايي، امكان تحقق اهداف برنامه         

ن هرچند نبايد فراموش شود كه صرف نگرش مثبت به برنامه درسي و يـا مبـاني آ         . نخواهد بود 

ثر و تحقق اهداف كافي نيست بلكه نگرش مثبت بـه عوامـل ديگـر آمـوزش از               ؤبراي اجراي م  

جهـت تحقـق   .... هاي پـژوهش محـور و       آموزان، ماهيت علم، روش   جمله توان يادگيري دانش   

).2007لوتر و همكاران، (اهداف برنامه درسي فرآيند محور علوم ضروري است 

پيشنهادها

برنامه درسي علوم تجربي به همخـواني درونـي عناصـر و عوامـل              در طراحي و اجراي     -

. برنامه درسي توجه شود

.  مواد و منابع يادگيري در خور الگوي فرآيند محوري فراهم گردد-

عمـل آيـد و   ه هاي آموزشي مراكز تربيت معلم علوم تجربي ب      بازنگري اساسي در برنامه    -

. توجه آن قرار گيردهاي معلم فرآيند محور در كانون صلاحيت

 ـ        ه   ارزشيابي مستمر و تكويني نه ب      - عنـوان  ه  عنوان يك فعاليت فرعي و تشريفاتي بلكـه ب

گيـرد و سـهم   يك اقدام حياتي براي تحقق اهداف برنامه درسي فرآيند محور مورد توجه قـرار    

. آن در ارزشيابي پاياني پررنگ باشد

. اي برنامه درسي فرآيند محوري منظور گردده زماني كافي با توجه به اهداف و رسالت-

. هاي درسي مورد توجه قرار گيردعنوان مجريان اصلي برنامهه  نظرات معلمان ب-

. برنامه درسي توجه شود

.  مواد و منابع يادگيري در خور الگوي فرآيند محوري فراهم گردد

هاي آموزشي مراكز تربيت معلم علوم تجربي ب      بازنگري اساسي در برنامه    

. توجه آن قرار گيردهاي معلم فرآيند محور در كانون 

 ـ         ارزشيابي مستمر و تكويني نه ب      ه   ارزشيابي مستمر و تكويني نه ب      ه   ارزشيابي مستمر و تكويني نه ب        ـ        ه  عنوان يك فعاليت فرعي و تشريفاتي بلكـه ب ه  عنوان يك فعاليت فرعي و تشريفاتي بلكـه ب

يك اقدام حياتي براي تحقق اهداف برنامه درسي فرآيند محور مورد توجه قـرار    

. آن در ارزشيابي پاياني پررنگ باشد

هاي برنامه درسي فرآيند محوري منظور گرددهاي برنامه درسي فرآيند محوري منظور گردده زماني كافي با توجه به اهداف و رسالت

هاي درسي مورد توجه قرار گيرده عنوان مجريان اصلي برنامهه عنوان مجريان اصلي برنامه نظرات معلمان به  نظرات معلمان به  نظرات معلمان ب
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