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چكيده
آموزان سـال اول دبيرسـتان تـا پـيش           باورهاي معرفت شناختي دانش    يهدف اين پژوهش، مقايسه   

به منظور گـردآوري    . باشد اين باورها با عملكرد تحصيلي آنان مي       يدانشگاهي و همچنين، تعيين رابطه    
 ماهيت دانش و يادگيري در يك مقطع از زمـان           يهآموزان در زمين  اور كلي دانش   چهار ب  يهها دربار داده

آموزان دختر و پسر مشغول به تحصيل در  دانشيهكلي.  مقطعي استفاده شديهاز روش پيمايشي به شيو
حجم . اند آماري مورد نظر را تشكيل دادهيه جامع89-90هاي شهرستان يزد در سال تحصيلي دبيرستان

هـاي مـورد نيـاز از       بـه منظـور گـردآوري داده      . باشـد  نفر مـي   690نه مورد مطالعه در اين پژوهش       نمو
 باورهاي معرفت شناختي شومر كه توسط بايلس مـورد تجديـد نظـر قرارگرفـت، اسـتفاده                يپرسشنامه
ان آمـوز بـين اعتقـاد دانـش     : نـشان داد كـه    Fوtها از طريق آزمون   نتايج حاصل از تحليل داده    . گرديد
هاي اول، دوم، سوم و پيش دانشگاهي راجع به ساده بودن، مطلق بودن دانش، سريع بـودن فراينـد                   سال

همچنـين، بـين باورهـاي معرفـت        . يادگيري و ذاتي بودن توانايي يادگيري تفاوت معناداري وجود دارد         
رفـت شـناختي   در حالي كه باورهـاي مع . آموزان دختر و پسر تفاوت معنادار مشاهده شد     شناختي دانش 

نتايج حاصـل از    .  تحصيلي و نوع مدرسه با هم تفاوت معناداري نداشتند         يآموزان بر حسب رشته   دانش
عـد  آمـوزان ب  بيني كننده عملكرد تحصيلي دانش    ترين عامل پيش   نشان داد مهم   گانهتحليل رگرسيون چند  
ه باورهاي معرفت شناختي بـا      هاي اين پژوهش از آنجايي ك     بر اساس يافته  . باشدساده دانستن دانش مي   
.شودآموزان رابطه دارد ارتقاء اين باورها به دبيران پيشنهاد ميعملكرد تحصيلي دانش

آموز باورهاي معرفت شناختي، تحول، عملكرد تحصيلي، دانش:يكليدهاي هواژ

k.barzegar@yazd.ac.irشناسي دانشگاه يزد             استاديار گروه علوم تربيتي و روان*

 باورهاي معرفت شناختي دانش    آموزان سـال اول دبيرسـتان تـا پـيش           باورهاي معرفت شناختي دانش    آموزان سـال اول دبيرسـتان تـا پـيش           باورهاي معرفت شناختي دانش    يهدف اين پژوهش، مقايسه   
. باشد اين باورها با عملكرد تحصيلي آنان مي       يدانشگاهي و همچنين، تعيين رابطه     . باشد اين باورها با عملكرد تحصيلي آنان مي        به منظور گـردآوري     اين باورها با عملكرد تحصيلي آنان مي        به منظور گـردآوري    . باشد . باشد

اور كلي دانش   چهار ب  يهها دربار داده اور كلي دانش   چهار ب  يهها دربار داده يهآموزان در زمين   چهار ب  يهها دربار داده يهآموزان در زمين  اور كلي دانش    ماهيت دانش و يادگيري در يك مقطع از زمـان           اور كلي دانش  
آموزان دختر و پسر مشغول به تحصيل در  دانشيهكلي.  مقطعي استفاده شديهاز روش پيمايشي به شيو

 آماري مورد نظر را تشكيل دادهيه جامع89-90هاي شهرستان يزد در سال تحصيلي 
بـه منظـور گـردآوري داده      . باشـد  نفر مـي   690نه مورد مطالعه در اين پژوهش        بـه منظـور گـردآوري داده      . باشـد  نفر مـي   690 هـاي مـورد نيـاز از       . باشـد  نفر مـي   690

 باورهاي معرفت شناختي شومر كه توسط بايلس مـورد تجديـد نظـر قرارگرفـت، اسـتفاده                
بـين اعتقـاد دانـش     : نـشان داد كـه    Fوtنتايج حاصل از تحليل داده    ها از طريق آزمون   نتايج حاصل از تحليل داده    ها از طريق آزمون   نتايج حاصل از تحليل داده    

هاي اول، دوم، سوم و پيش دانشگاهي راجع به ساده بودن، مطلق بودن دانش، سريع بـودن فراينـد                   
همچنـين، بـين باورهـاي معرفـت        . يادگيري و ذاتي بودن توانايي يادگيري تفاوت معناداري وجود دارد         

. در حالي كه باورهـاي مع . در حالي كه باورهـاي مع . آموزان دختر و پسر تفاوت معنادار مشاهده شد     
 تحصيلي و نوع مدرسه با هم تفاوت معناداري نداشتند         يآموزان بر حسب رشته   

ترين عامل پيش  بيني كننده عملكرد تحصيلي دانش    ترين عامل پيش  بيني كننده عملكرد تحصيلي دانش     نشان داد مهم   ترين عامل پيش   نشان داد مهم   ترين عامل پيش   نشان داد مهم   تحليل رگرسيون چند  گانهتحليل رگرسيون چند  گانهتحليل رگرسيون چند  
بر اساس يافته  . باشدساده دانستن دانش مي    بر اساس يافته  . باشدساده دانستن دانش مي    هاي اين پژوهش از آنجايي ك     ساده دانستن دانش مي    هاي اين پژوهش از آنجايي ك     بر اساس يافته  . باشد هاي اين پژوهش از آنجايي ك     ه باورهاي معرفت شناختي بـا      هاي اين پژوهش از آنجايي ك     ه باورهاي معرفت شناختي بـا      بر اساس يافته  . باشد
.شودآموزان رابطه دارد ارتقاء اين باورها به دبيران پيشنهاد ميعملكرد تحصيلي دانش
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مقدمه

ي افراد در   هاي ضمن شناسي تربيتي به ديدگاه   در ادبيات روان  1شناسي فردي اصطلاحِ معرفت 

يبـه مطالعـه  1960ي شناسان و مربيـان از دهـه    روان. مورد ماهيت دانش و يادگيري اشاره دارد      

 و  2رشـد باورهـاي معرفـت شـناختي       ي  همچنين، بررسي نحوه  . مند شدند شناسي علاقه معرفت

 و پينتريچ(گذارد، در اواخر اين دهه شروع شده است    مي كه اين رشد بر يادگيري تأثير     اي  نحوه

 معرفت شناختيِ فردي پيشنهاد     يمندي براي مطالعه   مدل نظام  ،)2004 (4شومر). 2002،  3شانك

در اين مدل، باورهاي معرفت شـناختي در        . باشد مي ترهاي ديگر، منسجم  كرد كه نسبت به نظام    

، )بياكتـسا / ذاتي(5باورهاي مربوط به توانايي يادگيرنده: گيرد كه عبارتند از ميچهار حوزه قرار 

8و ثبـات دانـش    ) پيچيـده / دانـش سـاده    (7، ساختار دانـش   )تدريجي/ سريع(6سرعت يادگيري 

ب    باورهاي مربوط به هر   ). نسبي/ قطعي( عد در پيوستاري از سطح پايين تا بالا        كدام از اين چهار 

 دانش را پيچيده و نـسبي تلقـي        9افراد داراي باورهاي معرفت شناختي سطح بالا      . گيرند مي قرار

. باشد ميكنند و بر اين تصورند كه يادگيري فرايندي تدريجي و قابل كنترليم

  هاي تحصيل به رشد عدي شومر شامل يك خط سير تحولي است كه در آن سال  مدل چند ب

اند كه باورهـاي معرفـت    اكثر محققان دريافته  . كند مي باورهاي معرفت شناختي سطح بالا كمك     

هـاي بـالاتر بـه طـور معنـاداري          ان سال اول و دانشجويان سال     شناختي سطح بالا بين دانشجوي    

هـاي بـالاتر    دانشجويان سال ). 2004،  11؛ كينگ و كيچنر   2004،  10از جمله، هافر  (متفاوت است   

تر به باورهاي سطح پايين از قبيل مطلق دانستن دانش، سـاده دانـستن              كمها  نسبت به سال اولي   

اً          با اين وجود، نمـي    . تقدنددانش و سريع دانستن فرايند يادگيري مع       دعـا كـرد كـه صـرف تـوان ا

يتحقيقـات در حـوزه    . انجامـد  مـي  حضور در دانشگاه به باورهاي معرفت شناختي سطح بـالا         

1-  personal epistemology
2-  epistemological beliefs
3-  Pintrich & Schunk
4-  Schommer
5-  Ability to Learn
6-  Speed of Learning
7-  Structure of Knowledge
8-  Stability of Knowledge
9-  Sophisticated epistemological beliefs
10-  Hofer
11-  King & Kitchener

) پيچيـده / دانـش سـاده    (7، ساختار دانـش   )تدريجي/ سريع(

ب    باورهاي مربوط به هر    ب    عد در پيوستاري از سطح پايين تا بالا        كدام از اين چهار  ب    عد در پيوستاري از سطح پايين تا بالا        كدام از اين چهار  كدام از اين چهار 

 دانش را پيچيده و نـسبي تلقـي        9افراد داراي باورهاي معرفت شناختي سطح بالا      

. باشد ميكنند و بر اين تصورند كه يادگيري فرايندي تدريجي و قابل كنترل

هاي تحصيل به رشد عدي شومر شامل يك خط سير تحولي است كه در آن سال  

اند كه باورهـاي معرفـت    اكثر محققان دريافته  . كند مي باورهاي معرفت شناختي سطح بالا كمك     

هـاي بـالاتر بـه طـور معنـاداري          شناختي سطح بالا بين دانشجوي    ان سال اول و دانشجويان سال     شناختي سطح بالا بين دانشجوي    ان سال اول و دانشجويان سال     شناختي سطح بالا بين دانشجوي    

دانشجويان سال ). 2004،  11؛ كينگ و كيچنر   2004،  10از جمله، هافر  (متفاوت است   

تر به باورهاي سطح پايين از قبيل مطلق دانستن دانش، سـاده دانـستن              كمها  نسبت به سال اولي   

. تقدنددانش و سريع دانستن فرايند يادگيري مع       . تقدنددانش و سريع دانستن فرايند يادگيري مع       با اين وجود، نمـي    دانش و سريع دانستن فرايند يادگيري مع       با اين وجود، نمـي    . تقدند اً          . تقدند دعـا كـرد كـه صـرف تـوان ا

تحقيقـات در حـوزه    . انجامـد  مـي  حضور در دانشگاه به باورهاي معرفت شناختي سطح بـالا         

 personal epistemology
 epistemological beliefs



137 ... آن بايقطع دبيرستان و رابطهآموزان مروند تحول باورهاي معرفت شناختي دانش

انـد  دبيرستاني نيز به نتايج مشابه با نتايج فوق دست يافتهآموزان  باورهاي معرفت شناختي دانش   

؛ 2002؛ هافر و پينتـريج،      2001،  2ول و الكساندر  ؛ ب 1،1997 گاريگلتي و باجاج   ،، كالورت شومر(

دريافـت كـه    ) 1998( از جملـه، شـومر       ).4،2004 ايكينـز  -شـومر ؛  2008،  3 سال و بروم   پيشل،

باور به ساده بـودن دانـش،       . كنند مي هاي دبيرستان رشد  باورهاي معرفت شناختي در طول سال     

ي اول تـا پـيش دانـشگاهي تغييـر         هـا مطلق بودن دانش و سريع بودن فرايند يادگيري بين سال         

در همين راستا، مطالعات طولي نـشان داده اسـت كـه تعلـيم و تربيـت بـر باورهـا اثـر           . كندمي

؛ كينـگ و كيچنـر،   1997،  و همكـاران شـومر (كنـد   مـي گذارد و به بلوغ اين باورهـا كمـك     مي

ب     همچنين، مطالعات عرضي نشان داده    ). 2004  و ممكن است در     اندعدياند كه اين باورها چند 

). 2002، 5؛ وود و كارداش2002 ايكينز، -شومر(مراحل مجزا به يك شيوه رشد نكنند 

لهأبيان مس

شـود بـه     مـي   تحقيقات معرفـت شـناختي مطـرح       ييكي از سؤالات پژوهشي كه در حوزه      

اً اكثـر تحقيقـات      .  باورهاي معرفت شناختي اختـصاص دارد      يهخاص يا كلي بودن حوز     تقريبـ

. علمي هـستند  هاي  و حوزه ها  اند كه باورهاي معرفت شناختي كلّي و مستقل از رشته         دادهنشان  

-عنـوان مثـال، شـومر   ه ب). 1995، 6شومر و والكر(مختلف يكسانند  هاي  و اين باورها در حوزه    

تحصيلي هاي  را در رشته  آموزان  باورهاي معرفت شناختي دانش   ) 2003 (7، دوئل و باركر   ايكينز

 باورهـاي  يمختلـف پرسـشنامه  هـاي   رشتهآموزان  در اين مطالعه، دانش   . سي كردند مختلف برر 

جِ اين تحقيق نشان داد كـه بـين باورهـاي معرفـت             . معرفت شناختي شومر را تكميل كردند      نتاي

ما برخي از پـژوهش    . مختلف تفاوت معناداري وجود ندارد    هاي  رشتهآموزان  شناختي دانش  هـا  ا

زاده، ؛ شـعباني وركـي و قلـي       1381محمـودي اصـل،     : قبيـل از(فتنـد   به نتايج مخالف دست يا    

1386 .(

هـاي جنـسي   شود به تفاوت ميسؤال ديگري كه در حوزه تحقيقات معرفت شناختي مطرح    

1-  Schommer, Calvert, Gariglietti, & Bajaj
2-  Buehl & Alexander
3-  Pieschl, Stahl, & Bromme
4-  Schommer-Aikins
5-  Wood & Kardash
6-  Walker
7-  Duell, & Barker

). 2002، ؛ وود و كارداش2002 ايكينز، -شومر(مراحل مجزا به يك شيوه رشد نكنند 

 تحقيقات معرفـت شـناختي مطـرح       ييكي از سؤالات پژوهشي كه در حوزه      

يهخاص يا كلي بودن حوز     يهخاص يا كلي بودن حوز     اً اكثـر تحقيقـات      .  باورهاي معرفت شناختي اختـصاص دارد      خاص يا كلي بودن حوز     تقريبـ

هاي  و حوزه ها  اند كه باورهاي معرفت شناختي كلّي و مستقل از رشته         

عنـوان مثـال، شـومر   ه ب). 1995، 6شومر و والكر(هاي  مختلف يكسانند  هاي  مختلف يكسانند  هاي  و اين باورها در حوزه     عنـوان مثـال، شـومر   ه ب). 1995،  ه ب). 1995، 

باورهاي معرفت شناختي دانش   ) 2003 (7، دوئل و باركر    باورهاي معرفت شناختي دانش   ) 2003 ( تحصيلي هاي  را در رشته  باورهاي معرفت شناختي دانش   آموزان  باورهاي معرفت شناختي دانش   آموزان  ) 2003 (

هـاي   رشتهآموزان  در اين مطالعه، دانش   . سي كردند  هـاي   رشتهآموزان  در اين مطالعه، دانش    مختلـف پرسـشنامه  در اين مطالعه، دانش    مختلـف پرسـشنامه  هـاي   رشتهآموزان   هـاي   رشتهآموزان  

جِ اين تحقيق نشان داد كـه بـين باورهـاي معرفـت             . معرفت شناختي شومر را تكميل كردند      نتاي

مختلف تفاوت معناداري وجود ندارد    هاي  رشتهآموزان   مختلف تفاوت معناداري وجود ندارد    هاي  رشتهآموزان   ما برخي از پـژوهش    . هاي  رشتهآموزان   ا

: قبيـل از(فتنـد   به نتايج مخالف دست يا     : قبيـل از(فتنـد   به نتايج مخالف دست يا     محمـودي اصـل،     به نتايج مخالف دست يا     محمـودي اصـل،     : قبيـل از(فتنـد    ؛ شـعباني وركـي و قلـي       1381: قبيـل از(فتنـد   

شود به تفاوتسؤال ديگري كه در حوزه تحقيقات معرفت شناختي مطرح    
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هاي جنسي در باورهاي معرفت شناختي با يافته      هاي  مربوط به تفاوت  هاي  يافته. اختصاص دارد 

بر همين اساس، به طور خاص، زنان نسبت بـه مـردان    . هوش مطابق است  هاي  مربوط به نظريه  

آمـوزان  در حالي كه در مطالعه باورهـاي معرفـت شـناختي دانـش            . تري دارند باورهاي پيشرفته 

، 1هاريـسون  و   نلي، پينتريج، وكيري  اك(جنسي يافت نشده است     هاي  ابتدايي و راهنمايي تفاوت   

چندين مطالعه نشان   . دوره نوجواني ظاهر شوند   ها در   رسد كه اين تفاوت    مي اما به نظر  ). 2004

و دانشجويان دختر در بسياري از ابعاد معرفـت شـناختي بـه باورهـاي               آموزان  اند كه دانش  داده

؛ بـه نقـل حـافظي    2003، 4؛ ويلكينز2003،  3؛ ميسن 2007،  2استينر(سطح بالاتري گرايش دارند     

444در بررســي ) 2007 (5يك لــدوبــراي مثــال،). 1388 سپاســي و شــهني يــيلاق،كــن كــت،

عملكـرد تحـصيلي بهتـر    هـاي  اندازهي آموز دبيرستاني دريافت كه نه تنها دختران در كليه       دانش

عد تركيبيِ سـريع و ثابـت   عد مطلق بودن دانش و ببلكه، همچنين به طور معناداري در ب     . هستند

151مـشابه، در بررسـي   بـه طـور   . بودن توانايي نسبت به پسران باورهاي سطح بالاتري دارنـد      

دانشجوي كانادايي مشخص شد كه دختران نه تنها نسبت بـه پـسران بـراي تكـاليف تحـصيلي             

دانشگاهي ارزش دروني بالاتري قائلند بلكه، در ابعاد سريع بودن يادگيري و ثابت بودن توانايي          

از ).2009،  7؛ به نقـل بـايلس     6،2000انمن و لوپارت   (ندبرخوردارنيز از باورهاي سطح بالاتري      

بـراي مثـال،   . انـد فوق دسـت يافتـه  هاي سوي ديگر، برخي از مطالعات به نتايجي مغاير با يافته     

 دانشجوي دانشگاه فردوسي مـشهد حـضور   305در مطالعه خود كه ) 1386(زاده  شعباني و قلي  

داشتند به اين نتيجه دست يافتنـد كـه بـين باورهـاي معرفـت شـناختي دانـشجويان برحـسب                     

.ت، وضعيت تأهل و سال تحصيلي تفاوت معناداري وجود نداردجنسي

 باورهاي معرفت شـناختي بـه       يسؤال تحقيقاتي در حوزه   ترين  ترين و جالب  اما، شايد مهم  

اكثـر تحقيقـات مربـوط بـه        .  بين باورهاي معرفت شناختي و يادگيري اختـصاص دارد         يرابطه

رهـا و ارتباطـشان بـا موفّقيـت تحـصيلي و         رشد ايـن باو    يباورهاي معرفت شناختي، در زمينه    

ــشهــاي شــيوه ــادگيري دان ــوزان تفكــر و ي ــه اســت  آم ــشجويان انجــام گرفت ــ(و دان  و گكين

1-  Conley, Pintrich, Vekiri, & Harrison
2-  Stiner
3-  Mason
4- Wilkins
5-  Lodewyk
6-  Enman & Luport
7-  Bayless

عملكـرد تحـصيلي بهتـر    هـاي  اندازهي آموز دبيرستاني دريافت كه نه تنها دختران در كليه        عملكـرد تحـصيلي بهتـر    هـاي  اندازهي  هـاي  اندازهي 

     بلكه، همچنين به طور معناداري در بعد مطلق بودن دانش و ب     بلكه، همچنين به طور معناداري در بعد مطلق بودن دانش و ب     عد تركيبيِ سـريع و ثابـت   بلكه، همچنين به طور معناداري در بعد تركيبيِ سـريع و ثابـت   عد مطلق بودن دانش و بعد مطلق بودن دانش و ب

مـشابه، در بررسـي   بـه طـور   . بودن توانايي نسبت به پسران باورهاي سطح بالاتري دارنـد       مـشابه، در بررسـي   بـه طـور   .  بـه طـور   . 

دانشجوي كانادايي مشخص شد كه دختران نه تنها نسبت بـه پـسران بـراي تكـاليف تحـصيلي             

دانشگاهي ارزش دروني بالاتري قائلند بلكه، در ابعاد سريع بودن يادگيري و ثابت بودن توانايي          

؛ به نقـل بـايلس     6،2000انمن و لوپارت  نيز از باورهاي سطح بالاتري       (ندبرخوردارنيز از باورهاي سطح بالاتري       (ندبرخوردارنيز از باورهاي سطح بالاتري      

هاي فوق دسـت يافتـه  هاي فوق دسـت يافتـه  هاي سوي ديگر، برخي از مطالعات به نتايجي مغاير با يافته     

 دانشجوي دانشگاه فردوسي مـشهد حـضور   305در مطالعه خود كه ) 1386(زاده  

داشتند به اين نتيجه دست يافتنـد كـه بـين باورهـاي معرفـت شـناختي دانـشجويان برحـسب                     

.ت، وضعيت تأهل و سال تحصيلي تفاوت معناداري وجود ندارد

 باورهاي معرفت شـناختي بـه       يترين  سؤال تحقيقاتي در حوزه   ترين  سؤال تحقيقاتي در حوزه   ترين  ترين و جالب  

اكثـر تحقيقـات مربـوط بـه        .  بين باورهاي معرفت شناختي و يادگيري اختـصاص دارد         

رهـا و ارتباطـشان بـا موفّقيـت تحـصيلي و         رشد ايـن باو    يباورهاي معرفت شناختي، در زمينه    

ــادگيري دانــش ــوزان تفكــر و ي ــه اســت  آم ــشجويان انجــام گرفت ــوزان و دان ــه اســت  آم ــشجويان انجــام گرفت ــوزان و دان آم
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هاي اخير، مطالعات زيادي روابط اساسي بين باورهـاي         در سال ). 1390؛ رضايي،   2004كيچنر،  

راوينـدرام، گـرين و دي      ؛  2005،  1كـانو (اند  معرفت شناختي و يادگيري را مورد تأييد قرار داده        

-؛ كـانو و كـاردل    5،2010 تـوزون، توبكـو    -؛ يلمـاز  2003،  4؛ چان 2003،  3؛ بوحل 2005،  2بيكر

كند كـه    مي بيان) 2001 (8براي مثال، تزاي  ). 2009،  7، تكايا و سانگور   ؛ كيزيلگيونز 2008،  6اليور

ا شكل دهد و از اين      رآموزان  تواند فرا يادگيري دانش    مي باورهاي معرفت شناختي يادگيرندگان   

همچنـين،  . تـأثير بگـذارد   آمـوزان   طريق، بر رويكردهاي يادگيري و عملكـرد تحـصيلي دانـش          

داراي باورهـاي  آمـوزان  در مطالعه خود به اين نتيجه دست يافت كـه دانـش           ) 1998 (9هلسچيو

ت به  كنند نسب  مي هايي كه از راهبردهاي عميق يادگيري استفاده       شناختي سطح بالا و آن     معرفت

.كنند ميدر كلاس درس بهتر عملآموزان بقيه دانش

تواننـد   مـي  اند كه ابعاد چهارگانه باورهاي معرفـت شـناختي        نشان داده ها  همچنين، پژوهش 

عنـوان مثـال، پولـسن و       ه  ب. كنندبيني  و دانشجويان را پيش   آموزان  عملكرد تحصيلي كلي دانش   

مختلـف و   هـاي   ين نمرات دانشجويان رشـته    در پژوهش خود به بررسي رابطه ب      ) 1998 (10ولز

ب   . باورهاي معرفت شناختي شان پرداختند     كننـده  بينـي  عد ساده بودن دانش پـيش     در اين تحقيق 

دانشجوياني كه به پيچيده بـودن دانـش معتقـد          . معتبري براي عملكرد تحصيلي دانشجويان بود     

تند از نمرات عملكـرد تحـصيلي       بودند نسبت به دانشجوياني كه به ساده بودن دانش اعتقاد داش          

به اين نتيجه دست يافت كه بـين        ) 2007 (11به طور مشابه، تولحرست   . بالاتري برخوردار بودند  

ترين قوي. باورهاي معرفت شناختي سطح بالا و نمره درسي دانشجويان رابطه قوي وجود دارد            

دن فراينـد يـادگيري     عد سريع بو  بين باورهاي معرفت شناختي و عملكرد تحصيلي به ب        ي  رابطه

به ) 1381(در پژوهش ديگري كه در ايران انجام گرفته است محمودي اصل            . اختصاص داشت 

1-  Cano
2- Ravindram, Greene, & Debacker
3- Buehl
4- Chan
5- Yilmaz-Tuzun & Topcu
6- Cardelle-Elawar
7- Kizilgunes, Tekkaya, & Sungur
8- Tsai
9- Holschuh
10- Paulsen & Wells
11- Tolhurst

.كنند ميدر كلاس درس بهتر عمل

اند كه ابعاد چهارگانه باورهاي معرفـت شـناختي        نشان داده ها  همچنين، پژوهش 

عنـوان مثـال، پولـسن و       ه  ب. كنندبيني  آموزان  و دانشجويان را پيش   آموزان  و دانشجويان را پيش   عملكرد تحصيلي كلي دانش   آموزان  عملكرد تحصيلي كلي دانش   آموزان  عملكرد تحصيلي كلي دانش    عنـوان مثـال، پولـسن و       ه  ب. كنندبيني   ه  ب. كنندبيني  

در پژوهش خود به بررسي رابطه ب      ين نمرات دانشجويان رشـته    در پژوهش خود به بررسي رابطه ب      ين نمرات دانشجويان رشـته    در پژوهش خود به بررسي رابطه ب      

ب   . باورهاي معرفت شناختي شان پرداختند     عد ساده بودن دانش پـيش     در اين تحقيق   .   ب عد ساده بودن دانش پـيش     در اين تحقيق   .   ب در اين تحقيق 

دانشجوياني كه به پيچيده بـودن دانـش معتقـد          . معتبري براي عملكرد تحصيلي دانشجويان بود     

بودند نسبت به دانشجوياني كه به ساده بودن دانش اعتقاد داش          تند از نمرات عملكـرد تحـصيلي       بودند نسبت به دانشجوياني كه به ساده بودن دانش اعتقاد داش          تند از نمرات عملكـرد تحـصيلي       بودند نسبت به دانشجوياني كه به ساده بودن دانش اعتقاد داش          

به اين نتيجه دست يافت كه بـين        ) 2007 (11. به طور مشابه، تولحرست   . به طور مشابه، تولحرست   . بالاتري برخوردار بودند   به اين نتيجه دست يافت كه بـين        ) 2007 ( ) 2007 (

باورهاي معرفت شناختي سطح بالا و نمره درسي دانشجويان رابطه قوي وجود دارد            

        عد سريع بو  بين باورهاي معرفت شناختي و عملكرد تحصيلي به ب        عد سريع بو  بين باورهاي معرفت شناختي و عملكرد تحصيلي به ب        دن فراينـد يـادگيري     بين باورهاي معرفت شناختي و عملكرد تحصيلي به ب

در پژوهش ديگري كه در ايران انجام گرفته است محمودي اصل            

Ravindram, Greene, & Debacker
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 ذاتي بودن توانايي يـادگيري و قطعـي   -اين نتيجه دست يافت كه بين باورهاي معرفت شناختي      

يسال دوم متوسطه شهرستان ميانـدوآب رابطـه  آموزان   و پيشرفت تحصيلي دانش    -بودن دانش 

.عكوس و معنادار وجود داردم

رود  مـي معهذا، با توجه به نتايج فوق پيرامون باورهاي معرفت شناختي يادگيرندگان انتظـار         

آمـوزان  تحصيل و آموزش در نظام تعليم و تربيت باورهاي معرفت شناختي دانـش    هاي  كه سال 

 حاصـل شـده در   لذا لازم است رونـد تغييـرات  . را نسبت به علم و دانش تحت تأثير قرار دهد         

از اين حيث كه آيا نظام تعليم و تربيت موجبات تغييـر و رونـد تحـول باورهـاي                   آموزان  دانش

بر اين اسـاس، كـانون   . معرفت شناختي را به وجود آورده است يا خير، مورد بررسي قرار گيرد        

طـوف دبيرستاني شهرستان يـزد مع آموزان توجه اين پژوهش به بررسي اين فرايند در بين دانش       

.گرددمي

پژوهشهاي الؤس

شان متفاوت است؟بر حسب پايه تحصيليآموزان آيا باورهاي معرفت شناختي دانش-

پسر و دختر از لحاظ باورهاي معرفت شناختي تفاوت وجود دارد؟آموزان آيا بين دانش-

مختلـف از لحـاظ باورهـاي معرفـت شـناختي تفـاوت            هـاي   رشـته آمـوزان   آيا بـين دانـش    -

وجود دارد؟

مدارس عادي و خـاص از لحـاظ باورهـاي معرفـت شـناختي تفـاوت                آموزان  آيا بين دانش  -

وجود دارد؟

كننده عملكرد تحصيلي باشند؟بيني توانند پيش ميآيا باورهاي معرفت شناختي-

پژوهششناسي روش
پژوهشروش 

.ه است مقطعي استفاده شديدر پژوهش حاضر از روش پيمايشي به شيوه

گيري روش نمونه وجامعه

شهر يزد بودنـد كـه      هاي  مقطع دبيرستان آموزان  جامعه آماري اين پژوهش شامل همه دانش      

گيري انجـام   در اين پژوهش، دو نوع نمونه     .  مشغول به تحصيل بودند    89-90در سال تحصيلي    

دبيرستاني شهرستان يـزد مع توجه اين پژوهش به بررسي اين فرايند در بين دانش       آموزان توجه اين پژوهش به بررسي اين فرايند در بين دانش       آموزان توجه اين پژوهش به بررسي اين فرايند در بين دانش       

پژوهشهاي الؤس

شان متفاوت است؟آموزان بر حسب پايه تحصيليآموزان بر حسب پايه تحصيليآموزان آيا باورهاي معرفت شناختي دانش

پسر و دختر از لحاظ باورهاي معرفت شناختي تفاوت وجود دارد؟آموزان 

مختلـف از لحـاظ باورهـاي معرفـت شـناختي تفـاوت            هـاي   رشـته آمـوزان    مختلـف از لحـاظ باورهـاي معرفـت شـناختي تفـاوت            هـاي   رشـته آمـوزان    هـاي   رشـته آمـوزان   

آموزان  مدارس عادي و خـاص از لحـاظ باورهـاي معرفـت شـناختي تفـاوت                آموزان  مدارس عادي و خـاص از لحـاظ باورهـاي معرفـت شـناختي تفـاوت                آموزان  

كننده عملكرد تحصيلي باشند؟بيني توانند پيش ميآيا باورهاي معرفت شناختي كننده عملكرد تحصيلي باشند؟بيني توانند پيش مي بيني توانند پيش مي

پژوهششناسي روش
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اسـتفاده شـد،    اي  شهگيري خو ابتدا، براي بررسي روايي و پايايي پرسشنامه، از روش نمونه         . شد

4 مدرسـه و از هـر مدرسـه،          4بدين صورت كه از هر ناحيه آموزش و پرورش شهرستان يزد،            

 نفـر جهـت بررسـي روايـي و     260كـه جمعـاً،   . كلاس به صورت تصادفي ساده انتخاب شدند    

 آمـاري   يهـا، از بـين جامعـه      آوري داده همچنين، جهت جمـع   . پايايي ابزارها انتخاب گرديدند   

از نواحي دوگانه آمـوزش و پـرورش شهرسـتان          اي  گيري خوشه  نفر به روش نمونه    690تعداد

 مدرسه به صورت تصادفي انتخاب و به   3بدين صورت كه از هر ناحيه،       . يزد، انتخاب گرديدند  

.هر مدرسه، تعداد نمونه مورد نظر انتخاب گرديدآموزان نسبت تعداد دانش

اطلاعاتآوري ابزار جمع

ياز پرسـشنامه  آموزان  اين تحقيق، جهت سنجش باورهاي معرفت شناختي دانش        در   -الف

 سؤال است كـه     34اين پرسشنامه، شامل    . استفاده شد ) 2009(باورهاي معرفت شناختي بايلس     

شـده مخـصوص    فـرم تجديـدنظر   ) 1998( باورهـاي معرفـت شـناختي شـومر          يپرسشنامهاز

اين پرسشنامه، بر روي مقيـاس      . تباس گرديده است  باشد، اق  مي  سؤال 64كه شامل   آموزان  دانش

ايـن ابـزار جهـت      . شـود  مـي  گـذاري نمـره )  كاملاً مخالفم  5كاملاً موافقم،   1( بخشي ليكرت    5

 سـاختار دانـش، ثبـات دانـش، سـرعت يـادگيري و توانـايي                - باور معرفت شناختي   4سنجش  

ب    انش د يگذاري، هر چه نمره   روش نمره طبق  .  طراحي شده است   -يادگيري عـد از  آموز در هـر 

.بودتر خواهد تر و كاملد يافتهتر باشد باور معرفت شناختي او رشباورهاي معرفت شناختي كم

از ) 1998(شـناختي بـه اسـتناد شـومر         باورهاي معرفـت   يبه منظور تعيين روايي پرسشنامه    

 باورهـاي معرفـت     يلذا، بر مبناي چهار سازه اصلي تشكيل دهنـده        . روايي سازه استفاده گرديد   

نتايج حاصل از اين    . شناختي از تحليل عاملي اكتشافي با چرخش واريماكس استفاده شده است          

 اصـلي تفكيـك  يتحليل نشان داد كه نمرات اين مقياس در فرهنـگ ايرانـي، بـه چهـار مؤلفـه           

گردد كه شامل ساده دانستن دانش، مطلق دانستن دانش، ذاتـي دانـستن توانـايي يـادگيري و          مي

در مجموع، نتايجِ حاصل از تحليل عاملي، بـا مبـاني           . باشد مي سريع تلقي كردن فرايند يادگيري    

اي داشت و حـاكي از روايـي سـازه        اي  نظري باورهاي معرفت شناختي همخواني قابل ملاحظه      

قـّق در            . نمرات اين پرسشنامه در فرهنگ ايراني بود       پايايي اين پرسشنامه نيـز توسـط خـود مح

دبيرسـتاني محاسـبه شـد كـه ضـرايب آلفـاي كرونبـاخ بـراي ابعـاد                  آمـوزان   از دانش اي  نمونه

اطلاعاتآوري 

اين تحقيق، جهت سنجش باورهاي معرفت شناختي دانش       آموزان  اين تحقيق، جهت سنجش باورهاي معرفت شناختي دانش       آموزان  اين تحقيق، جهت سنجش باورهاي معرفت شناختي دانش       

34اين پرسشنامه، شامل    . استفاده شد ) 2009(باورهاي معرفت شناختي بايلس     

فـرم تجديـدنظر   ) 1998( باورهـاي معرفـت شـناختي شـومر           فـرم تجديـدنظر   ) 1998( )1998 (

تباس گرديده است  باشد، اق  مي  سؤال 64كه شامل    تباس گرديده است  باشد، اق  مي  سؤال 64كه شامل    اين پرسشنامه، بر روي مقيـاس      . باشد، اق  مي  سؤال 64كه شامل   

. شـود  مـي  گـذاري نمـره )  كاملاً مخالفم  5كاملاً موافقم،   1(

 سـاختار دانـش، ثبـات دانـش، سـرعت يـادگيري و توانـايي                - باور معرفت شناختي   

گذاري، هر چه نمره   روش نمره طبق  .  طراحي شده است    گذاري، هر چه نمره   روش نمره طبق  .  ب    انش د يروش نمره طبق  .  آموز در هـر 

تر و كاملتر باشد باور معرفت شناختي او رشد يافتهتر باشد باور معرفت شناختي او رشد يافتهتر باشد باور معرفت شناختي او رشباورهاي معرفت شناختي كم

 باورهاي معرفـت   شـناختي بـه اسـتناد شـومر         باورهاي معرفـت   شـناختي بـه اسـتناد شـومر         باورهاي معرفـت   يبه منظور تعيين روايي پرسشنامه    

يلذا، بر مبناي چهار سازه اصلي تشكيل دهنـده        . روايي سازه استفاده گرديد   

نتايج حاصل از اين    . شناختي از تحليل عاملي اكتشافي با چرخش واريماكس استفاده شده است          

يتحليل نشان داد كه نمرات اين مقياس در فرهنـگ ايرانـي، بـه چهـار مؤلفـه           
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 حاصـل آمـد كـه معـرف     74/0 و 82/0، 76/0، 73/0 اين مقياس به ترتيب برابر بـا        يچهارگانه

. باشدها ميسطح قابل قبولي از ثبات داخلي مؤلفه

 معـدل نمـرات     دبيرستاني،آموزان   در پژوهش حاضر، شاخص عملكرد تحصيلي دانش       -ب

.  بود89-90آنان در سال تحصيلي 

هاتحليل دادههاي روش

 tهـاي تحليـل واريـانس يـك طرفـه، آزمـون      بـا اسـتفاده از روش  هـا  در اين پژوهش داده

همچنـين،  .  همزمـان تحليـل شـدند      يمستقل و تحليل رگرسيون چندگانه بـه شـيوه        هاي  نمونه

نرمال بودن، خطي بودن، چند     هاي   تخطي از مفروضه   اوليه به منظور اطمينان از عدم     هاي  تحليل

.هم خطي و يكساني واريانس انجام شد

پژوهشهاي يافته
بـر حـسب پايـه    آمـوزان   باورهـاي معرفـت شـناختي دانـش    ،1به منظور پاسـخ بـه سـؤال         

اسـت،  شـده داده نـشان 1جـدول دركـه گونـه همان. شان مورد مقايسه قرار گرفتتحصيلي

سـال اول، دوم، سـوم و پـيش    آمـوزان  هش حاكي از آن است كه بين اعتقاد دانش    پژوهاي  يافته

دانشگاهي راجع به ساده و مطلق بودن دانش، سريع بودن فرايند يادگيري و ذاتي بودن توانـايي              

).F ،01/0<P=023/32(يادگيري تفاوت معناداري وجود دارد 

دبيرستاني بر حـسب    آموزان  رفت شناختي دانش   نتايج مربوط به تحليل واريانس باورهاي مع       .1جدول  

پايه تحصيلي

منبع تغييرات
درجات
آزادي

مجموع
مجذورات

ميانگين
Fمجذورات

سطح
معناداري

3922/38963974/12987بين گروهي

686007/278227579/405درون گروهي

689929/317190كل

023/32001/0

 كـه تفـاوت بـين تمـام       دادنـشان   ) LSD(زمـون تعقيبـي     حاصـل از آ   هـاي   همچنين، يافته 

. باشد ميجز تفاوت ميانگين بين سال سوم و پيش دانشگاهي معناداره بها ميانگين

نرمال بودن، خطي بودن، چند     هاي   تخطي از مفروضه   اوليه به منظور اطمينان از عدم     

.هم خطي و يكساني واريانس انجام شد

پژوهشهاي يافته
 باورهـاي معرفـت شـناختي دانـش    آمـوزان   باورهـاي معرفـت شـناختي دانـش    آمـوزان   باورهـاي معرفـت شـناختي دانـش    ،1به منظور پاسـخ بـه سـؤال         

اسـت،  شـده داده نـشان 1جـدول دركـه گونـه همان. شان مورد مقايسه قرار گرفت

آمـوزان  سـال اول، دوم، سـوم و پـيش    آمـوزان  سـال اول، دوم، سـوم و پـيش    هش حاكي از آن است كه بين اعتقاد دانش    آمـوزان  هش حاكي از آن است كه بين اعتقاد دانش    آمـوزان  هش حاكي از آن است كه بين اعتقاد دانش    

دانشگاهي راجع به ساده و مطلق بودن دانش، سريع بودن فرايند يادگيري و ذاتي بودن توانـايي              

).F ،01/0<P=023/32(يادگيري تفاوت معناداري وجود دارد 

دبيرستاني بر حـسب    رفت شناختي دانش  آموزان  رفت شناختي دانش  آموزان   نتايج مربوط به تحليل واريانس باورهاي مع       رفت شناختي دانش   نتايج مربوط به تحليل واريانس باورهاي مع       رفت شناختي دانش   نتايج مربوط به تحليل واريانس باورهاي مع       

مجموع
مجذورات

ميانگين
Fمجذورات

درجات
آزادي
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دهـد كـه بـين باورهـاي         مـي   نـشان  2 اطلاعات به دست آمده در جدول        ،2در مورد سؤال    

ب  ه  بدختر و پسر    آموزان  معرفت شناختي دانش   اينـد يـادگيري در بقيـه       عد سريع بودن فر   جز در 

. ابعاد تفاوت معنادار وجود دارد

بر حسب جنسيتآموزان مقايسه باورهاي معرفت شناختي دانش. 2جدول 
شاخص

متغيرها
ميانگينجنسيت

درجات
آزادي

سطحtمقدار 
معناداري

48/28دختر
ذاتي بودن توانايي

71/29پسر
688141/2-033/0

83/17دختر
ادگيريسريع بودن فرايند ي

56/18پسر
688940/1-053/0

69/26دختر
ساده بودن دانش

19/29پسر
68835/4-001/0

77/15دختر
مطلق بودن دانش

66/16پسر
68847/2-014/0

55/88دختر
كل باورهاي معرفت شناختي

90/93پسر
68829/3-001/0

دهـد بـين اعتقـاد     مـي  نـشان 3لاعات بـه دسـت آمـده در جـدول           اط ،3ال  ؤدر پاسخ به س   

. تفاوت معنادار وجود نداردباورهاي معرفت شناختيراجع به مختلف هاي رشتهآموزان دانش

حـسب  دبيرستاني بر آموزان   نتايج مربوط به تحليل واريانس باورهاي معرفت شناختي دانش         . 3جدول  

رشته تحصيلي

منبع تغييرات
درجات
ديآزا

مجموع
مجذورات

ميانگين
Fمجذورات

سطح
معناداري

3326/236544/788بين گروهي

686023/32456713/473درون گروهي

689929/317190كل

67/123/0

توان گفت كه نوع مدرسـه تـأثير         مي 4 جدول    طبق اطلاعات  4ال  ؤدر پاسخ به س   همچنين،  

.نداردآموزان نشبسزايي بر باورهاي معرفت شناختي دا

سريع بودن فرايند يادگيريسريع بودن فرايند يادگيريسريع بودن فرايند ي
56/18پسر

688940/1-053/0 688940/1-053/0

69/26دختر
ساده بودن دانش

19/29پسر
68835/4-001/0 68835/4-001/0

77/15دختر
مطلق بودن دانش

66/16پسر
68847/2-014/0 68847/2-014/0

55/88دختر
كل باورهاي معرفت شناختي

90/93پسر
68829/3-001/0 68829/3-001/0

لاعات بـه دسـت آمـده در جـدول           اط ،3ال  ؤدر پاسخ به س    لاعات بـه دسـت آمـده در جـدول           اط ،3ال  ؤدر پاسخ به س     مـي  نـشان 3 اط ،3ال  ؤدر پاسخ به س   

 تفاوت معنادار وجود نداردراجع به باورهاي معرفت شناختيراجع به باورهاي معرفت شناختيراجع به مختلف هاي رشتهآموزان دانش

دبيرستاني بر  نتايج مربوط به تحليل واريانس باورهاي معرفت شناختي دانش         آموزان   نتايج مربوط به تحليل واريانس باورهاي معرفت شناختي دانش         آموزان   نتايج مربوط به تحليل واريانس باورهاي معرفت شناختي دانش         

درجات
ديآزاديآزا

مجموع
مجذورات

ميانگين
FFمجذورات منبع تغييرات

3326/236544/788 بين گروهي
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بر حسب نوع مدرسهآموزان مقايسه باورهاي معرفت شناختي دانش. 4جدول
شاخص

متغيرها
سطحtمقدارميانگينفراوانينوع مدرسه

معناداري
45636/29عادي

ذاتي بودن توانايي
23275/28خاص

011/1312/0

45618/18عادي
سريع بودن فرايند يادگيري

23228/18خاص
244/0-807/0

45621/28عادي
ساده بودن دانش

23261/27خاص
972/0331/0

45621/16عادي
مطلق بودن دانش

23228/16خاص
172/0-864/0

45696/91عادي
كل باورهاي معرفت شناختي

23227/90خاص
979/0328/0

يون چندگانه صورت گرفت، كه در اين تحليل        تحليل رگرس در پاسخ به آخرين سؤال پژوهشي     

ابعاد چهارگانه باورهاي معرفت شناختي نقش متغير مستقل، و عملكرد تحـصيلي نقـش متغيـر                

 تمام ابعاد باورهـاي    دهد مي نشان) 5جدول  (نتايج حاصل از اين تحليل      . نمود مي وابسته را ايفا  

بتـا ايـن     ضرايب   طبق. نقش دارند آموزانعملكرد تحصيلي دانش  بيني  معرفت شناختي در پيش   

از % 24ايـن متغيرهـا در مجمـوع،      . كننـد بيني مي عوامل به طور منفي عملكرد تحصيلي را پيش       

، R=49/0(دهنـد    مـي  دبيرستاني را به خود اختـصاص     آموزان  واريانس عملكرد تحصيلي دانش   

828/53=F 01/0 وP<( .

نِ عملكرد       . 5جدول   روي ابعاد باورهاي معرفـت     آموزان  تحصيلي دانش نتايج حاصل از تحليل رگرسيو

شناختي

βTRR2Fبينمتغيرهاي پيش
-67/2-099/0*ذاتي بودن توانايي. 1

-46/6-222/0**سريع بودن يادگيري. 2

-22/6-233/0**ساده بودن دانش. 3

-5/6-224/0**مطلق بودن دانش. 4

489/0239/0828/53

01/0**P< 05/0*P<

45696/91عادي
كل باورهاي معرفت شناختي

23227/90خاص
979/0328/0

تحليل رگرس يون چندگانه صورت گرفت، كه در اين تحليل        تحليل رگرس يون چندگانه صورت گرفت، كه در اين تحليل        تحليل رگرس در پاسخ به آخرين سؤال پژوهشي     

ابعاد چهارگانه باورهاي معرفت شناختي نقش متغير مستقل، و عملكرد تحـصيلي نقـش متغيـر                

 تمام ابعاد باورهـاي    دهد مي نشان) 5جدول  (نتايج حاصل از اين تحليل      . نمود مي 

 ضرايب   طبق. نقش دارند عملكرد تحصيلي دانش  آموزانعملكرد تحصيلي دانش  آموزانبيني  عملكرد تحصيلي دانش  بيني  عملكرد تحصيلي دانش  بيني  معرفت شناختي در پيش   

ايـن متغيرهـا در مجمـوع،      . كننـد بيني مي عوامل به طور منفي عملكرد تحصيلي را پيش       

=49/0(دهنـد    مـي  دبيرستاني را به خود اختـصاص     واريانس عملكرد تحصيلي دانش   آموزان  واريانس عملكرد تحصيلي دانش   آموزان  واريانس عملكرد تحصيلي دانش   

01/0P<( .

نِ عملكرد        نِ عملكرد       تحصيلي دانش نتايج حاصل از تحليل رگرسيو نِ عملكرد       تحصيلي دانش نتايج حاصل از تحليل رگرسيو روي ابعاد باورهاي معرفـت     تحصيلي دانش آموزان  تحصيلي دانش آموزان  نتايج حاصل از تحليل رگرسيو

βTRR22متغيرهاي پيش
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كننـده عملكـرد تحـصيلي      بينـي   پـيش تـرين    نشان از آن دارد كـه قـوي        5اطلاعات جدول   

).>β ،01/0P =-23/0(باشد  ميعد ساده بودن دانشبآموزان دانش

گيريبحث و نتيجه

بر حـسب سـال تحـصيلي،       آموزان  در پژوهش حاضر، ابتدا باورهاي معرفت شناختي دانش       

نتايج اين پـژوهش همـسو بـا        .  تحصيلي و نوع مدرسه مورد مقايسه قرار گرفت        جنسيت، رشته 

؛ هــافر و 2004؛ كينــگ و كيچنــر، 2004 هــافر، ؛1997شــومر و همكــاران،(پيــشين مطالعــات 

نـشان داد كـه بـين اعتقـاد         ) 2004 ايكينـز،    -؛ شـومر  2008،همكـاران  و   ؛ پيشل 2002پينتريج،  

 و پيش دانشگاهي راجع بـه سـاده بـودن و مطلـق بـودن                هاي اول، دوم، سوم   سالآموزان  دانش

بـر ايـن   . دانش، ذاتي بودن توانايي و سريع بودن فرايند يـادگيري تفـاوت معنـادار وجـود دارد         

در طـول تحـصيلات مقطـع    آمـوزان  توان گفت كه باورهاي معرفت شـناختي دانـش   مي اساس،

به سـطوح بـالاتر   آموزان ر، هرچه دانشبه عبارت ديگ. كند ميدبيرستان از ساده به پيچيده تغيير    

رسند كه دانش پيچيـده، آزمايـشي، مـوقتي و        مي تر به اين اعتقاد   بيش. شوند مي تحصيل نزديك 

يابند  مي همچنين، آنها به اين باور دست     . تواند در گذر زمان تغيير كند      مي باشد و  مي غير قطعي 

ر به تلاش و پشتكار يادگيرنده بستگي     تكه فرايند يادگيري تدريجي و امري دشوار است و بيش         

تواند بـر رونـد تحـول        مي هاي تحصيل توان اذعان كرد كه آموزش و سال       مي در مجموع، . دارد

هاي آمـوزش و سـنجش كلاسـي        ويژه، اگر روش  ه  باورهاي معرفت شناختي تأثير گذار باشد ب      

. منطبق بر رويكردهاي جديد يادگيري از قبيل سازنده گرايي باشد

ارتباط با نقـش جنـسيت در تحـول باورهـاي معرفـت شـناختي برخـي از مطالعـات و                     در  

اند كه دختران   نشان داده ) 1381؛ محمودي اصل،    1997شومر و همكاران،    (پيشين  هاي  پژوهش

          عد ذاتـي بـودن توانـايي و سـريع          نسبت به پسران در ابعاد باورهاي معرفت شناختي بويژه دو ب

نـشان  ها  درحالي كه نتايج برخي ديگر از پژوهش      . تر هستند پيشرفتهتلقي كردن فرايند يادگيري     

ويـژه در سـنين     ه   عدم تفاوت اساسي بين باورهاي معرفت شناختي دختران و پسران ب           يدهنده

ها، نتايج  همسو با اين يافته   ). 1386زاده،  ؛ شعباني و قلي   2004كنلي و همكاران،    (باشد   مي پايين

دختـر و   آموزان  ه تاحدودي بين باورهاي معرفت شناختي دانش      دهد ك  مي پژوهش حاضر نشان  

تـرين تفـاوت    از ميان ابعاد چهارگانه باورهاي معرفـت شـناختي بـيش          . پسر تفاوت وجود دارد   

 و پيش دانشگاهي راجع بـه سـاده بـودن و مطلـق بـودن                هاي اول، دوم، سوم   

دانش، ذاتي بودن توانايي و سريع بودن فرايند يـادگيري تفـاوت معنـادار وجـود دارد         

در طـول تحـصيلات مقطـع    توان گفت كه باورهاي معرفت شـناختي دانـش  آمـوزان  توان گفت كه باورهاي معرفت شـناختي دانـش  آمـوزان  توان گفت كه باورهاي معرفت شـناختي دانـش  

ر، هرچه دانشبه عبارت ديگ. كند ميدبيرستان از ساده به پيچيده تغيير     ر، هرچه دانشبه عبارت ديگ. كند مي آموزان به عبارت ديگ. كند مي

رسند كه دانش پيچيـده، آزمايـشي، مـوقتي و        مي تر به اين اعتقاد   بيش. شوند مي 

همچنين، آنها به اين باور دست     . تواند در گذر زمان تغيير كند      مي باشد و  مي غير قطعي 

تر به تلاش و پشتكار يادگيرنده بستگي     تر به تلاش و پشتكار يادگيرنده بستگي     تكه فرايند يادگيري تدريجي و امري دشوار است و بيش         

تواند بـر رونـد تحـول        مي هاي تحصيل توان اذعان كرد كه آموزش و سال       مي در مجموع، . دارد

هاي آمـوزش و سـنجش كلاسـي        ه  ويژه، اگر روش  ه  ويژه، اگر روش  باورهاي معرفت شناختي تأثير گذار باشد ب      ه  باورهاي معرفت شناختي تأثير گذار باشد ب      ه  باورهاي معرفت شناختي تأثير گذار باشد ب      

. منطبق بر رويكردهاي جديد يادگيري از قبيل سازنده گرايي باشد

ارتباط با نقـش جنـسيت در تحـول باورهـاي معرفـت شـناختي برخـي از مطالعـات و                     

نشان داده ) 1381؛ محمودي اصل،    1997شومر و همكاران،    (پيشين  هاي  پژوهش

          عد ذاتـي بـودن توانـايي و سـريع          نسبت به پسران در ابعاد باورهاي معرفت شناختي بويژه دو ب          عد ذاتـي بـودن توانـايي و سـريع          نسبت به پسران در ابعاد باورهاي معرفت شناختي بويژه دو ب          نسبت به پسران در ابعاد باورهاي معرفت شناختي بويژه دو ب

درحالي كه نتايج برخي ديگر از پژوهش      تلقي كردن فرايند يادگيري     
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  پيشين و هاي پژوهشهاي  در مجموع، طبق يافته   . باشد مي عد ساده بودن دانش   جنسيتي مربوط ب

تري به پسران از باورهاي معرفت شناختي قوي      توان گفت كه دختران نسبت       مي پژوهش حاضر 

شـوند و در     مي  نوجواني ظاهر  يها در دوره  رسد كه اين تفاوت    مي اگرچه، به نظر  . برخوردارند

. گردند ميتر نمايانبيش) جواني و بزرگسالي(هاي بالاتر سال

ت اگرچه، در تحقيق حاضر بين باورهاي معرفت شناختي بر حسب پايه تحـصيلي و جنـسي    

ما از حيث رشته   . تفاوت معناداري حاصل آمد    ) عـادي و خـاص  (تحصيلي و نوع مدرسـه  هاي ا

ات نـشان  ق ـهمسو با اين نتايج، تقريباً اكثر تحقي. دست نيامده تفاوت معناداري بين اين باورها ب 

و ايـن  . علمي هستندهاي و حوزهها اند كه باورهاي معرفت شناختي كلي و مستقل از رشته         داده

 ايكينـز و همكـاران،   -؛ شـومر 1995شـومر و والكـر،    (مختلـف يكـسانند     هاي  ورها در حوزه  با

آمـوزان  شايد يكي از دلايل عدم وجود تفاوت بين باورهـاي معرفـت شـناختي دانـش               ). 2003

بـه عبـارت ديگـر،    . سرآمد از عادي باشدآموزان مدارس عادي و خاص گزينش نادرست دانش  

كـه در مـدارس خـاص بـه تحـصيل مـشغولند واقعـاً از         آموزاني  توان مطمئن بود كه دانش    نمي

. ترندمدارس عادي باهوشآموزان دانش

بيني  ابعاد باورهاي معرفت شناختي در پيش      تماميدر ادامه، نتايج اين پژوهش نشان داد كه         

تـزاي،  (اين نتايج با مطالعـات پيـشين        . به طور منفي نقش دارند    آموزان  عملكرد تحصيلي دانش  

؛ 2007؛ تولحرسـت،  2007؛ لـدويك،  1997؛ شـومر و همكـاران،      1998؛ پولسن و ولـز،      2001

توان نتيجه گرفت كـه هـر چـه    ها ميلذا، طبق اين يافته  . باشد مي همسو) 1381محمودي اصل،   

تر به ساده بودن دانش، ذاتي بودن توانايي يـادگيري، سـريع بـودن فراينـد                كمآموزان  قدر دانش 

ودن دانـش اعتقـاد داشـته باشـند از يـادگيري و عملكـرد تحـصيلي بهتـري                   يادگيري و مطلق ب   

بـر ايـن بـاور باشـند كـه          آموزان   اگر دانش  توان گفت كه  ها مي در توجيه اين يافته   . برخوردارند

ديدگاههاي چندگانه وجود دارد، هيچ ارزش يا حقيقتي مطلق نيست، توجه به عوامل مـوقعيتي               

) باورهاي معرفت شناختي سطح بـالا     ( امور داناي مطلق نيستند      مهم است و اولياي   ها  در داوري 

 انتقـادي داشـته باشـند، از راهبردهـاي          يتري براي تفكـر بـه شـيوه        بيش يممكن است انگيزه  

هاي تر استفاده كنند، به پردازش عميق اطلاعات بپردازند و همچنين، در فعاليت       فراشناختي بيش 

و در نهايت پيشرفت بهتري ) خودكارآمدي سطح بالا(دكننتحصيلي احساس لياقت و كارآمدي

.تحصيلي داشته باشندهاي در زمينه

 ايكينـز و همكـاران،   -؛ شـومر 1995شـومر و والكـر،    (هاي  مختلـف يكـسانند     هاي  مختلـف يكـسانند     هاي  

شايد يكي از دلايل عدم وجود تفاوت بين باورهـاي معرفـت شـناختي دانـش               

. بـه عبـارت ديگـر،    . بـه عبـارت ديگـر،    . آموزان سرآمد از عادي باشدآموزان سرآمد از عادي باشدمدارس عادي و خاص گزينش نادرست دانش  آموزان مدارس عادي و خاص گزينش نادرست دانش  آموزان مدارس عادي و خاص گزينش نادرست دانش  

آموزاني  كـه در مـدارس خـاص بـه تحـصيل مـشغولند واقعـاً از         آموزاني  كـه در مـدارس خـاص بـه تحـصيل مـشغولند واقعـاً از         توان مطمئن بود كه دانش    آموزاني  توان مطمئن بود كه دانش    آموزاني  توان مطمئن بود كه دانش    

. ترندمدارس عادي باهوش

 ابعاد باورهاي معرفت شناختي در پيش      تماميدر ادامه، نتايج اين پژوهش نشان داد كه         

اين نتايج با مطالعـات پيـشين        . آموزان  به طور منفي نقش دارند    آموزان  به طور منفي نقش دارند    عملكرد تحصيلي دانش  آموزان  عملكرد تحصيلي دانش  آموزان  عملكرد تحصيلي دانش  

؛ تولحرسـت،  2007؛ لـدويك،  1997؛ شـومر و همكـاران،      1998؛ پولسن و ولـز،      

توان نتيجه گرفت كـه هـر چـه    ها ميلذا، طبق اين يافته  . باشد مي همسو) 1381

تر به ساده بودن دانش، ذاتي بودن توانايي يـادگيري، سـريع بـودن فراينـد                كمآموزان  

ودن دانـش اعتقـاد داشـته باشـند از يـادگيري و عملكـرد تحـصيلي بهتـري                   

آموزان  بـر ايـن بـاور باشـند كـه          آموزان  بـر ايـن بـاور باشـند كـه           اگر دانش  آموزان   اگر دانش  آموزان   اگر دانش  توان گفت كه  ها مي در توجيه اين يافته   

ديدگاههاي چندگانه وجود دارد، هيچ ارزش يا حقيقتي مطلق نيست، توجه به عوامل مـوقعيتي               
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پيشنهادهاي كاربردي

 ـ       هاي  كاربرد يافته  ويـژه معلمّـان و مـشاوران،     ه  فوق براي دست اندركاران تعليم و تربيت، ب

عرفتـي نقـش    ايـن متغيـر م    . استآموزان  توجه فزاينده به ارتقاء باورهاي معرفت شناختي دانش       

هـاي درس   لذا، معلمّان نبايستي در كلاس    . داردآموزان  حائز اهميتي در عملكرد تحصيلي دانش     

صرف اطلاعات و نقطه نظرات به دانش           تواننـد   مـي  بلكـه، . باشـند آمـوزان   خود به دنبال انتقال 

بكـشند  به راحتي عقايد علمي گوناگون را به چالش         آموزان  شرايطي ايجاد كنند كه در آن دانش      

توانـد در گـذر زمـان        مي تا به اين باور برسند كه دانش همواره امري شخصي، و نسبي است و             

توانند با اهميت قائل شدن براي تلاش زيـاد در حـل مـسائل و                مي همچنين، معلمّان . تغيير كند 

داراي پشتكار و تلاش بالا چنين وانمـود كننـد كـه يـادگيري بـه صـورت             آموزان  تشويق دانش 

 ـ. گيرد و بيش از هر چيز به تلاش و پشتكار بالا نياز دارد    مي  و كند صورت   تدريجي عـلاوه،  ه ب

هاي خود هستند بايستي روش   آموزان  اگر معلمّان خواستار رشد باورهاي معرفت شناختي دانش       

.آموزش و سنجش خود را با رويكردهاي جديد آموزشي از قبيل سازنده گرايي مطابقت دهند

شيپيشنهادهاي پژوه

مقـاطع مختلـف تحـصيلي و دانـشجويان؛         آمـوزان   مقايسه باورهاي معرفت شناختي دانـش     

و دانـشجويان؛ مطالعـه نقـش       آموزان  مطالعه راههاي آموزش باورهاي معرفت شناختي به دانش       

هـاي  هـاي تفكـر و سـبك      هاي مطالعه و يادگيري، مهارت    گري عوامل انگيزشي، مهارت   واسطه

و دانشجويان از جملـه  آموزان فت شناختي و عملكرد تحصيلي دانش     يادگيري بين باورهاي معر   

همچنـين،  . منـد بـه ايـن خـط تحقيقـاتي اسـت           پيشنهادات پژوهش حاضر براي محققان علاقه     

ساخت و هنجاريابي ابزارهاي سنجش باورهاي معرفت شناختي متناسب با فرهنگ ايراني براي             

.آيد مي تحقيقات آتي به حسابمقاطع مختلف تحصيلي و دانشگاهي پيشنهادي براي

داراي پشتكار و تلاش بالا چنين وانمـود كننـد كـه يـادگيري بـه صـورت             آموزان  

 مي گيرد و بيش از هر چيز به تلاش و پشتكار بالا نياز دارد    مي گيرد و بيش از هر چيز به تلاش و پشتكار بالا نياز دارد    مي  و كند صورت   

آموزان  خود هستند بايستي روش   آموزان  خود هستند بايستي روش   اگر معلمّان خواستار رشد باورهاي معرفت شناختي دانش       آموزان  اگر معلمّان خواستار رشد باورهاي معرفت شناختي دانش       آموزان  اگر معلمّان خواستار رشد باورهاي معرفت شناختي دانش       

آموزش و سنجش خود را با رويكردهاي جديد آموزشي از قبيل سازنده گرايي مطابقت دهند

پيشنهادهاي پژوهشيپيشنهادهاي پژوهشيپيشنهادهاي پژوه

آمـوزان   مقـاطع مختلـف تحـصيلي و دانـشجويان؛         آمـوزان   مقـاطع مختلـف تحـصيلي و دانـشجويان؛         مقايسه باورهاي معرفت شناختي دانـش     آمـوزان   مقايسه باورهاي معرفت شناختي دانـش     آمـوزان   مقايسه باورهاي معرفت شناختي دانـش     

آموزان  و دانـشجويان؛ مطالعـه نقـش       آموزان  و دانـشجويان؛ مطالعـه نقـش       مطالعه راههاي آموزش باورهاي معرفت شناختي به دانش       آموزان  مطالعه راههاي آموزش باورهاي معرفت شناختي به دانش       آموزان  مطالعه راههاي آموزش باورهاي معرفت شناختي به دانش       

هـاي تفكـر و سـبك      هاي مطالعه و يادگيري، مهارت    گري عوامل انگيزشي، مهارت   

آموزان و دانشجويان از جملـه  آموزان و دانشجويان از جملـه  فت شناختي و عملكرد تحصيلي دانش     آموزان فت شناختي و عملكرد تحصيلي دانش     آموزان يادگيري بين باورهاي معر   فت شناختي و عملكرد تحصيلي دانش     يادگيري بين باورهاي معر   فت شناختي و عملكرد تحصيلي دانش     يادگيري بين باورهاي معر   

پيشنهادات پژوهش حاضر براي محققان علاقه     منـد بـه ايـن خـط تحقيقـاتي اسـت           پيشنهادات پژوهش حاضر براي محققان علاقه     منـد بـه ايـن خـط تحقيقـاتي اسـت           پيشنهادات پژوهش حاضر براي محققان علاقه     

ساخت و هنجاريابي ابزارهاي سنجش باورهاي معرفت شناختي متناسب با فرهنگ ايراني براي             

 تحقيقات آتي به حسابمقاطع مختلف تحصيلي و دانشگاهي پيشنهادي براي
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