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ABSTRACT ARTICLE INFORMATION 

Background and Aim: In response to the negative consequences of the 

traditional evaluation system and its reform, the Supreme Council of Education 

has replaced older methods with descriptive evaluation. Despite the good 

reception of this method, like any other innovation, it has faced challenges and 

criticism. Therefore, the purpose of the present study, is to study aspects and 

factors of qualitative -descriptive evaluation for multi-base elementary course 

from perspective of aims and approaches. Methods: Study method is qualitative 

approach and theoretical method for new risen data base. Participants were 

educational development assessment specialists, educational science specialists, 

curriculum and educational psychologist from all universities of the country and 

also staff managers of ministry of education in elementary education (whom had 

at least three indicated works in area of assessment, teaching in multi-base 

classes). considering the nature of this subject, theoretical targeted sampling was 

used. For analyzing data base of new risen approach in this study, open, 

theoretical and selective coding were used in this order. Results: results show 

that qualitative-descriptive evaluation must be process oriented with 

structuralism approach and be spread on multi-bases of student’s life as in all 

aspects, areas and dimensions. Conclusion: reporting structure to be qualitative 

and cause mental health growth and evade competitive environment and the 

multi-level final exams should be changed to multi-participatory exams. 
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 292-302های صفحه، (0)پیاپی  1، شماره 3، دوره 1041 بهار و تابستان
 

وره د هیچندپا یهاکلاسدر  یفیتوص یفیک یابیارزش یهامطالعه ابعاد و مؤلفه

 (یفیمطالعه ک کی) کردهایاز منظر اهداف و رو ییابتدا

 
 3صادق ملکی آوارسین، *2مصطفی قادری، 1فرگلاویژ وفایی

 

 رانی، ازیربت ،یملاسا دازآدانشگاه  ،زیربت دحاو، یتیبرت مولع گروه یدکتر یدانشجو .1

 .رانی، اتهران ،دانشگاه علامه طباطبایی، علوم تربیتی گروه ،دانشیار .3

 رانیا ز،یتبر ،یدانشگاه آزاد اسلام ز،یواحد تبر ،یتیگروه علوم ترب ،استادیار .3

 

 چکیده اطلاعات مقاله

   یپژوهش  -یعلمنوع مقاله: 

   292-342صفحات: 
 آموزش یعال یو اصلاح آن شورا یسنت یابینظام ارزش یمنف یامدهایدر واکنش به پو هدف:  نهیمز

که از  یخوب یاستقبال رغمیکرده است. علتر یمیقد یهاروش نیگزیرا جا یفیتوص یابیو پرورش ارزش

 هدفروبرو بوده است؛ لذا  یبا چالش و کژتاب یگرید یروش به عمل آمده، همانند هر نوآور نیا

 ییدادوره ابت هیچندپا یهاکلاسدر  یفیتوص یفیک یابیارزش یهامطالعه ابعاد و مؤلفه ،پژوهش حاضر

داده  یو روش تئور یفیک کردیپژوهش با رو نیاروش پژوهش:  .باشدیم کردهایاز منظر اهداف و رو

خصصان علوم مت ،یلیتحص شرفتیپ یابیکنندگان، متخصصان ارزشاز نوع نوخاسته بود. مشارکت ادیبن

 یستاد رانیشامل مد نیکشور و همچن یهادانشگاه هیدر کل ،یتیترب یروانشناس ،یدرسبرنامه ،یتیترب

 ،یابی)با داشتن حداقل سه اثر شاخص در حوزه ارزش ییوزارت آموزش و پرورش در آموزش ابتدا

از روش هدفمند  یریگموضوع جهت نمونه تی( بودند. با توجه به ماههیچندپا یهاکلاسدر  سیتدر

 نیر ارد استفاده دنوخاسته مو کردیها با توجه به روداده لیتحل یاستفاده شد. برا ینظر یریگو نمونه

ان داد نش جینتا: هاافتهی استفاده شد. ی( و انتخابی)نظر یباز، محور یاز کدگذار بیپژوهش به ترت

 یساحتتمام ،یاطهیبوده و تمام ح ییگراساختن کردیبا رو مدارندیفرا دیبا یفیتوص یفیک یابیکه ارزش

ت به دس جینتا: یریگجهینت داده شود. یتسر هیآموزان چندپادانش یجانبه باشد و به زندگو همه 

 یقابتر یاز فضا زیو پره یبهداشت روان تیو منجر به تقو یفیآن ک یدهآمده نشان داد ساختار گزارش

 .ابدی رییتغ یمشارکت یبه  چند مرجع هیپاچند یانیامتحانات پا تیشود و مرجع

 اطلاعات نویسنده مسئول

                                          ایمیل:
mostafaghaderi@gmail.com 

 سابقه مقاله

 39/03/1001      تاریخ دریافت مقاله:

 31/00/1001       تاریخ اصلاح مقاله:

 31/00/1001    تاریخ پذیرش نهایی:

 30/06/1001              تاریخ انتشار:

 واژگان کلیدی
شرفت یپ یابیارزشها، ابعاد و مؤلفه

 ،یفیتوصیفیک یابیارزش ،یلیتحص
 .هیچندپا یهاکلاس

 .صورت گرفته است CC BY-NC 4.0آزاد مطابق با  یصورت دسترسن مقاله بهیانتشار ا                                                      
 تمامی حقوق انتشار این مقاله متعلق به نویسنده است.                                                                                                                                                                                                       

 ستناد به این مقالهشیوه ا
از منظر اهداف و  ییدوره ابتدا هیچندپا یهاکلاسدر  یفیتوص یفیک یابیارزش یهامطالعه ابعاد و مؤلفه (.1001) .ص، ملکی آوارسینو  ،.م، قادری، .گ، فروفایی

 .393-303(: 1)3، نوجوان و جوان یشناخترواندوفصلنامه مطالعات . (یفیمطالعه ک کی) کردهایرو

  

 نوجوان و جوان یشناخت روانمطالعات  دوفصلنامه 
   www.jayps.iranmehr.ac.ir 
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                   jayps.iranmehr.ac.ir 1شماره  /3دوره  /1041 بهار و تابستان            ی نوجوان و جوانشناختروانمطالعات دوفصلنامه  

مقدمه
ول حمستلزم ت، یابی به توسعه پایدار و دانایی محوردست 

کنیپلس و ، گیلیسن) بنیادی در آموزش و پرورش است

چرا که آموزش و پروش زیر بنای . (3030، ونونجولینگن

 ،مقاطع مختلف تحصیلیدر بین  .باشدمی هر کشور توسعه

نظام آموزش ابتدایی به دلیل نفشی که در شکل دهی به 

ی تربیتی جوامع دارد از رسالت و جایگاه رفیعی هابنیان

 .(3010، کیتنگ و رید، مالفورد، کرنسون) برخوردار است

بی  که، اثربخشی این دوره به میزانی است توان گفتمی

یان باری بر پیکره ز یهاتوجهی به ابعاد مختلف آن آسیب

، یتریان) گذاردمی پیشرفت و تعالی هر سرزمینی بر جای

ی تاثیر هاتوجه به مولفه لذا. (3030، ساهرمن و نوریهسان

گذار بر کیفیت آموزش ابتدایی دارای اهمیتی فوق العاده 

تواند کیفیت و اثربخشی این می یکی از عواملی که. است

ی هاارزشیابی از آموخته دوره را تحت تاثیر قرار دهد روش

شکل . (1391، موسی وند و بهرامی) باشدمی انآموزدانش

ان در دوره ابتدایی آموزدانشی هامطلوب سنجش آموخته

ان ضمن یادگیری آموزدانشباشد که ای باید به گونه

بالاتر ، ی پایه و پرورش ابعاد چندگانه وجودیشانهامهارت

، لی) لذت بخش باشدها آن از هر امری یادگیری برای

3010) . 

اما این امر در آموزش و پرورش کشور محقق نشده و همین 

، های اخیری سنتی ارزشیابی در سالهاناکارآمدی روش

ی ارزشیابی را هادر روش یجدی و اساس یضرورت دگرگون

ان کرده است به طوری که استفاده از یبیش از پیش نما

انون تحولات و کبه مثابه ی جدید ارزشیابی هارویکرد

در . (1330، خوش خلق) شودمی ستهیاصلاحات نگر

واکنش به پیامدهای منفی نظام ارزشیابی سنتی و اصلاح 

آن شورای عالی آموزش و پرورش ارزشیابی توصیفی را 

. (1399، جواهری) کرده استتر ی قدیمیهاجایگزین روش

فاده از: استی رویکردی ارزشیابی توصیفی عبارتند هامؤلفه

به جای نمره ای داشته از عبارات کیفی مثل تلاش خوبی

ارزشیابی محدود به کلاس درس نیست و جریان ، عددی

یادگیری در کلاس و خارج از مدرسه و در محیط زندگی را 

شود بلکه نمی فقط به موفقیت نمره داده، شودمی شامل

 یهاارزشیابی شامل حوزه، تلاش بیشتر نیز امتیاز دارد

تنوع در ابزارهای ، شودمی متفاوت مختلف و سطوح

اصل ، (شودمی ...مشاهده و آزمون و، شامل پوشه) ارزشیابی

 باشد مگر در حالتمی به پایه بالاتر آموزدانشبر ارتقای 

علاوه بر عملکرد  آموزدانشکارنامه ، ی ذهنیهاناتوانی

عاطفی و جسمی را در برمی ، درسی عملکرد اجتماعی

سنجش استعداد تحصیلی به جای فراگیری اطلاعات ، گیرد

و تمامی  هاو مهارت هاارزشیابی شامل نگرش، و معلومات

توجه به اهداف تربیتی به جای تاکید بر ، شودمی هافعالیت

بهبود کیفیت ، انآموزدانشافزایش بهداشت روانی ، محتوا

ه جای بتاکید بر ارزشیابی تکوینی ، فرایند یاددهی یادگیری

تغییر در مرجع تصمیم گیری ارتقا وتقویت ، ارزشیابی پایانی

، حسنی و همکاران) آموزدانشصمیمیت بین معلم و 

با این وجود روش ارزشیابی توصیفی علیرغم . (1396

همانند هر نوآوری ، استقبالی خوبی که از آن به عمل آمده

 ،جواهری) دیگری با چالش و کژتابی روبرو بوده است

1399) . 

 هادر کنار میلیون، در نظام آموزش و پرورش ایران

به  آموزدانش تعداد قابل توجهی، مدارس عادی آموزدانش

ویژه در مناطق محروم و روستایی و حاشیه نشین در 

طاهری و ) ی چندپایه مشغول تحصیل هستندهاکلاس

اغلب در  ،دارای کلاس چند پایه مدارس. (1393، شعبانی

اند که در آنجا واقع شده، افتاده و محروم جهانمناطق دور

و  کنندمی و کار یزندگ، سخت اریبس یطیمعلمان در شرا

 شوندنمی تیچندان حما زین یاز طرف نظام آموزش

عنوان شده  هیچند پا کلاسدر تعریف . (3003، اکسویی)

در آن  مکانی هستند که هاکلاساین دست از ، کهاست 

 کیمتفاوت در  نیان با سنآموزدانشگروه از  کیاز  شیب

 در نقاط مختلف. نندیبمی معلم آموزش کیکلاس و توسط 

، یکلاس چند سطح سیاز جمله تدر یمتفاوت یهانام ایدن

 اندهبر آن نهاد مهین سیو تدر یقیکلاس تلف، کلاس مرکب

 چند ایاز دو  دیمعلم با هیپا چند سیدر تدر. (3001، لیتل)

 نیزمان مع کیمختلف و در  یهاهیدر پا یبرنامه آموزش

ارزشیابی از از این رو . (3001، اوزتورک) استفاده کند
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ی هاکلاسی چند پایه نسبت به هاکلاسان آموزدانش

ایه ی چند پهاکلاس البته. باشدمیتر پیچیده و دشوار عادی

رای ب، در اکثرکشورهای دنیایی نیز هستند و هامزیت دارای

ازبی سوادی در روستاهای دورافتاده و کم جلوگیری 

 هشود کمی به عنوان یک فرصت به آن نگریسته، جمعیّت

 ،ی اتحادهاکند و زمینهمی یادگیری با کیفیت را فراهم

 فراهم آموزدانشارتباط واقعی و لذت بخش را برای معلم و 

 هاکلاساین نوع  (3011، ساریوان و آلیناکرینا) سازدمی

ی اجتماع پذیری و عملکرد هامهارت توسعهموجب 

اما در . (3011، جونز) شودمی انآموزدانشتحصیلی بهتر 

شواهد ، دارند هاکلاسکنار تمام مزایایی که این گونه 

ا ب هاکلاسدهد که معلمان این می تجربی و پژوهشی نشان

ی جدی در فرایند یاددهی و یادگیری و ارزشیابی هاچالش

ان و رفع نیازهای فراگیران در یک آموزدانشی هااز آموخته

 کلاس درس با سطوح مختلف تحصیلی مواجه هستند

یی که به هالذا وجود پژوهش. (1393، طاهری و شعبانی)

تبیین و فهم بیشتر از این مسئله بپردازد دارای اهمیت 

در مورد ارزشیابی توصیفی و به طور خاص . فزاینده است

ی چند پایه تا کنون هاسکلاارزشیابی توصیفی در 

 ی مختلفی صورت گرفته است به عنوان مثالهاپژوهش

در پژوهش خود سعی ، (1396) مرتضوی زاده و همکاران

در واکاوای و تبیین دیدگاه معلمان در خصوص مشکلات 

تایج ن. ی چند پایه داشتندهاکلاسطرح ارزشیابی کیفی در 

وجود ، بود وقتنشان داد که عواملی مانند کمها آن پژوهش

ترجیح دادن ارزش ، ی مختلف در یک کلاس واحدهاپایه

 ،فقدان آموزش و پشتیبانی از معلمان ،یابی کمی بر کیفی

ان هنگام آموزدانشکمبود فضا و امکانات و حواس پرتی 

ی هاکلاسدر  هاارزشیابی از مشکلات این گونه ارزشیابی

پژوهش خود موانع در ، (1399) جواهری. باشدمی چند پایه

پیش روی اجرای ارزشیابی کیفی توصیفی را بررسی کرد و 

زیاد بودن ، به این نتیجه رسید که کمبود زمان تدریس

زمان بر بودن اجرای ارزشیابی  ،مطالب کتاب درسی

ر د. توصیفی کیفی از جمله موانع شناسایی شده بودند

به این نتیجه . (3011) پژهشی دیگر وانگ و همکاران

سیدند که ارزشیابی توصیفی در مقطع ابتدایی راهکار ر

آموزان مناسبی جهت از بین بردن استرس امتحان دانش

آموزان است و سبب افزایش پیشرفت تحصیلی دانش

توجهی به ترین معایب این شیوه شامل کمشود و مهممی

، بر بودن اجرای کامل ارزشیابیزمان، آموزان مستعددانش

یین معلمان از اجرای دقیق ارزشیابی آگاهی نسبتا پا

آموزان به مقوله امتحان توجهی دانشتوصیفی و افزایش بی

نیز در مطالعه . (3030) کیم با توجه به حذف نمره بودند

خود دریافت که ارزشیابی توصیفی در نومعلمان باعث 

ان ها و جدیت آنکیفیت فعالیت، پذیریافزایش مسئولیت

های ارزشیابی همه ابعاد و جنبه شود و نومعلمان ازمی

توصیفی آگاه نبوده و این امر برای آنان مشکلاتی ایجاد 

 . نمایدمی

، وپرورشدر کشور ایران بر اساس گزارش سازمان آموزش

هزار مدرسه بوده که  60تعداد مدارس ابتدایی در حدود 

خاکزاد ) ی چندپایه دارندهاکلاسبخش قابل توجهی از آن 

ی چندپایه هاکلاسیکی از مباحث مهم در . (،راناو همک

و  هیول) بحث ارزشیابی پیشرفت تحصیلی آن است

ارزشیابی  یهالذا شناسیی ابعاد و مولفه(؛ 3031، همکاران

خش این بترین و مهمترین کیفی توصیفی به عنوان مبنایی

باشد و به عنوان یکی از می شکل از ارزشیابی دارای اهمیت

ه جشی نظام تعلیم و تربیت کشور مورد توی پژوههااولویت

پژوهش حاضر نیز با این دست اندرکاران قرار گرفته است؛ 

ارزشیابی  یهاهدف و به منظور شناسایی ابعاد و مولفه

ی هاکلاسکیفی توصیفی از منظر اهداف و رویکردها در 

 . است به سئوال پژوهشی زیر پاسخ داده چندپایه به

( وصیفیت کیفی ارزشیابی) تحصیلی پیشرفت ارزشیابی. 1

 است؟ هاییمولفه و ابعاد چه دارای چندپایه یهاکلاس در

 پژوهش روش

 زا بنیادداده تئوری روش و کیفی رویکرد با پژوهش روش

 ارزشیابی شامل متخصصان آماری جامعه. بود نوخاسته نوع

 حوزه گرانپژوهش و نویسندگان) تحصیلی پیشرفت

 صشاخ اثر سه حداقل دارای تحصیلی پیشرفت ارزشیابی

 دارای چندپایه یهاکلاس معلمان، ارزشیابی حوزه در

 ،تربیتیعلوم متخصصان( بالاتر و مدارک کارشناسی

 کشور ایهدانشگاه کلیه در، تربیتیروانشناسی، درسیبرنامه

 پرورش و آموزش وزارت ستادی مدیران شامل همچنین و

 چارچوب سوالات مصاحبه در. بودند ابتدایی آموزش در

( جلیلی ترجمه، 1390، فیلک) اشتراوس کدگذاری پارادایم
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 اب. شد پرسیده شوندگان مصاحبه از ترتیب طراحی و به

 هدفمند روش از گیرینمونه جهت موضوع ماهیت به توجه

ها از برای گردآوری داده. شد استفاده نظری گیرینمونه و

در . یافته استفاده شده استساختارنیمهابزار مصاحبه 

مطالعات کیفی تعداد افراد مصاحبه شونده به اشباع نظری 

اشباع نظری زمانی اتفاق . های پژوهش بستگی داردسوال

ه های مصاحبرسد پاسخافتد که محقق به این نتیجه میمی

 .شودشوندگان یکسان است و مباحث جدیدی مطرح نمی

 هایافته
نفر از متخصصان  11حاضر بعد از مصاحبه با  یمطالعهدر 

در  سیکه سابقه تدر یو افراد یفکی–یفیتوص یابیارزش

. دیحاصل گرد یرا داشتند اشباع نظر هیپاچند یهاکلاس

( 1) شوندگان در جدول شمارهمصاحبه یمشخصات کل

 . آورده شده است

 مشخصات مصاحبه شوندگان .1 جدول

رتبه  رشته مدرک جنسیت ردیف

 علمی

سابقه تدریس در  تألیفات

 چندپایه

کاشناسی  مرد 1

 ارشد

 سال 10 مقالات علمی - برنامه ریزی درسی

کاشناسی  مرد 2

 ارشد

 سال10 مقالات علمی - ادبیات فارسی

متعددی در  ها و مقالاتمولف کتاب استادیار پژوهش و تحقیقات دکترا مرد 3

 زمینه ارزشیابی توصیفی

 سال10

کاشناسی  مرد 0

 ارشد

 سال0 مقالات متعدد - آموزش ابتدایی

کاشناسی  مرد 5

 ارشد

چاپ مقالات و تالیفات در زمینه کاری  - برنامه ریزی درسی

 در نشریات و جراید مختلف

 

 سال0

ها و مقالات متعدد در زمینه مؤلف کتاب استادیار ریزی درسیبرنامه دکترا مرد 6

 ی چندپایههاکلاس

 سال10

و مقالات متعدد در زمینه  هامؤلف کتاب استادیار ریزی درسیبرنامه دکترا مرد 7

 ارزشیابی توصیفی

 سال10

ی هاکلاسمقالات متعدد در زمینه  استادیار ریزی درسیبرنامه دکترا مرد 8

 چندپایه

 سال1

ی هاکلاسمقالات متعدد در زمینه  استادیار ریزی درسیبرنامه دکترا مرد 9

 چندپایه و ارزشیابی توصیفی

 سال0

مقالات متعدد در زمینه ارزشیابی  - ریزی درسیبرنامه دکترا مرد 14

 توصیفی

- 

کارشناسی  مرد 11

 ارشد

 سال10 مولف کتاب و مقالات متعدد - ریزی درسیبرنامه

نوخاسته مورد  کردیها با توجه به روداده لیتحل یبرا

 یمحور، باز یاز کدگذار بیپژوهش به ترت نیاستفاده در ا

 به شرح یمراحل کدگذار. استفاده شد ی( و انتخابینظر)

کاغذ  یرو به عمل آمده یهابوده است: نخست مصاحبه ریز

 تاینها. شد و با اطلاعات ضبط شده مطابقت داده شد ادهیپ

 لیو تحل هیها مورد تجزشده مصاحبه یبردارنسخه یهامتن

 میمفاه ایباز  یباز با استخراج کدها یکدگذار. قرار گرفت

ها به دقت به باز داده یدر کدگذار. سر و کار دارد هیاول
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شکل  هیاول میممکن شکسته و مفاه یاجزا نیترکوچک

 یمقولات و محورها ینظر یدر مرحله کدگذار. اده شدد

 هیظرن، ییاز مرحله قبل بر اساس اشتراکات معنا یاستخراج

 یحاک ینظر یکدگذار. و ارائه شد جادیمطالعه را ا ادیبنداده

بر ها آن نیها و ارتباط بفرض شیپ یریگشکل یاز چگونگ

 یریکدها قادرند تصو نیا. است یقیحق یاساس کدها

 لهدر مرح. ندینما میجامع از موضوع مورد مطالعه را ترس

ا بر اساس تفاوت و تشابه ب هیاول میمفاه، یانتخاب یکدگذار

 یاصل یاند و محورهاشده یبندطبقه و سهیمقا گریکدی

 یهامطالعه استخراج شدند و بر اساس آن اابعاد و مولفه

، فکش هیچندپا یهاکلاس یلیتحص شرفتیپ یابیارزش

 . است دهیانتزاع و استخراج گرد

 توصیفیهای اهداف و رویکردی ارزشیابی کیفی( ابعاد و مؤلفه2) ( و کدگذاری باز1کدگذاری باز) ای از. نمونه2 جدول

 (2کدگذاری باز) (1) کدگذاری باز

 جانبههمه ارزشیابی موزآدانش کنونی موقعیت از جانبههمه و روشن تصویری مستمر ارائه

 کلاس در یادگیری وجریان نیست درس کلاس به محدود ارزشیابی

 شودمی شامل را زندگی محیط در و مدرسه از خارج و

 تسری ارزشیابی به زندگی

 جامعیت نگری در ارزشیابیجانبههمه

تمامی اهداف که در ارزشیابی مدنظر است مثل کتاب و روش 

آموز باشد ..در خدمت دانش.آموز و معلم و یادگیری ودانشتدریس و 

 آموز باشدیعنی ارزشیابی برای یادگیری دانش

 محوری ارزشیابی توصیفیآموزدانش

 شناختی سطح ارتقای توجه به اهداف سطوح بالای حیطه شناختی

 هاحیطه همه بر تاکید های غیرشناختیتوجه به اهداف حیطه

گوناگون )عاطفی، اجتماعی، جسمانی و سطوح  هایتوجه به حیطه

 بالای شناختی

 یادگیری هایحیطه همه به توجه اصالت

 یاددهی ندیفرا تیفیآموزان و بهبود کدانش یبهداشت روان شیافزا

 یریادگی

 تاکید بر بهداشت روانی

 برای فرصتی یادگیری هایکاستی انسانی، کرامت حفظ با وجود

 شودمی آموزشی نظام اصلاح و آموزدانش موقعیت بهبود

 بهبود و اصلاح برای فرصت ایجاد

گیری ارتقا از این حیث که نمره پایانی ملاک تغییر در مرجع تصمیم

 داوری نیست

 کیفیت مرجعیت

 هامبنا بودن سنجش استعداد سنجش استعداد تحصیلی به جای فراگیری اطلاعات و معلومات

 مهارت و نگرش به ابتنا شودمی هاها و تمامی فعالیتو مهارت هاارزشیابی شامل نگرش

 رجحان و کانون اهداف توجه به اهداف تربیتی به جای تاکید بر محتوا

 گراییعمل عملکردگرایی در ارزشیابی
 

 یفیتوصیفیک یابیارزش یکردیرو یهاابعاد و مؤلفه

 یفیتوص یابیمستخرج از نظرات متخصصان و طراحان ارزش

 یاز الگو یریگآموزش و پرورش با بهره یدر نظام فعل

، (CO-GTM) گراام ساختنیتیداده در نسخه ج لیتحل

 ای یمقوله محور 11مقوله باز و  13انتزاع و در ، شفک

و به شرح جدول فوق  یبندمقوله یانتخاب همقول 1و  ینظر

 . صورت گرفت یسازکپارچهی

 های اهداف و رویکردی ارزشیابی کیفی توصیفی( و کدگذاری محوری و انتخابی ابعاد و مؤلفه2. کدگذاری باز)3جدول 

 کدگذاری انتخابی نظری()کدگذاری محوری (2کدگذاری باز)

  تیجامع، (3)ی به زندگ یابیارزش   یتس  ر، (1جانبه )همه یابیارزش  

ش تیجامع، (03) ش یزریدر برنامه ینگر، (103)ی ابیدر ارز و  یآموز

 (301) هاهیالگو در تمام پا تیشمولو  (331)ی در نظام آموزش یدرس

شیابی سری و جانبههمه ارز   به آن ت

 چندپایه آموزاندانش زندگی

 

های اهداف و رویکردی ابعاد و مؤلفه

 ارزشیابی کیفی توصیفی
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  هاطهیبر همه ح دیبه جامع تاک ازین، (06)یس   طح ش   ناخت یارتقا

 یابیارزش  و  (103)ی ریادگی یهاطهیاص  الت توجه به همه ح، (01)

 (369)ی ساحتو تمام یاطهیتمام ح

شیابی صیفی ارز  و ایحیطه تمام تو

 ساحتی تمام

(، 1(، کاربس  ت مفاهیم و عبارات کیفی )3ایجاد فرص  ت برای بهبو د)

یت  یت )مرجع تار در ( وتغییر131(، کیفی بودن )30کیف   س    اخ

 (331کیفی ) به کمی از ارزشیابی دهیگزارش

  اب توص  یفی ارزش  یابی س  ازیکیفی

 دهیگزارش ساختار در تغییر

یی گراس   اختن کردیبر رو یفیتوص    یفیک یابیو ابتناء ارزش    دیتاک

  همؤلف  یا توص  یفی کیفی ارزش  یابی گیریجهت یا (، رویکرد163)

هت یابی300فلس   فی ) گیریج ند ( و ارزش      بارویکرد مدار فرای

 (361گرایی)سازنده

  ویکردر با مدارفرایند کیفی ارزشیابی

 گراییساختن

(، 10(، ابتنا به نگرش و مهارت )10مبنا بودن س  نجش اس  تعدادها )

  و محوری(، اندیش   ه36(، ش   ایس   تگی محوری )00تقویت نگرش )

  جای به تحص   یلی اس   تعدادهای ش(، س   نج300محوری )فعالیت

 (319محوری ) و خلاقیت (363) فراگیری

  مه  ارت و نگرش انگیزه، تقوی  ت

 چندپایه آموزاندانش

  (، تاکید03(، فرایندی )01گرایی ) (، عمل30دقیق ) براطلاعات تاکید

(، 100روندها ) در پذیری (، اصلاح31ارزشیابی ) فرایند شدن کامل بر

(، 130توص  یفی ) ارزش  یابی در عملکردگرایی(، 116فرایندمحوری )

چندپایه  یهاکلاس در اجرایی (، قابلیت133س   ازی )پیاده قابلیت

 (311گرایی )عملکرد ( و مؤلفه190)

 تیتربی  عملکرد  و هافرایند به توجه

 چندپایه آموزاندانش

شت روانی ) (، ابتنا 01(، بعد امیدواری )00(، فردیت )11تاکید بر بهدا

سی ) شنا ضای رقابتی )11بر مبانی روان از  زیپره( و 130(، پرهیز از ف

 (130) رقابت

  از پرهیز و روانی بهداش  ت تقویت

 هچندپای یهاکلاس در رقابتی فضای

  اص  الت، (03)یادگیری  س  ازی، فرص  ت(03)یادگیری  تعمیق معیار

ه شناختان زیبایی نگاه بر ، تاکید(10)ارزشیابی  شناختیزیبایی داشتن

  در ، نوآوری(130)، پویایی (99)ابعاد  در داش  تن ، س  ازگاری(10)

شیابی صیفی ارز شیابی و ، نظرخواهی(101)پژوهی  اقدام با تو   از ارز

  شناسیروش به ، توجه(101) بودن ، نظامند(103)توصیفی  ارزشیابی

 (360)گیریتصمیم برای عنصری وارزشیابی (310)تکوینی  ارزشیابی

یق م ع یری ت گ نش ی  اد موزاندا   آ

  ارزش   یابی در نوآوری با چندپایه

 توصیفی

بازخورد ) نظر در  اش   تراک(، 00(، ارتقای خودارزیابی )31تاکید بر 

( و 119ارزش  یابی ) در اجتهادی رویکرد (، اتخاذ100یی )عوامل اجرا

 (331پیامد یادگیری ) و راهبری بهبود، کانون

  رویکرد نظر ب  ا اش   تراک تقوی  ت

یا معلمان،) عوامل در اجتهادی   اول

 توصیفی ارزشیابی..( .و

شارکت اولیا ) صمیم00تقویت م (، 90مرجعی)گیری چند(، محوریت ت

  مدل بر (، تاکید193توص  یفی ) و کمی ترکیبی مدل از گیریبهره

شیابی شیابی (،303) تلفیقی ارز صیفی ارز (، 300تلفیقی ) مدل با تو

(، 333مشارکتی ) مرجعیت به پایانی امتحانات از ارتقا مرجعیت تغییر

شیابی مدل شارکت با تلفیقی ارز  تربیت در سهیم و موثر عوامل م
 (339) کردیرو یابیو ارزش سیتدر یقیتلف کردیتوجه به رو( و 331)

یت تغییر نات مرجع حا یانی امت   پا

 مشارکتی چندمرجعی  به چندپایه

ضوح انتظارات )33(، تاکید برهدف )16رجحان اهداف ) (، ابتنا 30(، و

هداف )61بر رویکرد ) پذیری در ا یار پذیری 13(، مع یار (، ملاک و مع

در  یمحورهدف(، 100ی )فیتوص   یابیدر ارزش   یمحوربرنامه(، 30)

  و توجه کانون (، مؤلفه309یادگیری ) اهداف به (، توجه106) الگو

  (، مرجعیت363ارزشیابی ) هایمؤلفه مرجعیت در (، تنوع316هدف )

 (330محور ) درسی(و  برنامه363ملی ) درسیبرنامه
 

شیابی صیفی ارز   نیمبت چندپایه تو

  برنامه و تحص   یلی دوره اهداف بر

 درسی
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 توصیفیهای اهداف و رویکردی ارزشیابی کیفی. مولفه1شکل 

 گیرینتیجهبحث و 

مطالعه و واکاوی ابعاد و ، هدف از پژوهش کیفی حاضر

 ی چندپایههاکلاستوصیفی های ارزشیابی کیفیمؤلفه

در این راستا . دوره ابتدایی از منظر اهداف و رویکردها بود

منابع دیجیتال و مصاحبه با نتایج حاصل از واکاوی اسناد و 

درسی و ارزشیابی آموزشی برنامه، تربیتیمتخصصان علوم

. در حوزه اهداف و رویکردها بود. مقوله نظری 11دلالت بر 

 هب آن تسری و جانبههمه ارزشیابی، هایکی از ابعاد و مؤلفه

 تسری ارزشیابی به زندگی. چندپایه بود آموزاندانش زندگی

 از نقل به، 1390، صفرلکی و داودیان) یهاکودک با یافته

 ارزشیابی در معلم :که معتقدند (1391، امیدیان و سعیدی

 دهد قرار ملاحظه مورد را کودک واقعی عملکرد بایستمی

 زندگی و رفتار درها آن ظهور و بروز هاینشانه دنبال و

 کندی و در این راستا بلیز. مطابقت دارد، باشد کودک

 آن زندگی و در کودکان که معتقدند که محیطی( 3010)

 لهجم ازها آن یادگیری بر مستقیمی تأثیر کنندمی رشد

 . دارد نوشتاری هایمهارت کسب

 مامت توصیفی ارزشیابی، دومین مؤلفه از منظر رویکردی

این یافته منطبق با اصول حاکم . ساحتی بودتمام و ایحیطه

زش شورای عالی آمو بر ارزشیابی پیشرفت تحصیلی مصوب

 به باید باشد که مقرر داشته: در ارزشیابیو پرورش می

، اجتماعی، عاطفی، عقلی، بدنی رشد مختلف هایجنبه

سومین مؤلفه . شود توجه آموزاندانش حرکتی و اخلاقی

 سازیکیفی، ی چندپایههاکلاسارزشیابی کیفی توصیفی 

، ددهی بوگزارش ساختار در تغییر با توصیفی ارزشیابی

آموزشی وزارت  ریزیبرنامه و پژوهش موضوعی که سازمان
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مؤلفه چهارم . آموزش و پرورش به آن تاکید نموده است

 در. ودگرایی بساختن رویکرد با مدارفرایند کیفی ارزشیابی

 گراییساختن پارادایم در توصیفی ارزشیابی، جهانی گستره

بروکس و بروکس که  هایاین یافته با دیدگاه. دارد جای

 هنگونیا یسازندگ درس کلاس در یابیارزش معتقد است:

 به ،داندینم را سوال قیدق پاسخ آموزدانش یوقت: باشدمی

، "ستین پاسخ درست نیا نه "شود گفته او به هکآن جای

 در آموزاندانش رکتف کدر صدد در گراسازنده روش معلم

 سوالات قیاز طر و دیآیموضوع برم آن خصوص

 کسب و دیجد کدر ساختن به را آموزدانش، یقضاوتریغ

 باورند نیا بر انیگراسازنده. ندکمی تیهدا تازه یهامهارت

 یریادگی شیافزا یبرا یابزار عنوان به دیبا یابیارزش هک

 آموزدانش ینونک افتیدر از معلم کدر و آموزدانش

 نحسی و قوام به نقل ابراهیمی) مطابقت دارد، شود محسوب

 . یوسفی( زاده

 آموزاندانش مهارت و نگرش، انگیزه مؤلفه پنجم تقویت

که با اصول حاکم بر ارزشیابی ای مؤلفه. چندپایه بود

مؤلفه  .درسی ملی انطباق داردپیشرفت تحصیلی سند برنامه

 به وجهت، ششم ارزشیابی کیفی توصیفی از منظر رویکردی

ین ا. چندپایه بود آموزاندانش تربیتی عملکرد و فرایندها

( مبنی بر 1390) های فروتن و همکارانمؤلفه با یافته

و و های بهاء لیافته، عمکردگرایی بودن ارزشیابی توصیفی

 و حسینی، (1391) امیدیان و سعیدی، (1391) گویا

 توصیفی ارزشیابی در معلم راهنمای، (1396) همکاران

 در داوری بر نیمب، (1399، وزارت آموزش و پرورش)

، سال کل عملکرد براساس تحصیلی پیشرفت خصوص

 از زپرهی و روانی بهداشت مؤلفه هفتم تقویت. مطابقت دارد

این یافته با . چندپایه بود یهاکلاس در رقابتی فضای

 و، (3013) تیها ،(3010) همکاران و های تریدانیافته

 مبنی بر اینکه اجرای (1391) همکاران و آذر فتحی

 ،یادگیری بهبود به درس کلاس در توصیفی ارزشیابی

 نفس به اعتماد و انگیزه افزایش، تحصیلی پیشرفت

 های عزیزیشود و همچنین با یافتهمی منجر آموزاندانش

 همکاران و صالحی، (1393) مهتدی، (1391) حیدری و

سازمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی وزارت  (1390)

مبنی بر  (1330) شریفی و خلق خوش، آموزش و پرورش

 و یادگیری کیفیت به بهبود توصیفی کیفی اینکه ارزشیابی

و  ییادگیر-یاددهی محیط روانی بهداشت سطح ارتقاء

 . باشدمنطبق می، شودمنجر می حذف فضای رقابتی

 با چندپایه آموزاندانش یادگیری مؤلفه هشتم تعمیق

 از ادهاستف مثبتتاثیر . توصیفی بود ارزشیابی در نوآوری

 ابیارزشی و کارپوشه مثل آن ابزارهای و توصیفی ارزشیابی

 و مهارت، توانایی سنجش و یادگیری تعمیق در نمره یدون

 گریس و( 1990) مالی و مویا پژوهش در فراگیران دانش

 نقل به، 1330، رضایی و سیف) است شده گزارش( 1993)

 در که هایییافته همچنین. (1393، همکاران و کرمعلیان از

، هی لی، انگلستان در( 1993) تپروف و کمپ هایپژوهش

 باد و( 3000) استون و پارک، لن، (3000) تامسون و لیون

 از نقل به، 1330، آبادی فتح) است شده تکرار نیز( 1990)

نظر  اشتراک مؤلفه نهم تقویت. (1393همکاران و کرمعیان

 ارزشیابی ...(و اولیا، معلمان) عوامل در اجتهادی رویکرد با

 همکاران و های رفعتیاین یافته با یافته. توصیفی بود

 و معیارهای نیات گذاشتن مبنی بر به اشتراک (1393)

 ،انیادگیرندگ به بازخورد ارزشیابی ارائه و اینکه یادگیری

 های مسییافته با دهد و همچنینمی حرکت جلو به راها آن

 عمناب گذاشتن اشتراک مبنی بر به (3019) مادوفلا مانگا و

مختلف  هایپایه بین در آموزاندانش توسط معلمان و

 ایانیپ امتحانات مرجعیت مؤلفه دهم تغییر. باشدمنطبق می

این یافته با . مشارکتی بود به چندمرجعی چندپایه

 احمدی و حسنی، (1396) همکاران و های حسینییافته

 رتقاا گیریتصمیم مرجع رد مبنی بر اهمیت تغییر، (1336)

نیست و باید  داوری ملاک پایانی نمره که حیث این از

 گیری در خصوص ارتقا مشارکتی باشد همسوتصمیم

 بتنیم چندپایه توصیفی مؤلفه یازدهم ارزشیابی. باشدمی

این یافته با . درسی بودبرنامه و تحصیلی دوره اهداف بر

، (1390) شکرالهی داودی و، (1391) های حسنییافته

، (1330) شریفی و خلقخوش، (1396) همکاران و حسینی

و  (1399) آموزشی ریزیبرنامه و پژوهش سازمان

 هب درسی ملی جمهوری اسلامی ایران مبنی بر توجهبرنامه

های تحصیلی در ارزشیابی کیفی توصیفی در دوره اهداف

منطبق ، درسی در کل سال تحصیلیطول اجرای برنامه

 . باشدمی
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ی چندپایه دوره هاکلاسها نشان داد که معلمان این یافته

کردی های رویتوانند با توجه به این ابعاد و مؤلفهابتدایی می

ای نسبت به ارزشیابی کیفی توصیفی نگاه تحول یافته

 تواندمیها آن هایی که اجرای هریک ازمؤلفه. داشته باشند

 ی چندپایه بهبودهاکلاسکیفیت یاددهی و یادگیری را در 

 ها به مدیران آموزش واز منظر دیگر پیام این یافته. ببخشد

پرورش این است که لازمه بهبود ارزشیابی کیفی توصیفی 

های ها و فراهم نمودن زمینهآگاهی مدیران از این مؤلفه

 . باشدها میآن اجرایی

یی هابدون شک هر پژوهشی در فراین اجرا با محدودیت

حاضر نیز از این امر مستثنی نبوده و  مطالعه .جه استموا

یی از جمله کمبود افراد دارای تجربه علمی هابا محدودیت

، ایهی چندپهاکلاسو عملی در زمینه ارزشیابی توصیفی در 

ی پشتیبان از ارزشیابی توصیفی هافقدان و کمبود نظریه

 با توجه به تنوع هاتوصیفی و توان تعمیم اندک یافته

 .جغرافیایی مناطق دارای کلاس چند پایه روبرو بوده است

ی پژوهش پیشنهادات هادر پایان و با توجه به یافته

 شود:می کاربردی زیر ارائه

ترسیم نقشه ارزشیابی توصیفی در ادارات آموزش و پرورش 

گسترش نظام اشاعه و توانمند ؛ ی چندپایههاکلاسبرای 

ی چند پایه ابتدایی در هاکلاسسازی مدیران و معلمان 

 ؛باور پذیری و اجرای صحیح ارزشیابی توصیفی، زمینه درک

تاسیس دفتر مطالعات ارزشیابی توصیفی در مناطق دارای 

 . ی چند پایههاکلاس

 اخلاقی موازین
، در این پژوهش موازین اخلاقی شامل اخذ رضایت آگاهانه

 با توجه به. تضمین حریم خصوصی و رازداری رعایت شد

ها ضمن تأکید به تکمیل شرایط و زمان تکمیل پرسشنامه

کنندگان در مورد خروج از پژوهش شرکت، هاتمامی سؤال

 . مختار بودند

 تشکر و قدردانی

نویس ندگان پژوه ش حاض ر ب ر خ ود لازم دانس تند ک ه 

کم ال ، از کلی ه اف رادی ک ه در پژوه ش ش رکت نمودن د

 . اب راز نمای دتش کر و س پاس خ ود را 

 مشارکت نویسندگان

پژوهش حاضر حاصل اقتباس از طرح پژوهشی نویسنده 

اول بود که توسط معاونت پژوهشی دانشگاه آزاد اسلامی 

نویسنده این پژوهش . واحد ساری به تصویب رسیده است

، هاگردآوری داده، شناسیروش، سازیمفهوم، در طراحی

ی سازویراستاری و نهایی، نویسپیش، هاتحلیل آماری داده

 . نقش داشت

 منافع تعارض
این مقاله حامی مالی و تعارض ، بنا بر اظهار نویسندگان

 . منافع ندارد
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