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Abstract 

The importance of art curriculum has provided the foundations for an educational movement 
for reviving art in educational systems, especially in advanced and industrialized countries. 
This research was conducted with the aim of comparative study of art curriculum with an 
emphasis on its elements in Iranian, Japanese and Canadian primary schools. In this 
qualitative and comparative research, George Bereday's method with 4 stages of description, 
interpretation, comparison and comparison is used. The data collection tool is library type 
and the materials have been collected through the review of research articles, domestic and 
foreign journals (from 2000 to 2022) as well as the related books. Based on the findings, 
there are similarities and differences in the objectives, content, method and evaluation of the 
art curriculum in Iranian, Japanese and Canadian schools. But, despite some similarities 
between the elements of art curriculum in Iranian, Japenese and anadian schools, there are 
many obstacles and limitations for art curriculum in Iran, such as insufficient facilities, not 
allocating enough time, being ignored by officials, not paying attention to the 
students’individual differences and needs, etc. Therefore, it is better to use the experience of 
developed countries, especially the successful pioneers in the field of teaching art to flourish 
students’ artistic talents. 
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بررسی تطبیقی برنامة درسی هنر در مدارس ابتدایی ایران، ژاپن و 

 کانادا: با تأکید بر عناصر برنامة درسی

 2کوثر عطارنیا، 1باریحافظ تره

 مربی، گروه علوم تربیتی، دانشکدة علوم انسانی، دانشگاه فرهنگیان، تهران، ایران. 1
 دانشجوی کارشناسی آموزش ابتدایی، دانشگاه فرهنگیان، اردبیل، ایران. 2

 (17/11/1401؛ تاریخ پذیرش: 29/09/1400)تاریخ دریافت:  

 چکیده

گیری یک نهضت یا جنبش و پرورش از اهمیت زیادی برخوردار است تا جایی که مقدمات شکل امروزه برنامة درسی هنر در نظام آموزش
های آموزشی، به ویژه در کشورهای پیشرفته و صنعتی فراهم کرده است. پژوهش حاضر با هدف بررسی تربیتی را برای احیای هنر در نظام

دایی ایران، ژاپن و کانادا صورت گرفت. روش پژوهش حاضر کیفی و از نوع تطبیقی برنامة درسی هنر با تأکید بر عناصر آن در مدارس ابت
جواری و مقایسه استفاده شده است. ابزار مرحله توصیف، تفسیر، هم 4ای( است که در آن از روش جرج بردی در قالب تطبیقی )مقایسه

ت پژوهشی و مروری از مجلات داخلی و خارجی )از سال ای بوده و از طریق بررسی مقالاآوری اطلاعات این پژوهش از نوع کتابخانهجمع
های به دست آمده، در مدارس اند. بر اساس یافته( و همچنین، کتب مرتبط با پژوهش حاضر، مطالب گردآوری شده2022تا  2000

هایی وجود دارد. اما علیتفاوتها و کشورهای ایران، ژاپن و کانادا، در زمینة اهداف، محتوا، روش و ارزشیابی برنامة درسی هنر شباهت
رغم برخی تشابهات عناصر برنامة درسی هنر مدارس ایران با مدارس کشورهای ژاپن و کانادا، این برنامة درسی در ایران با موانع و 

آن توسط  اهمیت دانستنندادن زمان کافی برای آن، بیهای متعددی همچون نبود امکانات کافی برای تربیت هنری، اختصاصمحدودیت
آموز و غیره مواجه است. از این رو، بهتر است که از تجربیات های فردی و نیازهای متفاوت هر دانشتوجهی به تفاوتمسئولان مربوطه، بی

 اند، بهره برد واند و به درجات بالایی نائل شدهگام بودهالخصوص کشورهایی که در زمینة تدریس هنر پیشیافته، علیکشورهای توسعه
 آموزان را شکوفا کرد.استعدادهای هنری دانش

 ایران، بررسی تطبیقی، ژاپن، عناصر برنامة درسی، کانادا، هنر.  :کلیدي واژگان
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 مقدمه 

های سلامت هر جامعه به کیفیت نظام آموزشی آن وابسته بوده و آموزش و پرورش از ضرورت

های کارآمد و شایسته، نیازمند ناپذیر هر جامعه بشری است. این نظام برای تربیت انساناجتناب

(. 98، ص1400است )عباسی و همکاران، « درسیبرنامة »ها ترین آنابزارهای متعددی است که مهم

هنر در یکی از ابعاد خود در قالب برنامة درسی قابل بررسی است. اهمیت جایگاه هنر در برنامة 

های آموزشی، گیری یک نهضت یا جنبش تربیتی را برای احیای هنر در نظامدرسی، مقدمات شکل

کنندة است. انبوه مدارک و منابع علمی اغلب بیانبه ویژه در کشورهای پیشرفته و صنعتی فراهم کرده 

ها، توجه و اهتمام عملی به تربیت هنری در زیرساخت استواری است که در سایة استلزامات آن

مهری به آن را سیاستی غیر هوشمندانه و نابخردانه توجهی و بیهای تربیتی را خردمندانه، و بینظام

کردن آموزش هنر و (. از این رو، در اغلب جوامع، کیفی78: 1395کند )نوری و فارسی، قلمداد می

های مشترک آموزش و پرورش است. با وجود اینکه در برخی جانبة آن، یکی از دغدغهارتقای همه

های شایان توجهی در زمینة آموزش هنر صورت گرفته، اما در بسیاری از از کشورهای جهان، تلاش

ای آشکارا ندارد، به دست فراموشی سپرده شده است د هنر نتیجهکشورهای دیگر به دلیل اینکه شای

(، اما واقعیت این است که هنر یکى ازکارآمدترین ابزار تربیت 72، ص1395دار و همکاران، )لیاقت

رود که نتایج و اثراتش در ابعاد گوناگون، به ویژه در زمینة بهداشت انسان در جهان امروز به شمار می

ترین مراحل و تواند با درنظرگرفتن اساسیها است. با توجه به اینکه هنر میترین آنروانى، از مهم

ترین ابعاد حیات، شخصیت مخاطبان را با تغییر و تحول بارز مواجه کند، از این رو، علاوه بر عمیق

هاى مشخصى تواند هدفنقش فردى از تأثیر اجتماعى مهمى نیز برخوردار است. یک اثر هنرى می

ترین ترند تا آنجا که اساسیها گاه به صورت جزئى و گاه در حدى کلى عمیقدر بر گیرد. این هدف را

  (.1395زاده، وجو کرد )تقیتوان در آثار هنرى جستترین اهداف تعلیم و تربیت را میو کلی

ر افراد های متفاوتی دبنابراین، با اینکه احساس هنری فطری است و به صورت بالقوه و به میزان

یقین شک به شناسایی و آموزش نیاز است که بهشدن، بیوجود دارد، اما برای پرورش آن و بالفعل

ها( و پس از آن تا پایان های آموزشی )کودکستانهای آغازین حضور کودکان در محیطاز همان سال
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ی مانند کانون به عهدة آموزش و پرورش است. هر چند نهادهای دیگر های آخر دورة متوسطه،سال

 حوزة هنری سازمان تبلیغات اسلامی، فرهنگ و ارشاد اسلامی، پرورش فکری کودکان و نوجوانان،

اما نباید  ،پردازندنهادهای خصوصی و ... به موازات آموزش و پرورش، به اهداف مورد اشاره می

د ندارد )غنی پارسا، فراموش کرد که در همة شهرها و به ویژه در روستاها چنین امکاناتی وجو

های درسی های آموزشی و برنامهترین وظایف نظامتوان یکی از مهماز این منظر می(. 19ص،1390

های گوناگون یادگیرندگان را تربیت هنری برشمرد که جانبه قابلیتدر مسیر رشد متوازن و همه

، 139۶ن دارد )امینی، آموزاهای وجودی دانشنقشی انکارناپذیر در بروز و ظهور همة ظرفیت

  (.22ص

های ( آموزش هنر و تربیت هنری در رشد و بروز استعدادها و قابلیت1397از نظر کریمی )

آموزان، نقش و تأثیری سازنده دارد. این آثار البته به دلیل وجود شناختی، عاطفی و مهارتی دانش

خلاقیت انسان و حس های ذاتی و نهفته در قلمرو هنر است، چرا که هنر تجسم قابلیت

شناسی و خلاقیت، تسهیل شناسایی اوست. درس هنر فرصتی را برای پرورش حس زیباییزیبایی

های دیگر، بیان آزادانة احساسات، کشف مشکلات عاطفی و رفتاری، ابراز وجود و یادگیری درس

ر آن فراهم ها و نظایهای شخصی، تلطیف عواطف، تشریک مساعی فکری، توسعة ارزشارائة تجربه

تواند شخصیت فرد را برای اجتماعی آورد. آموزش هنر دارای کارکردهای بسیار مهمی است که میمی

ها بودن پرورش دهد. از همین رو، آموزش هنر به کودکان و آشناکردن آنزیستن و دقیق و حساس

ن بنا شده باشد، دارای با انواع هنرهای رایج که بر پایة طبیعت درونی و طبیعت بیرونی متنوع اطرافشا

 (.114، ص1398اهمیت و ضرورت تام است )کارگذار و همکاران، 

های مشارکتی، آموزش به این منظور باید معلمان هنر به نوعی تربیت شوند که با استفاده از روش

آموزان را به بهترین ترتیب، های ترکیبی یادگیری استعدادهای هر یک از دانشو طراحی فرصت

ایان کرده و در راستای تقویت آن بکوشند. در این مسیر از ایجاد یک مقصد مشخص برای ممکن نم

های مختلف و متکثر بر آموزان پرهیز کنند و بتوانند با فنون و تمرینهای هنری دانشنتیجة فعالیت

، 1398زاده تهرانی و همکاران، های فردی فائق آیند )مهدیآموزان با حداکثر تفاوتپرورش دانش
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رو هایی روبههمچنین، معلمان اکثر اوقات در آموزش هنر به صورت تلفیقی با چالش(. 101ص

شوند )ماگدلین و هستند، به همین دلیل به آموزش آن به صورت اجزای گسسته از هم متوسل می

، اصلی که باید در انتخاب رویکرد آموزش 2(، در حالی که به اعتقاد گاردنر155، ص2018، 1ماموتو

آموزان بتوانند اشکال مختلف دانش را در عرصة هنر نر مورد توجه قرار بگیرد این است که دانشه

(. از این رو، حتماً باید به این نکته توجه داشته باشیم 144، ص1390با یکدیگر تلفیق کنند )شرفی، 

لیل اینکه تراز با سایر علوم است، ولی به دکه هنر، درسی است که از حیث مضمون و دشواری، هم

نگری نتیجة عینی و آشکاری مانند آموزش خواندن و نوشتن نداشته است، متأسفانه مورد سطحی

  (.22۶، ص1380برنامه رها شده است )مهرمحمدی و امینی، واقع شده و بی

های متعددی ها پژوهشدر زمینة آموزش برنامة درسی هنر در مدارس، عناصر آن و اهمیت آن

 کنیم:ها اشاره میگرفته که ما در اینجا به برخی از آن توسط محققان صورت

برنامة درسی آموزش هنر در دورة »( با عنوان 1399) در پژوهشی که توسط اسود و اسلامی

ها حاکی از آن است که کدهای صورت گرفت، یافته« ابتدایی از دیدگاه معلمان شهرستان مهاباد

. توجه به حوزة شناختی اهداف 1های زش هنر با عنوانانتخابی مربوط به اهداف برنامة درسی آمو

. توجه به حوزة مهارتی اهداف آموزش 3. توجه به حوزة عاطفی اهداف آموزش هنر؛ 2آموزش هنر؛ 

های طبیعی محیط . استفاده از جلوه1هنر؛ دربارة محتوای برنامة درسی آموزش هنر کدهای انتخابی 

. رعایت اصول حاکم بر انتخاب و سازماندهی محتوا 2نری؛ آموز در تولید محتوای تربیت هدانش

. استفاده از داستان 5. استفاده از محتوای موسیقی برای آموزش هنر؛ 4در تولید محتوای کاردستی؛ 

ب و سازماندهی محتوا، در باب در تولید محتوای آموزش هنر و رعایت اصول حاکم بر انتخا

. 1های سی هنر در دورة ابتدایی سه کد انتخابی با عنوانیادگیری برنامة در –های یاددهی روش

. 3های هنری؛ . روش فعال و غیر مستقیم آموزش مهارت2های هنری؛ روش فعال آموزش مهارت

های های هنری و در خصوص دیدگاه معلمان در باب شیوهروش تعاملی و فعال آموزش مهارت

. 2. ارزشیابی توصیفی؛ 1های کد انتخابی با عنوان ارزشیابی برنامة درسی هنر در دورة ابتدایی سه

                                                           
1. Magdeline & Mamvuto 

2. Gardner 
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ای آشکار شده مطرح است. در پژوهشی دیگر که توسط . سنجش مشاهده3های عملکردی و آزمون

های درسی بررسی نشانگرهای نوآوری در ارزشیابی برنامه»( و با عنوان 1398پور )موسوی و رجایی

ترین نشانگرهای نوآوری در طبق نتایج کیفی، مهم« هادرس هنر دورة ابتدایی و میزان کاربست آن

اند از: نوآوری در حوزة مفهوم پردازی هنری، ارزشیابی فهم هنری، ارزشیابی فرایند ارزشیابی عبارت

های هنری، ارزشیابی ای از اثرها و آفرینشکردن کارنمایهتولید هنری در سطح فردی و جمعی، فراهم

( در پژوهش 1395دار و همکاران )جه به استانداردهای ملی و فراملی. لیاقتتوان نقد آثار هنری با تو

اند از ساعات کم . طراحی عبارت1های درس هنر در ابعاد ترین آسیباند که مهمخود نشان داده

اند از در حاشیه بودن های یاددهی یادگیری عبارت. فعالیت2ریزی صحیح و تدریس، عدم برنامه

آموزان است. های ارزشیابی: توقع زیاد والدین و دانش. روش3د امکانات؛ و درس هنر و کمبو

ریزی درسی از توجهی به اصول برنامهسازی محتوا، کمهای کیفی نیز نشان داده است عدم غنییافته

افزایی محدود و های دانشهای درسی در طراحی آموزشی است. دورههای برنامهترین آسیبمهم

های درسی در مرحلة های برنامهترین آسیبهای نوین نیز از مهمحدود از دیدگاهگیری مبهره

( نشان داد معماری و فضای 1395یادگیری است. مطالعة نوری و فارسی ) –های یاددهی فعالیت

فیزیکی مدارس مورد مطالعه این پژوهش دارای جذابیت و تناسب کافی نیست و زمینة مناسب برای 

کند. اگرچه درس آموزان و معلمان را فراهم نمیرورش قابلیت زیباشناختی دانشمندی و پرضایت

شده برخوردار هنر در اسناد برنامة درسی هنر و برنامة هفتگی مدرسه از جایگاهی مستقل و تعریف

دهند. همچنین، این است، اما در عمل، زمان درس هنر را به آموزش دروس دیگر اختصاص می

های محتوایی هستند که در کلاس درس هنر و اغلب قاشی و کاردستی تنها حوزهپژوهش نشان داد ن

های هنری، از ابزارها و شوند. علاوه بر این، در ارزشیابی از فعالیتبا روش توضیحی تدریس می

آموزان نیز های فردی میان دانششود و به تفاوتگیری نمیهای گوناگون و متنوع سنجش بهرهشیوه

دیده در زمینة تربیت هنری و آشنایی ناکافی ود. با توجه به کمبود نیروی انسانی آموزششتوجه نمی

های آموزشی برای معلمان و همینطور آموزش معلمان هنر آنان با اصول تدریس هنر برگزاری دوره

های علوم تربیتی ضروری است. با تخصص تربیت هنری در مؤسسات تربیت معلم و دانشکده
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ها، ( در پژوهشی بیان کرد در زمینة آموزش هنر، انبوهی از تعهدات، مسئولیت0202) 1اودوناگه

های کار پیشینیان و حتی کسانی که بریم. روشها، عناوین، مناسک و مناصب را به ارث میارزش

ایم و این کنند، ما را احاطه کرده است. یعنی ما تاریخچه را به ارث بردهدر حال حاضر زندگی می

تواند به پیشرفت و تحرک هایی که از چگونگی عملکرد دیگران به ما رسیده، میه و گزارشتاریخچ

 (، محتوای هنر برای کودکان،2002) 2از دیدگاه گرین و میشل(. 4، ص2020 ما کمک کند )اودوناگه،

، طراحی، ساخت یک کولاژ، دوخت یک حیوان ممکن است به معنای نقاشی، کار با خاک

شان ، حصیربافی، بازدید از یک گالری و غیره باشد. هنر در ابتدایی برای کودکان و معلمانبازیاسباب

ها این هنر اند و برای برخی از آنها به طور منظم با هنر مشغولبه معنای چیزهای زیادی است. بچه

داشته باشیم که  کنند. ما باید دقتتواند در آینده شغلی باشد که برای ادامة زندگی انتخاب میمی

ها های آن هاست و همة آنکنندة تواناییدر واقع، تعیین شده توسط کودکان،های هنر ساختهویژگی

، صص 2002ها از جهان بیرونی باشند )گرین و میشل، توانند بازتاب ادراک آنمعنادار هستند و می

ام آموزش هنر دورة ابتدایی از ارزیابی نظ»( با عنوان 1395در پژوهشی که توسط صابری )(. 4۶و  1

انجام « های معلمان، مدیران و کارشناسانمنظر قلمروهای اساسی و ساختار محتوایی: مطالعة دیدگاه

های درسی به مقدار لازم ها نشان داد هنرهای تجسمی و هنرهای ملی مذهبی در برنامهشد نیز یافته

توجهی قرار گرفته وسیقی مورد غفلت و کموجود دارد، اما در عوض محتوای مرتبط با نمایش و م

واکاوی نقش آموزش هنر »( با عنوان 1395است. در نهایت، پژوهشی که برخورداری و همکاران )

های درس هنر بستری انجام دادند، بیان کردند که کلاس« محوردر تحقق اهداف برنامة درسی صلح

ها، به ایجاد و توسعة نهادن به تفاوتارجاست که با ایجاد فضای غیر رسمی و دوستانه همراه با 

تواند در رساند. محتوای درس هنر و تعامل بین فراگیران، میطلبانة کودکان یاری مینگرش صلح

تواند در تحقق خصایصی چون مدارا، مهربانی و مشارکت مؤثر باشد. همچنین، کلاس درس هنر می

سالاری، محور از جمله مردمآموزش صلحوگومحور و نقادانه به اهداف فضای مشارکتی، گفت

 نوع، هماهنگی در شخصیت و اعتدال رفتاری فراگیران کمک دهد.برابری، احترام به هم

                                                           
1. O Donoghue 

2. Green & Mitchell 
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بنابراین، با درنظرگرفتن اهمیت برنامة درسی هنر در نظام آموزش و پرورش، پژوهش حاضر 

وا، روش و ارزشیابی( در قصد دارد از طریق بررسی و مقایسة عناصر برنامة درسی هنر )هدف، محت

کشورهای ژاپن و کانادا با عناصر برنامة درسی هنر در مدارس ایران به بهبود شرایط این برنامة درسی 

یافته و در نتیجة ارتقای کیفیت آموزشی کمک کند. بنابراین، در این پژوهش از میان کشورهای توسعه

ی هنر، کشورهای مذکور به صورت هدفمند کارگیری برنامة درسالخصوص بهدر نظام آموزشی و علی

اند و پژوهشگران قصد دارند از طریق بررسی تطبیقی عناصر برنامة درسی هنر در انتخاب شده

مدارس ایران با مدارس ژاپن و کانادا، با حقایق و مسائل تربیتی کشور خودمان و آن کشورها بیشتر 

سازی اند به صورت بومیهای مثبتی در بر داشتهها که پیامدهای آنآشنا شده و از تجارب و فعالیت

 شده بهره برد. از این رو، پژوهش حاضر در صدد پاسخگویی به سؤالات زیر است:

. اهداف، محتوا، روش و نحوة ارزشیابی برنامة درسی هنر در مدارس ایران به چه صورت 1

 است؟

دارس ژاپن به چه صورت . اهداف، محتوا، روش و نحوة ارزشیابی برنامة درسی هنر در م2

 است؟

. اهداف، محتوا، روش و نحوة ارزشیابی برنامة درسی هنر در مدارس کانادا به چه صورت 3

 است؟

 شناسی پژوهشروش

ای( است و روش رویکرد پژوهش حاضر کیفی و روش مورد استفاده در آن روش تطبیقی )مقایسه

و مقایسه است، مدنظر قرار گرفته است.  جواریمرحلة توصیف، تفسیر، هم 4که شامل  1جرج بردی

شود، سپس در مرحلة تفسیر، در مرحلة اول به توصیف هر یک از عوامل مورد تحقیق پرداخته می

بندی شده و جواری نیز اطلاعات مراحل قبل طبقهاطلاعات مرحلة قبل وارسی شد. در مرحلة هم

شود تا نتیجة پژوهش حاصل قبلی، مقایسه می گیرند. در مرحلة آخر نیز موارد مرحلةکنار هم قرار می

ای بوده و از طریق بررسی مقالات آوری اطلاعات این پژوهش از نوع کتابخانهشود. ابزار جمع

                                                           
1. George Brady 
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پژوهشی و مروری از مجلات داخلی و خارجی و همچنین، کتب مرتبط با پژوهش حاضر، مطالب 

های برنامة درسی ، با استفاده از کلیدواژهاند. پژوهشگر برای دسترسی به منابع معتبرگردآوری شده

و ...  2، آموزش هنر در کانادا1هنر در کانادا، آموزش هنر در ژاپنهنر، بررسی تطبیقی، هنر در ژاپن، 

، Sid ،Magiran ،Noorsmags ،Irandoc ،Google Scholarله های داخلی و خارجی از جمدر پایگاه

Eric ،Bookzz، Springer مقاله و کتاب مرتبط را در زمینة مورد  80وجو کرده و بیش از جست

کیفی در پژوهش حاضر استفاده شده است.  –بررسی دانلود کرده است. مقالات کمی، کیفی و کمی 

توانست در رسیدن در مرحلة بعدی، با بررسی چکیدة منابع، هر مقاله و کتابی که از نظر پژوهشگر می

کننده باشد، انتخاب شده و سایر منابع از روند بررسی کنار گذاشته کمک به اهداف پژوهش حاضر

 2000های . ترجیحاً در طی سال1اند از: شدند. بنابراین، ملاک ورود منابع به حیطة بررسی، عبارت

های معتبر داخلی و . در پایگاه2به چاپ رسیده باشند و در منابع داخلی، جدیدتر باشند؛  2022الی 

. نتایج حاصل از منابع مورد بررسی، در راستای عنوان پژوهشی حاضر 3مایه شده باشند؛ خارجی ن

بوده و در نیل به اهداف به پژوهشگر یاری برساند. که از طریق این گزینه، اعتبار و روایی پژوهش 

های اهداف، محتوا، حاضر نیز تأمین شده است. در این پژوهش، بررسی برنامة درسی هنر در زمینه

روش و نحوة ارزشیابی صورت گرفته و کشورهای مذکور بر اساس عناصر برنامة درسی با یکدیگر 

 اند. مقایسه شده

 هاي پژوهشیافته

 های پژوهش در مراحل مختلف ارائه شد.یافته

 مرحلة توصیف و تفسیر

 ایران:

هداف، محتوا، برای پاسخدهی به سؤال اول پژوهش، برنامة درسی هنر در مدارس ایران از لحاظ ا

 روش و ارزشیابی بررسی شد.

                                                           
1. art education in Japan  
2. art education in Canada 
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بر پیشینه و سیر تاریخی آموزش هنر در ایران، از ابتدا تا پیش از تأسیس مدرسه دارالفنون، 

مریدی سایه افکنده است و هنرجویان و شاگردان  –شاگردی یا مراد  –همواره شیوة آموزش استاد 

رفتند و استاد، اصول و در مرتبة بالاتر، رموز هنری گدر کارگاه و هنرکدة سنتی استاد و مراد تعلیم می

های سدة گذشته نیز ادامه داشت. با آغاز داد. این روند تا میانهرا سینه به سینه به شاگردان انتقال می

مرور روش سنتی به الصنایع، هنرستان نقاشی و مدارس بعدی،به کار مدارسی نظیر دارالفنون، مجمع

های ی به پایان رسید و به صورت آکادمیک و علمی و غالباً بر پایة شیوهشاگرد –آموزش استاد 

 (.40، ص138۶راد، ریزی شد )جباریبنیان آموزش نوین هنری در ایران پی غربی،

گانة شناختی، عاطفی و مهارتی بلوم را های سهدر بحث از اهداف برنامة درسی هنر، اگر حیطه

ها و لوازم و آثار هنری از جمله شناخت ختی، آشنایی با زیباییمد نظر قرار دهیم، برای حوزة شنا

ها، شناخت وسایل سادة موسیقی، شناخت آثار هنری های محل زندگی، شناخت انواع رنگزیبایی

شود. های هندسی مورد نیاز برای نقاشی مطرح میها و شناخت شکلمنطقة خود، آشنایی با قصه

ها و لوازم و آثار هنری از جمله دستیابی به احساس لذت یباییبرای حوزة عاطفی، علاقمندی به ز

ها، آموز نسبت به رنگهای محل زندگی خود، افزایش علاقة دانشبردن از زیباییو خوشحالی، لذت

آموز نسبت به کاردستی و علاقمندشدن یافتن نسبت به طراحی و نقاشی، علاقمندشدن دانشتمایل

و در حوزة مهارتی نیز به کاربستن و خلق هنری مانند به کار بستن نسبت به داستان مطرح است، 

ها، ساخت داستان کوتاه، ابزار و وسایل هنری، ساخت اثر هنری با استفاده از ترکیب شکل

ها و به کار بردن وسایل ساده موسیقی و ساخت کاردستی مد نظر است )اسود و کردن رنگترکیب

 4ی دیگر، اهداف برنامة درسی هنر در مدارس ایران شامل (. در دیدگاه190، ص1399اسلامی، 

شود. منظور از هدف غایی، رسیدن به مقام جانشینی حوزة اهداف غایی، کلی، تفصیلی و جزئی می

شود. و قرب الهی است. اهداف کلی در چهار عرصة ارتباط با خود، خدا، محیط و دیگران تبیین می

گانة تفکر، ایمان، علم، اخلاق و عمل تعیین ذیل عناصر پنجاهداف تفصیلی برنامة درسی هنر در 

های هنری(، مهارت )مانند شود. اهداف جزئی نیز در سه حوزة دانش )مانند آشنایی با رشتهمی

ها و خالق پرورش قدرت بیان احساسات و افکار به زبان هنر( و نگرش )مانند توجه به زیبایی
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شناختی اهداف تربیت هنری و زیبایی(. 10و  9، صص 139۶ ها( تدوین شده است )صفایی،زیبایی

. 1در مبانی نظری تحول بنیادین در نظام تعلیم و تربیت رسمی و عمومی نیز شامل موارد زیر است: 

ها و هدف رویدادهای طبیعت/هستی برای دستیابی به درک کلی از جهان هستی درک معنای پدیده

های آشکار رمزگشایی و رمزگردانی از پدیده. 2معیار اسلامی؛  و جایگاه خویش در آن بر اساس نظام

پرورش حواس و قدرت تخیل برای بازخوانی . 3و پنهان طبیعت/هستی و ابراز آن به زبان هنری؛ 

فطرت الهی خویش و دریافت تجلیات حق در سراسر طبیعت/هستی با توجه به نظام معیار اسلامی 

ه منزلة مظاهر جمال و کمال الهی و ارتقای ذائقة زیباشناسانه های جهان آفرینش بدرک زیبایی. 4

محیطی؛ های معنوی، اخلاقی و زیستزیباسازی محیط زندگی و پیراستن آن از انواع زشتی. 5خود؛ 

گیری از قدرت تخیل خود در خلق آثار هنری با هدف حفظ و تعالی میراث هنری در سطح بهره .۶

 (.1390ملی و جهانی )سند تحول، 

، برنامة درسی جدید هنر که طراحی و تدوین شده شامل ارتباط با طبیعت، نقاشی، از لحاظ محتوا

گویی، نمایش، آشنایی با میراث فرهنگی بعدی(، تربیت شنوایی، قصه و قصهکاردستی )دوبعدی و سه

ابطه با ، ر(122، ص1398های هنری مختلف )کارگذار و همکاران، و هنری ایران، آشنایی با رشته

آفرینش که در آن با مفهوم نقطه، خط، سطح، حجم، رنگ، بافت، سایه، تقارن، ریتم و هارمونی آشنا 

(، هنرهای تجسمی، 30۶، ص2020شوند، آموزش سمعی و بصری )خسروی مشیزی و همکاران، می

 (.135، ص1394موسیقی و هنرهای ادبی است )صابری و همکاران، 

های آموزش هنری مدارس ابتدایی های تدریس در فعالیت، روش(2012براساس گفتة رادپور ) 

ایران عبارتنداز: روش توضیحی، روش پرسش و پاسخ، روش نمایشی، روش ایفای نقش، روش 

های تدریس که بر اساس فعالیت ای و روش مطالعة میدانی علمی و به طور کلی، تمامی روشپروژه

های درسی قابل استفاده است. معلم باید بهترین روشآموز برای اجرای برنامة و مشارکت دانش

یادگیری را برای طراحی هر فعالیت و اجرای آن بر اساس شرایط کلاس به کار ببرد -یاددهی

های حال به صورت اجمالی به شرح هر یک از روش(. 30۶، ص2020)خسروی شمیزی و همکاران، 

روش توضیحی: در این روش، . 1پردازیم: می های هنری در مدارس ایرانیادگیری فعالیت -یاددهی 

معرفی ابزار و مواد آن و کاربرد هر یک از ابزار و کاربرد نهایی آن هنر  معلم به توضیح رشته هنری،
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طرح سؤالات منظم و هدفمند،  . روش پرسش و پاسخ: در این روش، معلم با2پردازد. می

روش نمایشی: معلم در این روش . 3کند. دعوت میآموزان را به تفکر و تبیین موضوع هنری دانش

عملاً نحوة انجام یک فعالیت هنری را از ابتدا تا پایان به همراه روش استفاده درست از ابزار نمایش 

ایفای نقش: در این . 4خواهد تا آنان نیز این کار را انجام دهند. آموزان میداده و سپس، از دانش

خواهد تا خود را یک شخصیت هنری تصور کرده و حرکات و صداهای آموز میروش، معلم از دانش

آموزان یک موضوع هنری را کار کرده و اطلاعات آن ای: همة دانشروش پروژه. 5او را تقلید کند. 

روش گردش علمی: رفتن به دل طبیعت و دیدن فضاها، اشکال مختلف و . ۶را گردآوری کنند. 

 (.10، ص139۶ها، تئاتر و غیره )صفایی، ا، کارگاههها و یا بازدید از موزهتناسب

های عملکردی که . آزمون1در رابطه با عنصر ارزشیابی برنامة درسی هنر در مدارس ایران نیز، 

. سنجش 2شود، پوشه کار میاند و مربوط به نگه داشتن کارهای هنری در مبتنی بر کارپوشه

نگاری است و مواردی همچون ثبت رسی و واقعهلیست یا فهرست واای که مبتنی بر چکمشاهده

لیست ها، نوشتن در چکآمیزی نقاشیدر دفتر، ثبت رخدادهای کلاس در دفتر ثبت، ثبت نحوة رنگ

. ارزشیابی توصیفی که مبتنی بر توصیف 3شود و شده را شامل میو یادداشت واقعیات مشاهده

باشد، مطرح هستند )اسود و توصیفی می آموزان و نوشتن جملاتها و آثار هنری دانشمهارت

، مبتنی بر ساخت و خلق اثر هنری )فرم (. ارزشیابی توصیفی از درس هنر199، ص1399اسلامی، 

و عناصر بصری آن(، معنا، گفت و شنود، همکاری فکری و ابزاری، ارتباط کلامی به صورت بیان 

شود ای موزون و نظایر آن انجام میعواطف و احساسات، ایفای نقش )بازیگری(، حساسیت به صداه

  (.123و  122، صص1398)کارگذار و همکاران، 

های درسی ریزی، تدوین و تألیف کتابرغم مواردی که بیان شد، در بررسی اجمالی برنامهعلی

های مشخص شد که بیشتر آموزگاران دورة ابتدایی از شیوه هنر و تدریس این درس در مدارس ایران،

نقاش،  که باید خودشان طراح،کنند هنر آگاهی کافی ندارند و همواره فکر می ارائه درس

آموزان آموزش دان و خلاصه هنرمند باشند تا بتوانند در ساعت هنر به دانشنویس، موسیقیخوش

راهنمای »دهند. در حالی که این تصور درستی نیست و اکنون نیز توسط گروه پژوهش و تألیف کتاب 
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ریزی و تدریس هنر باشد. اما همچنان ای آموزگاران تدوین شده تا کمکی برای برنامهبر« درس هنر

گیرند. همچنین، اند و یا آن را به کار نمیاطلاعها بیبعضی از معلمان از وجود این کتاب در آموزشگاه

های ورهریزی و تألیف دروس هنر دورة ابتدایی، اقدام به برگزاری دچند سالی است که گروه برنامه

بازآموزی متمرکز کشوری و سپس، شهرستانی کرده است، اما تعداد بسیار زیادی از معلمان در این 

کنند. هر کنندگان نیز شیوة نوین تدریس هنر را اجرا نمیاند و اغلب شرکتها شرکت نکردهدوره

بر این درس نشدن درس هنر و کمبود وقت است، اما شاید عدم نظارت چند علت این کار نهادینه

تری باشد؛ چرا که بعضی از آموزگاران، در ساعت هنر سایر دروس به ویژه ریاضی را علت مهم

مانند، از آموزان از اهداف تربیت هنری باز میکنند. با این کار، علاوه بر اینکه دانشتدریس می

ی بعد از تحصیل های بالاتر، حتشوند و آثار سوء آن را در کلاسدروس جایگزین نیز گریزان می

توان مشاهده کرد؛ در حالی که اگر آموزگار به شیوه تدریس هنر و به عبارتی، با چگونگی نیز می

کند، بلکه با برقراری ارتباط بین هنر و سایر تربیت هنری آشنا باشد، نه تنها آن مشکل را ایجاد نمی

 (.21و  20، صص1390 دروس، کلاسی پربار و جذاب خواهد داشت )غنی پارسا،

 ژاپن:

از لحاظ اهداف، محتوا،  1برای پاسخدهی به سوؤال دوم پژوهش، برنامة درسی هنر در مدارس ژاپن

 روش و ارزشیابی بررسی شد.

در ژاپن، هنر بخش ارزشمندی از برنامة درسی مدارس ابتدایی است که اعتقاد دارند به اندازة 

(. از این رو، آموزش هنر در 15، ص2010، 2وعلوم و مطالعات اجتماعی نیازمند زمان است )ماکیک

میلادی به عنوان یک سیستم رسمی برای آموزش مدرسه آغاز شد )اوکازاکی  1872این کشور از سال 

گیری در آموزش طراحی رخ داده ، تغییرات چشم1918دود سال ( و در ح3ص، 2003، 3و ناکامورا

(، و به طور کلی، برنامة 13، ص2009، 4)ادال و از آموزش علم و هندسه، به آموزش هنر تغییر یافت

بار هم در نظر و هم در عمل آموزش هنر وزارت آموزش این کشور، بعد از جنگ جهانی دوم، شش

                                                           
1. Japan 

2. Makiko 

3. Okazaki & Nakamura 

4. Adal 
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دو برنامة اولیه (. 1989و  1977، 19۶8، 1958، 1951، 1947های دستخوش تغییر شده است )سال

مدتی ارائه دادند که البته تحت کنترل مقرهای برنامة درسی تجربی کوتاه 1951و  1947در سال های 

ها بیشتر بر مبنای شیوة عملی ساخت و خلق عمومی نیروهای متحدین تدوین شده بود. این برنامه

آموزان بر دانش( 1958شناسانه. سومین برنامه )سال آثار هنری استوار بودند تا تأکید بر دیدگاه زیبایی

های پایة هنرسازی و های خلاقانه و عملی از طریق تکنیکاهمتمرکز بود و هدف را پرورش دیدگ

محور بود. به دلیل در پیش معلم 19۶8نگریستن از دریچة آثار هنری در نظر گرفته بود. برنامة سال 

مند، محتوا در این برنامه به پنج دسته تقسیم شده بود: چاپ، شدن شیوة مطالعة نظامگرفته

نیز تغییر بسیار عمیقی در  1977شناسی )نقد(. در سال و ارزش تیکاردس طراحی، سازی،تندیس

تقسیم شد. هدف آن نیز، « شناسیارزش»و « نقد»برنامة آموزش هنر رخ داد و به دو مفهوم عمدة 

نیز اصلاحاتی  1989های آفرینشی ترکیبی از طریق آثار هنری بود. در نهایت، در سال انجام فعالیت

بردن در حین انجام کارهای هنری نیز، علاوه بر یادگیری زی و لذتصورت گرفت که نقش با

، 1398های ساخت محصولات هنری، به برنامة جدید اضافه شد )کارگذار و همکاران، تکنیک

های شود که فرهنگ و سنتآموزان ابتدایی آموزش داده میاز آنجا که در ژاپن به دانش(. 127ص

های کشورهای خارجی احترام بدارند و در عین حال به فرهنگزادگاه و کشور خود را گرامی 

، بنابراین، معتقد هستند که آموزش هنر برای تقویت (127، ص1397بگذارند )عسکری و همکاران، 

باشد و به همین دلیل یک آموزان در رابطه با مسائل اجتماعی و فرهنگی ضروری میدید دانش

(. حتی آکیو آکازاکی ۶4، ص2003، 1اند )ایشیزاکیپیش گرفته رویکرد بسیار قوی در رابطه با آن در

گویند ها میکند که باید برای آموزش هنر خارج از کنترل دولت نیز هزینه کرد. آنچنین استدلال می

هایی که در برنامة درسی هنر، اختیار معلمان برای توسعة برنامة درسی بیشتر است، زیرا در آزمون

 (.103، ص2003، 2تری است )نائوارد و طبیعتاً موضوع سیال و روانچون کنکور شرکتی ند

بیان کردند هدف آموزش هنر در ژاپن، پرورش افرادی با حساسیت  (2003اوکازاکی و ناکامورا )

بالاست تا در آیندة زندگی معنوی متعالی داشته باشند. در واقع، شکوفایی و رشد انسان از طریق 
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سنگ نیستند های درسی دیگر با هنر همد پیوست. از این لحاظ، موضوعتربیت هنری به وقوع خواه

و این مهم فقط از هنر ساخته است. می توان گفت هدف از تدریس هنر این است که با استفاده از 

شناسی )نقد هنری(، بیان و مشاهدة هنر/آثار هنری، های اندیشیدنی و تصویری، مانند ارزشمهارت

های خلاقانه و تولیدی های نوشتنی و خواندنی بنیادین و فعالیتادگیری مهارتآموزان را به یدانش

  (.127، ص1398 ترغیب کنند )کارگذار و همکاران،

. 2. بازی هنری و هنرسازی و 1محتوای آموزش هنر در مدارس ژاپن به طور کلی دو حوزة 

ای تجسمی در مدارس ابتدایی گیرد. برای مثال، محتوای مربوط به هنرهشناسی را در بر میارزش

شود. منظور از زوگا، ترسیم و کوساکو از آن یاد می-ژاپن، صنایع دستی است که با اصطلاح زوگا

(. علاوه بر آن، 107، ص2003نقاشی و منظور از کوساکو، طراحی و کاردستی است )توشیو نائو، 

شود )ماکیکو، ن آموزش داده میآموزاموضوعات اصلی موسیقی نیز در مدارس ابتدایی ژاپن به دانش

(. همچنین، موضوعات چندفرهنگی، فرهنگ ملی، میراث فرهنگی ملی نیز در برنامة 19، ص 2010

 (.2۶، ص1398درسی هنر مدارس ژاپن مورد نظر است )کارگذار و همکاران، 

های ت( بیان کردند در ژاپن، این اعتقاد وجود دارد که هنر و مهار1992) 1استونسن و استیگلر

گویند که اگر معلمان روش ها میهنری باید به کودکان آموزش داده شود. به عنوان مثال آن

کشیدن را توضیح ندهند، کودکان هرگز آن را یاد نخواهند گرفت. بنابراین، در این کشور این نقاشی

کس هیچ بد است که»غیر قابل قبول و به جای آن، عبارت « توانم نقاشی کنممن نمی»عبارت که 

( 1989(. ساکایی )23، ص2010مقبول خواهد بود )ماکیکو، « کردن را به تو یاد نداده استنقاشی

آموزان در طراحی و نقاشی بیان کرد زمانی که از یک معلم ژاپنی در خصوص نحوة هدایت دانش

خواهد بود، های استفاده شده بیشتر باشد، بهتر سؤال پرسیده شد چنین پاسخ داد: هر قدر تنوع رنگ

های ها را با هم ترکیب کنند و تا حد امکان سایهآموزان را تشویق کرد تا رنگبنابراین، باید دانش

کردن و نقاشی های پیچیده ایجاد کنند. بعضی از معلمان ژاپنی نیز در نحوة طراحیمختلف و رنگ

آن در رابطه با ترسیم  پایبند هستند. نکتة جالب در این روش، اصول خاص 2کشیدن به روش ساکایی
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کشیدن و اجتناب از کشیدن خطوط مستقیم و طراحی است. مانند از داخل به بیرون کشیدن، اریب

عمودی یا افقی. در این روش، برای مثال اگر بخواهیم تصویر فردی که در حال دمیدن حباب است 

آمیزی های جالب رنگگرا ترسیم کنیم، دستورالعمل این است که ابتدا حباب کشیده شود و با رن

شود، سپس، نی را که حباب از آن در حال بیرون آمدن است، بکشید، سپس، آن دستی که نی را نگه 

دمد، ترسیم کنید، سپس، صورت و در هایی را که نی را میداشته را ترسیم کرده و بعد از آن نیز لب

با کشیدن یک نقاشی به صورت آموزان های شخص را بکشید. با این روش، دانشنهایت بدن و دست

شوند که با دقت و زحمت خلق شده است، اما در عین مند میگام به گام، از خلق اثری هنری بهره

(. در آموزش هنر، مدارس ژاپنی از خلاقیت 24، ص2010حال ترکیبی پیچیده نیز دارد )ماکیکو، 

های باشد. از این رو، روشمیای نکنند، زیرا هنر اصل و اساس است و موضوع حاشیهاستفاده می

آموز در اکتساب یا فهم اطلاعات منفعل نباشد و به زبان ای باشند که دانشبه کار رفته باید به گونه

خود دست به توصیف زده و در خصوص معنای مواد بیندیشد. بنابراین برای پرورش ظرفیت بنیادین 

کردن لذت شناسی و تجربهی توصیف و ارزشهاهای هنری خلاقانه، فعالیتآموزان در فعالیتدانش

 (.130و  128، صص 1398توصیف باید تدارک دیده شود )کارگذار و همکاران، 

کند که عوامل های ارزشیابی، کازومی یامادا پیشنهاد میبر اساس یک مطالعة تاریخی دربارة روش

(. 1، ص2003کی و ناکامورا، تواند نقش بسزایی در ارتقای آموزش هنر داشته باشد )اوکازاکیفی می

اند، که باید مورد توجه قرار هایی ذکر شدهبه عنوان عامل« مهارت»و « دیدگاه»، «درک»از این رو، 

آموز در یک مادة درسی ها صرفاً حاصل بررسی کلی دستاوردهای دانشبگیرند. بنابراین، ارزشیابی

 (.130، ص1398ران، های خاص )کارگذار و همکاهستند، نه ارزشیابی از عامل

 کانادا:

از لحاظ اهداف، محتوا،  1برای پاسخدهی به سؤال سوم پژوهش، برنامة درسی هنر در مدارس کانادا

 روش و ارزشیابی بررسی شد.

کند که آموزش هنر در کانادا در طول دورة استعمار عمدتا مبتنی بر سیستم اشاره می 2ان موریسون
                                                           
1. Canada 

2. Ann Morrison 
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کارآموزی بود و اولین نمونة ثبت شده از مدرسه هنر و صنایع دستی مربوط به سنت یواخیم است 

 (. 200۶میلادی در فرانسه جدید تأسیس شد )موریسون،  1۶۶8که در حدود سال 

( هنر یکی از دروس اصلی در برنامة درسی کانادا 200۶در هنر ابتدایی، برنامة درسی راهنما ) 

شدن به آموزان برای درک هنر و ارزش قائلهدف از آن، توانمندسازی دانششود که محسوب می

شود که از این آن در طول زندگی است. این هدف کلی شامل یک سری اهداف خاص نیز می

کمک به  گذاشتن به خود و دیگران، ارتقای خود و ابراز خود از طریق زبان هنری،اند: احترامقبیل

دستیابی به یک زندگی پایدار،  ها، درک زمان گذشته و زمان حال،هنگهنرمندان در جوامع و فر

کننده و مخاطب در هنر و شناخت روابط درک اشکال مختلف هنر، کسب تجربه به عنوان مشارکت

(، افزایش خلاقیت و قدرت 305، ص2020بین هنر و زندگی روزمره )خسروی مشیزی و همکاران، 

کردن آن، آگاهی نسبت به تجربة احساس شگفتی و توان بیان ها،تخیل و توان پاسخدهی به آن

(. براساس 203، ص1994، 1ها و ... )هانلیهای جامعه و قدردانی از آنها و فرهنگارزش

حرکتی را های عاطفی و روان( این اهداف، بیشتر حوزه2011المللی آموزش هنر )استانداردهای بین

شود. با این حال برنامة درسی نیازهای فردی زة شناختی میشامل شده و در آن توجه کمتری به حو

آموزان گیرد و اهداف آن نیز تاحدودی بلندپروازانه است. دانشآموزان را در بر میو اجتماعی دانش

های فرهنگی، های مختلفی همچون حوزهاز طریق برنامة درسی هنر فضایل اخلاقی را در حوزه

، 2020 کنند )خسروی مشیزی و همکاران،می و آموزشی کسب میاقتصادی، زیستی، عل اجتماعی،

همچنین، هنرهای تجسمی که یکی از محتواهای برنامة درسی هنر در کانادا است، اهدافی (. 309ص

پور و کند )جواهریهمچون شناخت خط، شکل و فرم، فضا، رنگ، بافت و کمیت را دنبال می

 (.2021همکاران، 

نمایش،  وزش هنر در کانادا، هنرهای زیبا یعنی رقص )حرکات موزون(،محتوای برنامة درسی آم

(. هنرهای تجسمی به 203، ص1994شود )هانلی، موسیقی و هنرهای تجسمی را شامل می

شان را های شخصی خود، خلاقیت فردیکند تا ضمن بیان احساسات و ایدهآموزان کمک میدانش

پور طریق تمرین و شناخت، ارتباط برقرار کنند )جواهریتوسعه بخشند و با دنیای اطراف خود از 
                                                           
1. Hanley 
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هنری، -های عملی(. محتوای آموزش موسیقی نیز نه تنها باعث توسعة مهارت2021و همکاران، 

آموزان از طریق آواز خواندن، دهد و سواد موسیقیایی دانشها را نیز توسعه میبلکه تفکر انتقادی آن

دادن به انواع بد. همچنین، آن ها باید از طریق آوازخواندن و گوشیاکردن ارتقا مینواختن و گوش

ها و اشعار و سرود، عناصر موسیقی را نیز یاد بگیرند و تجربیات موسیقیایی خود را رشد دهند آهنگ

 (.310، ص2020 )خسروی مشیزی و همکاران،

ا، نقش مهمی در ( معلم هنر در کاناد2011المللی آموزش هنر )براساس استانداردهای بین

های آموزش هنر در این کشور، نقش یک محیط های مختلف تدریس دارد. کلاسکارگیری روشبه

آموزان توسعه یابد ای دانشهای فنی و مشاهدهشوند که مهارتکنند و باعث میکار مثبت را ایفا می

نند. همچنین، دانش و های خلاقانه تبدیل ککند تا اشتباهات خود را به فرصتها کمک میو به آن

های بصری خود را توسعه دهند و از کند تا ایدهآموزان کمک میاصول طراحی آثار هنری به دانش

های هنری خودشان استفاده کنند. تحلیل و ارزیابی هنر یکی از اهداف ها برای ترکیب با ایدهآن ایده

آموزان را به تجزیه و تحلیل باید دانشاصلی تدریس هنر در کانادا است. معلم در این حیطه، نه تنها 

بلکه باید آن ها را در تجزیه و تحلیل چگونگی انجام فرآیندهای هنری را  آثار هنری تشویق کند،

های تحلیلی و ارزشیابی آن ها را توسعه دهد تا با این کار باعث شود که نیز توانمند کند و مهارت

هنری را در گذشته و حال درک و کشف کنند )خسروی آموزان اهمیت اشیاء، تصاویر و آثار دانش

 های اساسی یادگیری هنر در کانادا،یکی از مهارت(. 307و  30۶، صص 2020مشیزی و همکاران، 

هایی تواند فعالیتهای فردی و اجتماعی است که برای پرورش این قسمت معلم میمهارت و نگرش

های گوناگون؛ کاوش موضوعی مهیا کند: کاوش فرهنگآموزان انجام دهد و از این قبیل برای دانش

های ابزارهای هنری در جوامع گوناگون برای تقویت درک بهتر از دربارة خصوصیات و تفاوت

آموزان بتوانند به عقاید دیگران پاسخ هایی برای آن که دانشکردن فرصتهای مختلف؛ فراهمفرهنگ

ها در نمایش، موسیقی و کارهای هنری؛ بازدید از موزهآموزان برای پیشرفت دهند؛ راهنمایی دانش

های کردن دربارة هنر و بیان تجربهآموزان به صحبتها و استفاده از مجلات؛ تشویق دانشو گالری

ها و کلاس درس )رهبری و آهنگری، هنری خارج از مدرسه به منظور کشف ارتباط بین این تجربه



  157                بررسی تطبیقی برنامة درسی هنر در مدارس ابتدایی ایران، ژاپن و کانادا: با تأکید بر عناصر برنامة درسی

  

 

های شود. معلمان آموزشهای تدریس فعال استفاده میاز روشبرای آموزش هنر در کانادا (. 1395

های تدریس شامل حل مسئله و اند. روشلازم را برای آموزش هنر و تسهیل فرایند یادگیری دیده

آموزان در مواجهه با کند که فضای مثبتی را برای دانشیادگیری اکتشافی است و معلم سعی می

آموزان دانش آموزان پیش آمده جالب باشد،سوالی که برای دانشمسائل و مشکلات فراهم کند. اگر 

ها را به تفکر ها را درگیر کرده و آنکند و با این کار ذهن آنحل یا پاسخ تشویق میرا به یافتن راه

شود که این ای برای آموزش هنر استفاده میدارد. در این کشور از هنرمندان حرفهو تحرک وا می

، 2020 کند )خسروی مشیزی و همکاران،آموزان نیز بسیار کمک مییادگیری دانشکار به بهبود 

 (.311ص

ها یاد گیرد و به آنآموزان در برنامة درسی هنر کانادا به صورت کیفی انجام میارزشیابی از دانش

ارائه های مختلفی را هایشان اظهار نظر کنند و ایدهشود تا در خصوص کار خود و همکلاسیداده می

م تامل عمیق در ابعاد مختلف (. این ارزشیابی مستلز2021پور و همکاران، دهند )جواهری

آموزان از مفاهیم موجود آموزان از طرف معلم و همچنین فرصتی برای نشان دادن درک دانشدانش

(. 202، ص1994ها است )هانلی، و چگونگی ارتباط آن مفاهیم با مفاهیم قبلی آموخته شده آن

بهبود  (، در این کشور، هدف اصلی از ارزشیابی،200۶راساس هنر ابتدایی، برنامة درسی راهنما )ب

. 1شود: آموزان در دو مرحله انجام میآموزان است که این ارزشیابی پیشرفت دانشیادگیری دانش

مختلف مثل آموزان از منابع آوری اطلاعات دربارة یادگیری دانشگیری، که شامل جمعمرحلة اندازه

. مرحلة 2ها است. ها، اجراها و آزمونها، پروژهوگوها و کنفرانس، مشاهدات روزانه، گفتتکالیف

ضاوت در مورد میزان دستیابی آوری شده برای قارزیابی، که شامل استفاده از اطلاعات جمع

 (.308و  307، صص 2020آموزان به اهداف یادگیری است )خسروی مشیزی و همکاران، دانش

 جواريمرحله هم

در این مرحله برای مقایسة بهتر برنامة درسی هنر در مدارس ایران، ژاپن و کانادا از لحاظ عناصر 

 ارائه شده است. 1چهارگانة برنامة درسی، جدول 
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 . خلاصة عناصر برنامة درسی هنر در مدارس ایران، ژاپن و کانادا1جدول 

 کشورها
 عناصر برنامة درسی هنر

 ارزشیابی روش محتوا اهداف

 ایران

اهداف شناختی، عاطفی و  -
 حرکتیروان

اهداف غایی، کلی، تفصیلی و  -
 جزئی

اهداف متناظر به مبانی نظری  -
 تحول بنیادین

ارتباط با طبیعت، نقاشی، کاردستی، 
گویی، تربیت شنوایی، قصه و قصه

با میراث فرهنگی، نمایش، آشنایی 
هنری مختلف، های آشنایی با رشته

موسیقی، هنرهای تجسمی، هنرهای 
ادبی، آموزش سمعی و بصری، 

رابطه با آفرینش )خط، نفطه، بافت 
 و ...(

 توضیحی -
 پرسش و پاسخ -

 نمایشی -
 ایفای نقش -

 ایپروژه -
مطالعة میدانی یا  -

 بازدید علمی

های آزمون -
 عملکردی

سنجش  -
 ایمشاهده

ارزشیابی  -
 توصیفی

 ژاپن

 پرورش افرادی با حساسیت بالا -
 داشتن زندگی معنوی متعالی -

 شکوفایی و رشد انسان -
های نوشتنی و یادگیری مهارت -

 خواندنی
های ترغیب افراد به فعالیت -

 خلاقانه و تولیدی

 شناسیهنرسازی و ارزش -
 هنرهای تجسمی -

 صنایع دستی -
 نقاشی و طراحی -

 کاردستی -
 موسیقی -

 ملی -رهنگی موضوعات ف -

روش ساکایی در  -
نقاشی و طراحی 

به گام و مرحله  )گام
به مرحله پیش 

 رود.(می
های فعال و روش -

 خلاقانه
ط مهیاکردن شرای -

های برای فعالیت
توصیفی و 

 شناسیارزش

 ارزشیابی کیفی -
مد نظر  -

قراردادن درک، 
دیدگاه و مهارت 

آموزان برای دانش
 انجام ارزشیابی

کلی بررسی  -
دستاوردهای 

آموز در یک دانش
 مادة درسی

 کانادا

گذاری آثار هنری درک و ارزش -
گذاشتن به در طول زندگی: احترام

خود و دیگران، ارتقا و ابراز خود از 
طریق زبان هنری، کمک به 
ها، هنرمندان در جوامع و فرهنگ

درک زمان گذشته و حال، دستیابی 
 به یک زندگی پایدار و ...

کسب فضائل اخلاقی در  -
 های مختلفحوزه

اهداف مربوط به هنرهای تجسمی  -
 )شناخت خط، نقطه، بافت و ...(

 رقص )حرکات موزون( -
 موسیقی -
 نمایش -

 هنرهای تجسمی -

های تدریس روش -
 فعال:

روش کاوشگری، 
روش نمایشی، 

روش بازدید علمی، 
روش حل مسئله، 
روش یادگیری 

 اکتشافی
 

 کیفیارزشیابی  -
انجام ارزشیابی  -

 :در دو مرحله
گیری و . اندازه1

آوری جمع
 اطلاعات و

 . ارزیابی2
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 مرحلة مقایسه

در مرحلة آخر از روش جرج بردی، طبق اطلاعات گردآوری شده در مراحل قبلی پژوهش، 

 شد. های عناصر برنامة درسی هنر در مدارس ایران، ژاپن و کانادا ارائه خواهدها و تفاوتشباهت

های توان گفت که در حوزهدر رابطه با اهداف برنامة درسی هنر در کشورهای یادشده، می -

کنند. در ایران اهداف غایی نیز مدنظر کشور اهدافی را دنبال می 3حرکتی هر شناختی، عاطفی و روان

تنی و خواندنی های نوشچنین نیست. در ژاپن، یادگیری مهارتقرار گرفته اما در ژاپن و کانادا این

 گونه نیست. از طریق هنر یکی از اهداف برشمرده شده در حالی که در ایران و کانادا این

کشور مورد بررسی، نمودهایی از هنرهای تجسمی  3در رابطه با محتوای برنامة درسی، در هر  -

ران، آنطور کشور محتوای موسیقی جزء برنامة درسی است، اما در ای 3شود. در هر آموزش داده می

شود. محتوای نمایش در مدارس کانادا و ایران وجود دارد، اما در که باید و شاید به آن توجهی نمی

ملی  –ژاپن خیر. رقص و حرکات موزون فقط در مدارس کانادا وجود دارد. موضوعات فرهنگی 

نایع دستی نیز در باشد. صدر برنامة درسی هنر ژاپن و ایران وجود دارد اما در کانادا مد نظر نمی

 چنین نیست.شود، اما در مدارس ایران و کانادا اینمدارس ژاپن آموزش داده می

کشور سعی دارند  3توان گفت که مدارس های تدریس برنامة درسی هنر میدر رابطه با روش -

این  های فعال استفاده کنند، اما در ایران، آن چنان که در منابع مختلف ذکر شده، بهکه از روش

شود و فقط در حد حرف باقی مانده است. روش بازدید علمی در مدارس ایران ها اعتنایی نمیروش

شود. روش ساکایی مختص مدارس ژاپنی و کانادا مطرح شده اما در ژاپن از این روش استفاده نمی

 شود.است و در ایران و کانادا از این روش استفاده نمی

توان گفت که برنامة درسی هنر در مدارس کشورهای یادشده می در رابطه با نحوة ارزشیابی -

آن ها سعی بر این دارند که ارزشیابی کیفی و توصیفی را مورد توجه قرار دهند. در ایران  3هر 

شود، در ژاپن درک و ای برای این نوع ارزشیابی استفاده میهای عملکردی و سنجش مشاهدهآزمون

ها حالت گیرد که هر دو اینآموزان مورد توجه قرار میدهای دانشها و دستاورمهارت و دیدگاه

آوری گیری و جمع. اندازه1کیفی و توصیفی دارند. در کانادا نیز انجام ارزشیابی در دو مرحلة 

 گیرد. . ارزیابی صورت می2اطلاعات و 
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 گیريبحث و نتیجه

در مدارس ایران، ژاپن و کانادا  پژوهش حاضر به منظور بررسی تطبیقی عناصر برنامة درسی هنر

انجام گرفت. در این راستا، اهداف، محتوا، روش و نحوة ارزشیابی برنامة درسی هنر در مدارس 

کشورهای یادشده بررسی شد. برای پاسخدهی به سؤال اول پژوهش، عناصر برنامة درسی هنر در 

های ف برنامة درسی هنر از دیدگاهها نشان داد که اهدامدارس ایران مورد توجه قرار گرفت. یافته

حرکتی، اهداف چهارگانة غایی، کلی، گانة شناختی، عاطفی و روانمختلفی همچون سطوح سه

تفصیلی و جزئی و همچنین اهداف یادشده در مبانی نظری تحول بنیادین جمهوری اسلامی ایران 

له نقاشی، کاردستی، هنرهای قابل بررسی است. محتوای برنامة درسی هنر نیز موارد متعددی از جم

شود. در بحث از گویی، آشنایی با میراث فرهنگی هنری و ... را شامل میتجسمی، قصه و قصه

ای و مطالعة روش توضیحی، پرسش و پاسخ، نمایشی، ایفای نقش، پروژه ۶های تدریس هنر به روش

های عملکردی، ایران آزمون میدانی اشاره شد. برای ارزشیابی از این برنامة درسی نیز در مدارس

های اسود و ها با نتایج پژوهشای و ارزشیابی توصیفی مورد نظر است. این یافتهسنجش مشاهده

(، و 1394(، صابری و همکاران )1398(، کارگذار و همکاران )139۶(، صفایی )1399اسلامی )

دوم پژوهش، عناصر همسو است. برای پاسخگویی به سؤال ( 2020خسروی مشیزی و همکاران )

ها نشان داد که هدف از آموزش هنر در مدارس برنامة درسی هنر در مدارس ژاپن بررسی شد. یافته

های خواندنی و این کشور، داشتن زندگی معنوی متعالی، شکوفایی و رشد انسان، یادگیری مهارت

طرح بوده و مواردی شناسی مبودن است. محتوا نیز در دو حوزة هنرسازی و ارزشنوشتنی و خلاق

های گیرد. در رابطه با روشمانند نقاشی، کاردستی، طراحی، موسیقی و موضوعات فرهنگی را دربرمی

های توان چنین ادعا کرد که در آن سعی بر این است که از روشآموزش هنر در مدارس ژاپن می

است. برای ارزشیابی نیز فعال و خلاق استفاده کنند که روش ساکایی در کشیدن نقاشی از آن جمله 

(، 2003های توشیو )ها با نتایج پژوهششوند. این یافتهمعلمان ژاپنی به عوامل کیفی متوسل می

( 2003(، و ایشیزاکی )2003(، اوکازاکی و ناکامورا )1398(، کارگذار و همکاران )2010ماکیکو )

برنامة درسی هنر در مدارس همسو است. برای رسیدن به پاسخ سؤال سوم نیز، عناصر چهارگانة 
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آموزان به درک و دانش کانادا بررسی شد. هدف کلی از آموزش هنر در این کشور، قادرکردن

شود. تر را نیز شامل میگذاری آثار هنری است که این هدف کلی، یک سری اهداف جزئیارزش

تجسمی است. محتوای برنامة درسی هنر در این کشور شامل رقص، نمایش، موسیقی و هنرهای 

های فعال همچون حل مسئله، یادگیری اکتشافی، کاوشگری و برای تدریس هنر نیز معلمان روش

گیرد. این گزینند و ارزشیابی از این برنامة درسی نیز به صورت کیفی انجام میبازدید علمی را بر می

، خسروی مشیزی و (2021پور و همکاران )(، جواهری1994های هانلی )ها با نتایج پژوهشیافته

 ( همسو است. 1395(، و رهبری و آهنگری )2020همکاران )

هایی که به سؤالات پژوهش حاضر داده شد، مشخص شد که برنامة درسی هنر در با پاسخ

هایی در حوزة عناصر برنامة درسی )هدف، ها و تفاوتمدارس ایران، ژاپن و کانادا دارای شباهت

ها پرداخته شد. حائز اهمیت دارد که اگر چه عناصر برنامة که به آن محتوا، روش و ارزشیابی( است

سنگ با کشورهای کانادا و ژاپن باشد، اما در درسی هنر در مدارس ایران در حیطة نظری شاید هم

های فراوانی مانند نبود امکانات کافی برای تربیت هنری، اختصاص حیطة عمل با موانع و محدودیت

های توجهی به تفاوتاهمیت دانستن آن توسط مسئولان مربوطه، بیرای آن، بیندادن زمان کافی ب

شود که به برنامة آموز و ... مواجه است و همین موارد موجب میفردی و نیازهای متفاوت هر دانش

درسی هنر در مدارس کشورمان به چشم یک درس فرعی و غیرمهم نگریسته شود و در نتیجه آن 

آموزان پرداخته نشود. در حالی که در ژاپن و کانادا، تربیت د به تربیت هنری دانشطور که باید و شای

آموزان یکی از اهداف اصلی نظام آموزشی است و مسئولان مربوطه توجه زیادی به آن هنری دانش

آموزان در مدرسه به آموزش هنرهای مختلف و دارند تا جایی که ساعات زیادی از حضور دانش

یابد. با اینکه در سند تحول بنیادین آموزان اختصاص میشناختی دانشزیبایی تربیت هنری و

آموزان در نظر گرفته های متعددی برای تربیت هنری دانشجمهوری اسلامی ایران، اهداف و برنامه

اند و مقولة یادشده از جایگاه مناسبی در نظام رسد که عملی نشدهشده، اما در واقع، به نظر می

آموزان ایران برخوردار نیست. این در حالی است که در ژاپن و کانادا، برای اینکه دانشآموزشی 

اند و به عنوان درس های لازم را برای زندگی کسب کنند، هنر را اصل و اساس قرار دادهمهارت

، گیرند. بنابراینکنند، حتی در آموزش سایر دروس نیز از اصول هنری بهره میفرعی به آن نگاه نمی
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دهنده منش روش زندگی است، باید توجه داشته باشیم که هنر، عرصة تعامل انسان با محیط و نشان

بنابراین، ضروری است که امکانات و شرایط لازم برای اجرای صحیح برنامة درسی هنر در مدارس 

و  خوبی شناسایی کردهکشورمان تدارک دیده شود و معلمان نیز جایگاه خود را در این عرصه به

آموزان و شکوفایی شان از تدریس هنر در کلاس درس، خلق لحظاتی ناب برای دانشهدف

تجربیات کشورهای ها باشد و برای تحقق این اتفاق، بهتر است که از استعدادهای هنری آن

اند و به درجات بالایی گام بودهالخصوص کشورهایی که در زمینه تدریس هنر پیشیافته، علیتوسعه

 اند، بهره برد. دهنائل ش

شود تا در تحقیقات بعدی، به بررسی عواملی که موجب به پژوهشگران علاقمند نیز توصیه می

شود و راهکارهایی که برای جلوگیری از آسیب دیدن عناصر برنامة درسی هنر در عرصة عمل می

 ها مد نظر دارند، بپردازند.آن آسیب

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  163                بررسی تطبیقی برنامة درسی هنر در مدارس ابتدایی ایران، ژاپن و کانادا: با تأکید بر عناصر برنامة درسی

  

 

 

 منابع

(. برنامة درسی آموزش هنر در دورة ابتدایی از دیدگاه 1399، ادریس )اسود، سیاوش، و اسلامی

 .183-218(، 1)17، های نوین تربیتیاندیشهمعلمان شهرستان مهاباد. 

نامة پژوهش(. نقدی بر کتاب برنامة درسی و آموزش هنر در آموزش و پرورش. 139۶امینی، محمد )
 .21-40(، ۶)17، های علوم انسانیانتقادی متون و برنامه

(. 1395برخورداری، میهن، نصرآبادی، حسنعلی، حیدری، محمدحسین، و نیستانی، محمدرضا )

های آموزش پژوهشمحور. واکاوی نقش آموزش هنر در تحقق اهداف برنامة درسی صلح
 . 93-107(، 2)14، و یادگیری

المللی علوم کنگرة بین(. نقش هنر در آموزش و پرورش کودکان دبستانی. 1395زاده، علیرضا )تقی
 .4-1(، 1)1، علوم انسانی-اسلامی

 .40-49(، 2)5، رشد آموزش هنر(. نخستین مدارس آموزش هنر در ایران. 138۶راد، حمید )جباری

کنفرانس (. بررسی آموزش هنر دورة ابتدایی در ایران و کانادا. 1395رهبری، فاطمه، و آهنگری، زهرا )
 . تربیتی و رفتاریومشناسی. علالمللی روانبین

(. امکان کاربرد رویکرد تلفیق تولید هنری و مفاهیم علوم تجربی در آموزش 1390شرفی، حسن )

 .119-149(، 39)1، های آموزشینوآوریهنر. 

(. ارزیابی نظام آموزش هنر دورة ابتدایی از منظر قلمروهای اساسی و ساختار 1395صابری، رضا )

، ریزی درسیپژوهش در برنامهای معلمان، مدیران و کارشناسان. همحتوایی: مطالعة دیدگاه

2(24 ،)8۶-75. 

(. 1394صابری، رضا، کیذوری، امیرحسین، محبی امین، سکینه، و پورکریمی هاوشکی، مجتبی )

فصلنامه های عمومی )ابتدایی و متوسطه اول(. طراحی الگوی برنامة درسی هنر آموزش
 . 133-154(، 39)10، مطالعات برنامة درسی ایران

 خط.چاپ اول، اردبیل: نشر هفتخلاقیت در هنر برای کودکان. (. 139۶صفایی، صابر )

(. طراحی الگوی عناصر برنامة درسی 1400زاد، علیرضا )عباسی، فرح، معتمد، حمیدرضا، و قاسمی

، شیهای مدیریت آموزنوآوریتأثیرگذار در موفقیت دورة ابتدایی نظام آموزشی ایران. 

17(3 ،)11۶-97. 



164              1401زمستان پاییز و ، 1، شمارة 1دورة الملل(، نامه بینمطالعات تطبیقی تربیت معلم )کاوش 

 
گذاری آموزشی (. مقایسة سیاست1397منش، محمدحسن، و پریزاد، رضا )عسکری، مهدی، الهی

گذاری عمومی )مطالعات راهبردی مطالعات راهبردی سیاست ایران و ژاپن در مقطع ابتدایی.
 .113-132(، 30)9، جهانی شدن(

 .18-21(، 1)9 آموزش هنر،رشد (. آموزش هنر در مدارس. 1390غنی پارسا، مهدی )

(. بررسی تطبیقی برنامة درسی هنر در دورة 1398کارگذار، معصومه، کبوک، حانیه، و الداغی، آنیتا )

 .113-138(، ۶9)18، های آموزشینوآوریابتدایی در ایران و ژاپن. 

هنر در شناسی برنامة درسی (. آسیب1395دار، محمدجواد، امیری، مجید، و موسوی، ستاره )لیاقت

پژوهشنامة یادگیری و ارزشیابی در دورة راهنمایی.  –های یاددهیبعدهای طراحی، فعالیت

 . ۶1-80(، 48)11، تربیتی

های (. بررسی نشانگرهای نوآوری در ارزشیابی برنامه1398پور، سعید )موسوی، ستاره، و رجایی

(، 3)2، رافیک و نقاشیپژوهشنامة گها. درسی درس هنر دورة ابتدایی و میزان کاربست آن

243-229. 

(. 1398جمعه، محمدرضا )زاده تهرانی، آیدین، عصاره، علیرضا، مهرمحمدی، محمود، و اماممهدی

نظران دربارة عناصر برنامة درسی آموزش هنر برای ارائة الگوی برنامة تبیین دیدگاه صاحب

(، 19)10، ی آموزش عالیمطالعات برنامة درس مجلةدرسی تربیت معلم هنر )آموزش عالی(. 

121-89. 

(. طراحی الگوی مطلوب تربیت هنری در دورة ابتدایی. 1380مهرمحمدی، محمود، و امینی، محمد )

 .219-24۶(، 39)11، نشریة علوم انسانی دانشگاه الزهرا

(. ارزشیابی برنامة درسی هنر دورة ابتدایی به روش خبرگی و 1395نوری، علی، و سهیلا، فارسی )

 .77-11۶(، 1)32، تعلیم و تربیتدی تربیتی. نقا

Adal, R. (2009). Nationalizing aesthetics: Art education in Egypt and Japan 1872-1950. 

Harvard University ProQuest Dissertations Publishing.  

Green, L., & Mitchell, R. (2002). Art 7-11: Developing primary teaching skills 

(Curriculum in Primary Practice), New York, published in the Taylor & Francis e-

Library. 

Hanley, B. (1994). Canadian arts education: A critical analysis of selected elementary 

curricula. Canadian Journal of Education, 19(3), 197-214.  

Ishizaki, K. (2003). Postmodern approach to art appreciation for integrated study in Japan. 

Aesthetic Education, 37(4), 64-73.  



  165                بررسی تطبیقی برنامة درسی هنر در مدارس ابتدایی ایران، ژاپن و کانادا: با تأکید بر عناصر برنامة درسی

  

 

Javaheri pour, I., Abbasi, E., Kian, M., & Hasan pour, M. (2021). A comparative study of 

the elementary school visual arts curriculum in Australia, Canada, Iran and Ireland. 

Iranian Journal of Comparative Education, 4(2), 1097-1116. 

Khosravi Mashizi, M., Soltani, A., & Alinejad, M. (2020). A comparative study of arts 

education curriculum of primary schools in Iran and Canada. Iranian Journal of 

Comparative Education, 2(3), 298-323. 

Magdeline, C., & Mamvuto, A. (2018). Teaching the arts in the primary school curriculum: 

what strategies imbue the integrative arts subjects?, Studies in Art Education, 

59(2), 145-158. 

Makiko, D. (2010). Pedagogy of art education: A comparison of elementary art instruction 

in Japan and the U.S. Kobe College Studies, 57(1), 13-30.  

Morrison, A. (2006). Art education, history, politics, arts, science & more. The Canadian 

Encyclopedia, Last Edited March 4, 2015. Www.thecanadianencyclopedia.ca . 

O Donoghue, D. (2020). Inheriting art education. Studies in Art Education, 61(1), 3-9. 

Okazaki, A., & Nakamura, K. (2003). Symposium: Aesthetic Education in Japan Today. 

The Journal of Aesthetic Education, 37(4), 1-3.  

Toshio, N. (2003). Art education in lower secondary schools in Japan and The UK. 

Aesthetic Education, 37(4), 101-107.  

 

http://www.thecanadianencyclopedia.ca/

