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Abstract 
Caring thinking is the ability to communicate between thought and emotion and encourages 
a person to build a reflective value system to judge things with love. Therefore, the present 
study was conducted with the aim of investigating the level of attention paid to the 
components of care thinking in the intended curriculum content of the elementary school 
with an emphasis on Lippman's point of view. The method of this descriptive research is 
content analysis, in such a way that after specifying the desired components as the criteria of 
analysis and determining each paragraph as the unit of analysis, according to William Rumi's 
method, Chi test Two and Shannon entropy were used for analysis. The statistical population 
of this research is the primary school textbooks and the examined sample is the sixth grade 
thinking and research book, which was selected purposefully. According to the engagement 
coefficient obtained, it can be stated that the level of attention of the sixth grade thinking and 
research book to the components of caring thinking is relatively favorable. . The results also 
show that the highest information load and importance factor are related to the components 
of active thinking and the lowest are related to emotional thinking. Considering the findings 
of the present study, it is necessary to review the content of the book of thinking and research 
in order to pay more attention to the components and indicators that are less considered in 
caring thinking. 
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یپمن در های تفکر مراقبتی از دیدگاه لارزیابی میزان کاربست مؤلفه

 محتوای برنامة درسی قصدشدة پایة ششم دورة ابتدایی

 3عفت افتخاری، 2جابر افتخاری، 1حجت افتخاری

 ایران پردیس شهید رجایی، شیراز، ،دانشگاه هرمزگان و مدرس دانشگاه فرهنگیان ریزی درسیدکتری برنامه. 1

شناسی و علوم تربیتی، دانشگاه اصفهان، روان ةدانشکدی تعلیم و تربیت، گروه علوم تربیتی، دانشجوی دکتری فلسفه. 2
 اصفهان، ایران

 رانیآموزش و پرورش دانشگاه باهنر، کرمان، ا ةو فلسف خیارشد تار یکارشناس یدانشجو. 3

 (20/06/1401؛ تاریخ پذیرش: 28/09/1400)تاریخ دریافت: 

  دهیچک

امور را  کند تاترغيب مییک نظام ارزشی تأملی  به ساختنرا  است و انسانطفه ميان اندیشه و عا برقراری ارتباط تواناییتفکر مراقبتی 
با هدف بررسی ميزان توجه محتوای برنامة درسی قصدشدة دورة ابتدایی به پژوهش حاضر رو قرار دهد. از این داوری مورد  توأم با محبت

تحليل محتوا است، به این صورت که پس از  توصيفی، این پژوهششد. روش انجام  ليپمنکيد بر دیدگاه أبا تهای تفکر مراقبتی مؤلفه
آزمون  روش ویليام رومی،از عنوان واحد تحليل، های تحليل و تعيين هر پاراگراف بهعنوان ملاکهای مورد نظر بهکردن مؤلفهمشخص

دورة ابتدایی و نمونة مورد بررسی کتاب  های درسیکتاب دو و آنتروپی شانون جهت تحليل استفاده شد. جامعة آماری این پژوهش،خی
داشت  توان اظهاردرگيری به دست آمده میبا توجه به ضریب  .تفکر و پژوهش پایة ششم است که به صورت هدفمند انتخاب شده است

داد بيشترین ایج نشان تفکر مراقبتی در حد نسبتاً مطلوب است. همچنين، نتهای به مؤلفه تفکر و پژوهش پایة ششم کتابميزان توجه که 
های پژوهش، عنایت به یافتهضریب اهميت مربوط به مؤلفة تفکر فعال و کمترین ضریب اهميت مربوط به مؤلفه تفکر عاطفی است. با 

های کمتر مورد توجه های تفکر مراقبتی و شاخصمنظور توجه بيشتر به مؤلفهبازنگری در محتوای کتاب تفکر و پژوهش پایة ششم به
 ضرورت دارد.

 پایة ششم، تفکر مراقبتی، تفکر و پژوهش، ليپمن.: یدیکل واژگان
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 مقدمه

های اجتماعی و اخلاقی بار بیایند، در هزارة سوم برای آنکه افراد به شهروندانی مسئول و با مهارت

ها ساننیازمند رشد تفکر در کودکان هستیم. قدرت تفکر از مواهب ارزشمندی است که خداوند به ان

ارزانی داشته است. به عبارتی، در میان موجودات عالم هستی، انسان تنها موجود ارزشمندی است 

الهی و برد )فتحکه برای تداوم حیات و رفع نیازهای مادی و معنوی خود از گوهر تفکر بهره می

از هرگونه ( و سرآغ1390، 1(. تفکر ذاتی انسان و لازمة رشد و پرورش اوست )فیشر1392صحرایی، 

(. در این عرصة 1395سازی در علوم انسانی است )میرزایی، اسلامی و آفانی، وتولید و ساخت

کند، دلیل نقش اثرگذاری که در پرورش انسان و شکوفایی استعدادهای درونی وی ایفا می آموزش به

آموزشی است، های ای یافته است. از آنجا که مسئولیت پرورش انسان بر عهدة نظاماهمیت ویژه

هایی در فراگیر ایجاد شود که وی را برای زندگی آینده آماده کند و با توسعة رود مهارتانتظار می

گویی مناسب در مقابل تغییرات های ذهنی و پرورش انسان متفکر، وی را در زمینة پاسخمهارت

نظران تربیتی احب(. برخی ص1398روزافزون یاری رساند )معتمدی محمدآبادی، عظیمی و نوروزی، 

2مانند رابینسون و انیس
های صاحب ( معتقدند نخستین هدف تربیت باید پرورش انسان2002) 

 (.1395اندیشه و دارای ذهن کاوشگر باشد )گنجی، دیناروند و ابوطالبی، 

باتوجه به سرعت بالای تغییرات در جامعه، علوم و تکنولوژی تعیین دقیق دانش ارزشمند مورد 

رو، مدارس باید در وظایف خود تجدید نظر کرده این آموزان میسر نیست. از ی آیندة دانشنیاز برا

های خود را به آموختن خودآموزی، جای انتقال صرف اطلاعات بخش شایان توجهی از تلاشو به

(. بنابراین، اگر هدف 1390آموزان اختصاص دهند )فیشر، های ارتباطی دانشتفکر مستقل و مهارت

ای برای آموزش تفکر به های اندیشمند و متفکر باشد، باید برنامهک نظام آموزشی پرورش انسانی

کردن های آموزشی که باهدف نهادینه(. از جمله برنامه1391آذر، کودکان طراحی و ارائه کند )فتحی

 3رای کودکانهای اخلاقی پیشنهاد شده است، برنامة فسلفه بتمرکز بر همة ابعاد تفکر صحیح و ارزش

                                                           
1. Fisher 

2. Robinson & Ennis 

3. Philosophy for children 
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های کندوکاو سعی دارد در بعد اخلاقی، (. این برنامه با روش حلقه1396است )عابدی و همکاران، 

 (.1399جمعه و نامی، اجتماعی، منطقی و عملی زندگی فرد تأثیر بگذارد )حمیدی، امام

ایالات  در 1970است که از سال  1های فلسفه برای کودکان، برنامة آموزش لیپمنیکی از برنامه

، 2متحدة آمریکا به منظور بررسی رابطة بین فلسفه و دوران کودکی آغاز شد )وانسلیقم و کنیدی

پرورش سنتی، توجه و منزلة یک تجربة آموزشی جدید و نیز نقدی بر آموزش (. این برنامه به2011

نی یافته و در اکنون شهرت جهاطور که همهمگان را در سراسر دنیا به خود جلب کرده است. همان

(. این برنامه به کودک 2012، 3بسیاری از کشورهای دنیا مورد استفاده قرار گرفته است )لیل و ویلیامز

های مناسبی را بیابد، با ارائة نظرهای خود و با های خود پاسخکمک خواهد کرد تا برای پرسش

ه مثبتی به خود پیدا کند دریافت نظرهای مخالف، قدرت ابراز وجود خود را افزایش دهد و دیدگا

شود )سیرواستاوا و ها در ارتباط با همسالان منجر میکه به ارتقای توانایی در درک و بیان ایده

های محیط اطراف خود را ببیند و توان لذت، تحسین (. کودک یا نوجوان باید زیبایی2014، 4جوشی

اه در طبیعت گسترده شده و گاه در رفتار ها گها را در خود پرورش دهد. این زیباییو بیان تمجید آن

ها در جهان پیرامون خود و تحسین قلبی ها نهفته است. کودکی که قادر به درک ارزشو افکار انسان

کند و هم با ها کمک میها، به گسترش آنها باشد، هم با بیان تأییدات ذهنی خود از این ارزشآن

داده، به رشد شخصیت خویش و معنابخشی به زندگی  هایی که مورد توجه قرارسازی ارزشدرونی

 (.1399جمعه و نامی، کند )حمیدی، اماماقدام می

 5آموزش برای تفکر صحیح، نیازمند مراقبت از شیوة اندیشیدن است، که به آن تفکر مراقبتی

ه اجتماعی در برنامة آموزش فلسف منظور رشد اخلاقی و(. این تفکر به1395گویند )قائدی، می

(. تفکر مراقبتی ابتدا به صورت مختصر در کتاب تفکر در آموزش 1387گنجانده شده است )اسلامی، 

( 1994( سپس، به شکل مفصل در ششمین کنفرانس تفکر در بوستون توسط لیپمن )1991لیپمن )

                                                           
1. Lipmann 

2. Vansieleghem & Kennedy 

3. Lyle & Williams 

4. Srivastava & Joshi 

5. Caring thinking 
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 (. تفکر مراقبتی با تعیین حدود روابط در اجتماع پژوهشی، سبب اعتمادسازی2002، 1مطرح شد )پول

شود که از این نظر از عوامل مؤثر آموزان و درنهایت، مراقبت از فرایند پژوهش میو جلب نظر دانش

معنای اشتیاق در تفکر، (. تفکر مراقبتی از سویی به2014، 2شود )کمدر پرورش عواطف شناخته می

ل وجوی راه حپذیری در مسیر جستبررسی موضوع از روی دغدغة درونی و تعهد و مسئولیت

برای مسأله ذهنی و از سوی دیگر به معنای دغدغة نسبت به شیوة تفکر و تفکر دربارة روش تفکر 

های مستتر ای است که به ارزش(. در واقع، تفکر مراقبتی، اندیشه2003، 3خود و دیگران است )لیپمن

ها و اوتها در قضکند و به چرایی ارزشمندی یک امر و تأثیر این ارزشدر تمام امور توجه می

های فکری دارای ارزش برابر دهد. اگرچه تمام مهارتها اهمیت میهای اخلاقی انسانتصمیم

گوی دموکراتیک غیر قابل وهستند، اما نقش حیاتی تفکر مراقبتی در ایجاد ثبات و پایداری گفت

یافتن امهپوشی است. نگاه متعهدانه و مسئولانه به ذات و جریان کندوکاو، ضرورتی برای ادچشم

های متنوع و مخالف خود یا ابراز وگوی حقیقی است و تا زمانی که افراد برای بیان دیدگاهگفت

های فکری خود و اطرافیان متعهدانه ای نوآورانه، حس امنیت نداشته باشند و برای بهبود تواناییایده

ها اندیشی در دسترس آنفای برای پیشرفت شناختی و ژرو دلسوزانه برخورد نکنند، اساساً انگیزه

 (.1398زاده، صمدی و انصاریان، و دیگران نخواهد بود )رحیم

تنهایی کفایت اندیش، تفکر انتقادی و خلاق بههایی فکور در یک جامعة آزادبرای پرورش انسان

های فکری نقاد و خلاق و منطقی اضافه شود که کنند بلکه یک بعد ارزشی نیز باید به مهارتنمی

(. تفکر 1399جمعه و نامی، شناسی و سپاس یا محبت باشد )حمیدی، امامبردارندة شفقت، حقدر

عنوان تفکر مشتاقانه دربارة سو این تفکر به( دارای دو معناست؛ از یک2003زعم لیپمن )مراقبتی به

دغدغة اندیشد، بدین معنا که فرد با شوق و علاقه و از روی موضوعی است که فرد راجع به آن می

کند و متعهدانه و مسئولانه حاضر است همة قوای فکری خود را برای درونی، به آن موضوع فکر می

جوی راه حل آن مسألة ذهنی به کار بندد. مراقبت در این معنا عقلانیتی است که ما قلباً به وجست

است؛ یعنی ما علاوه  آن معتقدیم. معنای دیگر تفکر مراقبتی، از منظر لیپمن دغدغه دربارة منش تفکر

                                                           
1. Pohl 

2. Cam 

3. Lipman 
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اندیشیم، نحوه و روش خود مشغول ساخته میبر اینکه به صاحب ایده یا موضوعی که ذهن ما را به

کنیم. این معنا از تفکر مراقبتی مترادف با همان مفهوم فراشناخت یا تفکر خود را نیز ارزیابی می

شود و به تحلیل نقادانه آثار دیگران ارزیابی انتقادی تفکر است که با خودارزیابی نقادانه شروع می

های وجوی سرچشمة ارزش( ما باید مسیرمان را جهت جست1994لیپمن ) شود. از نظرمنجر می

خود بشکافیم و آنگاه این سرچشمه را با تفکرمان پیوند بزنیم. در حقیقت، تفکر مراقبتی مهارت 

گیری از لیل یکپارچگی قلب و مغز بهره( و به د2005زدن میان اندیشه و عاطفه است )فیشر، پیوند

ب(. همچنین، هیجانات و عواطف بشر 1397رساند )هدایتی، های عقلانیت را به حداکثر میظرفیت

، 1ها و ترجیحات ما هستند )اسپارددهی به ارزشعنصر اساسی در نحوة بودن ما در جهان و شکل

پذیر نخواهد بود. تعهد هدفی خاص امکانچیز جز عواطف برای تعهد به اندیشیدن با  (. هیچ2001

اند. بدون عواطف و تمایلات، ریزی کردهها را پیهایمان، ریشه در هیجاناتی دارد که آنبه اندیشه

کردن به وجود نخواهد آمد و بدون تعهد نیز هیچ دلیلی برای فکرهیچ تعهدی نسبت به چیزی به

واهد داشت. در نتیجه، تعهد و علاقه به کردن به روشی خاص وجود نخموضوعی خاص یا فکر

انگیزد؛ به همین صورت کند، و روحیة نقاد را برمیعقلانیت است که امکان تفکر انتقادی را میسر می

همین دلیل از شود تا اندیشة خود را مملو از جنبة خلاق کنیم. بهتعهد و علاقه به تخیل سبب می

اید جلوتر از دو همتای خود در حلقة کندوکاو دیده شود، نظر پیشگامان این برنامة تفکر مراقبتی ب

شود و برای پرورش آن های تفکر انتقادی و خلاق دیده میچراکه همواره سایة این تفکر بر مهارت

سطح و سبکی از تفکر انتقادی و خلاق که مد نظر برنامة فلسفه برای کودکان است نخست باید 

 (.2007، 3؛ شارپ2005، 2شود )داوی های تفکر مراقبتی پرورش دادهمؤلفه

گذار یا ستایشی، عاطفی، هنجاری، همدلانه و فعال تقسیم لیپمن تفکر مراقبتی را به تفکر ارزش

 شود: ها پرداخته میکرده است که در ادامه به شرح هریک از آن

نگهداری چیزی است که داشتن بهداشتن و باورکردن، گرامی: همان ستایش4تفکر مبتنی برارزش
                                                           
1. Spord 

2. Davey 

3. Sharp 

4. Appreciative thinking 
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عنوان مصادیق آن برشمرد. با توان بهاز اموال، انصاف، راستگویی، احترام به بزرگترها و.... را می

آموزد به محیط اطراف خود شامل جمادات، نباتات و گذار است که انسان میداشتن تفکر ارزش

اش از خود به جهترین سطح این تفکر احترام گذاشته و سپس در سطوح بالاتر توحیوانات در پایین

تر محور تفکر تر و رشدیافتهدیگران و از خودخواهی به دگرخواهی سوق دهد. در سطح انتزاعی

اصفهانی و شخص از خود و دیگری به خالق و گرداننده عالم هستی معطوف خواهد شد )کوهی

« ارد؟چه چیز برای شما ارزش د»(. پرسش اساسی این جنبه از تفکر این است که 1398کشاورز، 

 (.1995)لیپمن، 

: تفکر عاطفی میان منطق و احساس در جریان است. فردی که دارای تفکر عاطفی 1تفکر عاطفی

کند. فرد دارای تفکر عاطفی با دیگران است، برای آشنایی با حقوق فردی و فرایندهای آن تلاش می

کند. نکتة احترام رفتار می دهد و با موجودات پیرامون خود باهمدردی دارد، به ظلم واکنش نشان می

بودن احساس باید به مهم دربارة تفکر عاطفی این است که تفکر دربارة مناسب یا نامناسب

ها تکریم و آموزش را آموزان آموزش داده شود. در پرورش تفکر عاطفی است که انساندانش

(. 1398کشاورز، یابد )کوهی اصفهانی و آموزند و دوستی و محبت، صلح و آشتی گسترش میمی

« شما در هر موقعیت خاص چه احساسی دارید؟»پرسش کلیدی این مهارت فکری این است که 

 (.1995)لیپمن، 

تواند باشد. : تفکر هنجاری یعنی تفاوت وضعیت حال با آنچه هست، یا آنچه می2تفکر هنجاری

ه هر چیز چگونه باید گرایی کبه عبارتی، دانستن واقعیت موجود و در عین حال داشتن حس آرمان

نکردن. تفکر هنجاری، دغدغة پرورش اخلاقی توانست باشد، مانند رعایت نوبت، تقلبباشد، یا می

فرد در خانه و مدرسه را دارد و در طی مسیر تربیت هم برای مربی و هم برای متربی هدف را زنده 

اصفهانی و د )کوهیشونگاه داشته، باعث خودارزیابی، خودکنترلی و خودمدیریتی شخص می

                                                           
1. Affective thinking 

2. Normative thinking 
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ال واقعیت چیست و در مقابل آن ایده»(. پرسش کلیدی این مهارت عبارت است از 1398کشاورز، 

 (.1995)لیپمن، « کدام است؟

های موجود است و مراقبتی است که فرد دربارة : تفکر فعال تلاش برای حفظ چیز1تفکر فعال

المنفعه و تلاش برای رسیدن انجام کارهای عامدهد. حفظ تندرستی، آنچه برایش مهم است انجام می

توان از نمودهای تفکر فعال برشمرد. تفکر فعال، نظم در امور و به اهداف و یاری دیگران را می

های دهد. این نوع تفکر از مصادیق تلاش برای حفظ ارزشمدیریت و اجرای صحیح را آموزش می

هاست و در واقع، تلاش برای ر دسترس انسانهای مادی و معنوی دموجود، حفظ منابع و محیط

(. 1398آید )کوهی اصفهانی و کشاورز، حفظ جامعه و بهبود شرایط زیست در آن به حساب می

 (.1995)لیپمن، « توانم انجام دهم؟من چه اقداماتی می»پرسش کلیدی آن عبارت است از 

ورات خیالی خود درآوردن و : تفکر همدلانه یعنی خود را از افق فکری و تص2تفکر همدلانه

کردن. نگران دیگران بودن، جای آن احساسات، افق فکری و تصورات خیالی دیگران را تجربهبه

ها داشتن به دیگران نمودهایی از تفکر همدلانه است. ادراک و احساس دیدگاهکردن و توجهمهربانی

نظری و خودمحوری نیز از تنگ های دیگری یا دیگران و خروج از دریچه بستهو تصورها و تصدیق

(. پرسش کلیدی این تفکر پیرامون این 1398اصفهانی و کشاورز، اثرات تفکر همدلانه است )کوهی

ای از منظر دیگری چه تحلیلی دارد؟ یا احساس دیگری نسبت به این موضوع است که هر مسأله

ین موضوع مواجه شد و آن توان با اموضوع چیست؟ و در دنیای پدیدارشناختی دیگری چگونه می

 (.1995را حل کرد؟ )لیپمن، 

های فراوانی دربارة آید که پژوهششمار میهای قابل توجه تفکر بهتفکر مراقبتی از جمله مهارت

های دانش آموزان انجام شده است. در این نقش مثبت و مؤثر آموزش تفکر مراقبتی در بهبود توانایی

ش خود نشان داده است که پرورش سه نوع تفکر از جمله تفکر ( در پژوه1390زمینه، هدایتی )

ورزی، در همان دوران کودکی و پیش از بزرگسالی، مراقبتی با پرورش قدرت تمییز، داوری و استدلال

گوهای جمعی در مهار خشم و پرخاشگری وزمان با تفکر استدلالی و منطقی کودک از طریق گفتهم
                                                           
1. Active thinking 

2. Empathic thinking 
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دهد به موازات پرورش تفکر ( نشان می1396ت. عابدی و همکاران )مهارنشده در کودکان مؤثر اس

الف( 1397یابند. هدایتی )های مربوط به قلمروهای هوش هیجانی نیز پرورش میمراقبتی، توانایی

در پژوهش خود اثبات کرده که تفکر مراقبتی برخلاف مسیر تفکر انتقادی که گاهی ویژگی مخربی 

ای مراقبتی، اندیشمندانه و کند، با پرورش رابطهموزان ایجاد میآدر روابط دوستی بین دانش

تواند در بازتعریف مفهوم دوستی در ذهن رشددهنده، درکنار دو مهارت تفکر انتقادی و خلاقانه می

های آن مؤثر باشد، چراکه تفکر مراقبتی نگاهی به مثابة یک امر مراقبتی با تمام ویژگیکودکان به

گسلد، تنها از هم نمید که پس از بیان آرای مخالف یا متفاوت دوستان با یکدیگر، نهبخشکودکان می

واسطه لذت حاصل از فهم و شناخت وجهی از موضوعات زندگی که توسط شخص مغفول بلکه به

شود، البته شرط اساسی چنین ارتباطی، تعامل تر نیز میبوده و خوداصلاحی پس از آن، مستحکم

 های استدلالی قوی و مدیریت هیجان طی مباحثات است. دوسویه، مباحثه

دهد موارد متعددی در قرآن کریم ( نشان می1398اصفهانی و کشاورز )های پژوهش کوهییافته

ها مبدل تفکر مراقبتی هستند. تحقق این نوع تفکر مورد تأکید قرار گرفته که مصادیق عینی زیرگروه

ویژه از طریق های تربیتی مورد نیاز از اوان کودکی، بهه شایستگیدر افراد، نیازمند دستیابی آنان ب

شده، ریزیپرورش هدفمند و برنامهو  کانون پرمهر خانواده است. در صورت وجود یک آموزش

توان سازوکارهای عالمانه و توجه به غنای منابع دینی و اسلامی میبرای این نوع از تفکر و با

ریزی کرد. وزش مؤثر و تقویت این نوع تفکر در کودکان و نوجوانان پیهدفمندی را در راستای آم

ها در مصادیقی از احسان، تواضع، امانتداری، رعایت عدالت و قسط و صداقت، که اهتمام به آن

 تواند به تقویت ابعاد مختلف تفکر مراقبتی منجر شود.فرایند تربیت متربیان می

عنوان یکی از تفکرهای چهارگانه (، تفکر مراقبتی به1120) و همکاران 1در پژوهشی دومبایسی

ترین عامل مؤثر در تفکر چهارگانه عنوان مهمبررسی شد. این پژوهش با تأکید بر تفکر مراقبتی به

اند از ارزش، کنندة تفکر مراقبتی عبارتسازد، نشان داد عوامل تعدیلکه ابعاد سیستماتیک رفتار را می

کند تفکر مراقبتی قابلیت داشتن هویتی مؤثر برای اندارد. این عوامل کمک میتأثیر، فعالیت و است

ای همگرا برای دیگر تفکرها از جمله تفکر امیدوارانه و تفکر انتقادی است. در واقع، تفکر ایجاد پایه
                                                           
1. Dombayci 
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ای از تفکر انتقادی و بعد تصدیقی برای تفکر خلاقانه است و از طرفی، مراقبتی بعد فیلسوفانه

 کند.صیات تفکر امیدوارانه را تقویت میخصو

1تاپینگ و تریکی
های ( به بررسی تأثیر فلسفه و کودک روی کیفیت و کمیت دیالوگ2014) 

سالة دبستانی در اسکاتلند پرداختند. نتایج پژوهش حاکی از بهبود  10تا  8آموز دانش 180تعاملی 

ی کلی ارتباط معلم با کل کلاس در اثر هاآموزان و کاهش عبارتهای دانشاستنتاج در قضاوت

( در پژوهشی با عنوان فلسفه برای کودکان در برنامه درسی 2016) 2برنامة فلسفه و کودک بود. لاو

های انگلیسی دورة ابتدایی بیان داشت که برنامة فلسفه برای کودکان با ایجاد جو گروهی و حلقه

غییر دهد و باعث توسعة اخلاقی، اجتماعی و فرهنگی ها را تاندازها و ارزشتواند چشمکندوکاو می

4جو )و( در پژوهشی اثربخشی پرس2018) و همکاران 3کودکان شود. کسیدی
COPIعنوان یک ( به

های توان از تعامل ارتباطی و فرصترویکرد جامع آموزشی را بررسی کردند که از طریق آن می

جتماعی، عاطفی و رفتاری در دو کلاس اصلی گوی مشارکتی برای کودکان با نیازهای اوگفت

تواند در ایجاد کند و این امر میحمایت کرد. نتایج از مشارکت و خودتنظیمی کودکان حمایت می

5های کلاسی برای همة کودکان مفید باشد. جین لیفعالیت
 یبررس( در پژوهشی با عنوان 2019) 

نشان داد تقویت تفکر  مان مرکز مراقبت از کودکانمعل یارتباط یهاو مهارت یتفکر مراقبت نیب ةرابط

 های توسعة ارتباطی معلمان است.مراقبتی معلمان یکی از راه

های اخیر برنامة آموزش تفکر به کودکان، توجه مسئولان آموزشی کشور ایران را به خود در سال

در نظام آموزشی ایران، کردن شرایط و بسترهای لازم بری اجرای این برنامه جلب کرده است. فراهم

ترین بخش برای آغاز تحول است. از جمله عناصر مهم اجرای این برنامه، کتب درسی و مهم

تربیت ایران ایفا و یادگیری نظام تعلیم -محتواست. کتب درسی نقش بسزایی در فرایندهای یاددهی

تواند ش تفکر به کودکان میهای آموزرو، بررسی وضعیت و جایگاه ابعاد و مؤلفهاین کنند. از می

های تربیت باشد. امروزه در اغلب نظامو یکی از مسائل پژوهشی مهم پژوهشگران حوزة تعلیم 

                                                           
1. Topping & Trickey 

2. Love 

3. Cassidy 

4. Community of philosophical inquiry 

5. Jin Lee 
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های یاددهی آموزان در فعالیتتربیت است و معلم و دانشو آموزشی کتاب درسی وسیلة اصلی تعلیم 

وای درسی قدرت و توانایی استدلال و یادگیری به کتاب تکه و وابستگی دارند. بنابراین، باید محت

اند، جای انباشتن حقایق و عقایدی که پیشینیان بیان نمودهآموزان تقویت کرد و بهتفکر را در دانش

یابی به دانایی و آگاهی تأکید تقویت اندیشة فلسفی را در آنان مورد توجه قرار داد و بر توانایی دست

آموزانی که توانایی بازشناسی عقاید و نظرات به پرورش دانش پرورش بایدو کرد. در واقع، آموزش 

(. برنامة درسی تفکر و 1395صحیح از ناصحیح را دارند، منجر شود )میرزایی، اسلامی و آفانی، 

های های سند تحول بنیادین تدوین شد تا مهارتمندی از استلزامپژوهش در پایة ششم ابتدایی با بهره

( در پژوهشی نشان 1398زاده شیخلار و نظری )ان پرورش دهد، طهماسبآموزتفکر را در دانش

توجه شده و به تفکر خلاق نیز تا دادند در کتاب تفکر و پژوهش ششم به تفکر انتقادی بسیار کم

حدودی پرداخته شده است. با بررسی ادبیات تحقیق، پژوهشی که تفکر مراقبتی در محتوای برنامة 

را بررسی کرده باشد، یافت نشد؛ بنابراین در این پژوهش میزان درسی قصدشده پایة ششم 

های تفکر مراقبتی بررسی برخورداری محتوای برنامة درسی قصدشدة پایة ششم دورة ابتدایی از مؤلفه

 شد.

 شناسی پژوهشروش

های منظور بررسی محتوای برنامة درسی قصدشدة پایة ششم از منظر توجه به مؤلفهپژوهش حاضر به

منظور رو، بهاین فکر مراقبتی از روش مطالعة اسنادی و تکنیک تحلیل محتوا سود برده است. از ت

( در پردازش واحدهای تحلیل و تعیین ضریب 1986) 1بررسی محتوای مذکور از روش ویلیام رومی

ر های تفکدرگیری مخاطب با محتوای برنامة درسی قصدشده یادشده از لحاظ میزان توجه به مؤلفه

( 1995های تفکر مراقبتی براساس دیدگاه لیپمن )مراقبتی استفاده شده است. در این پژوهش مؤلفه

تعیین شد که شامل پنج مؤلفه )تفکر مبتنی بر ارزش، تفکر عاطفی، تفکر هنجاری، تفکر فعال و تفکر 

محاسبة های مشخص، عملیات بندی محتوا در واحدهمدلانه( است. به این صورت که پس از طبقه

های تفکر مراقبتی انجام گرفت. به این صورت میزان پرداختن هر یک از واحدهای تحلیل به مؤلفه

                                                           

1. Wiliyam Romey 
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که هر پاراگراف از متن درس به عنوان یک واحد تحلیل در نظر گرفته شد. سپس، هر یک از این 

های تفکر ها در جدول نمونه واحد قرار گرفته و تعداد واحدهای مربوط به هر یک از مؤلفهواحد

ها از روش تحلیل مراقبتی در مقابل آن نوشته شد. برای اجرای مرحلة سوم پژوهش و پردازش داده

 محتوای ویلیام رومی استفاده شد. 

شایان ذکر است که در این پژوهش ضریب درگیری از تقسیم مجموع فراوانی واحدهای تحلیلی 

های جموع فراوانی واحدهای تحلیلی که مؤلفهاند بر مهای تفکر مراقبتی توجه داشتهکه به مؤلفه

اند، به دست آمده است. به صورتی که اگر ضریب درگیری به دست آمده تفکر مراقبتی توجه نداشته

های تفکر مراقبتی های تحلیل، مرتبط با مؤلفهدرصد واحد 25باشد نشانة این خواهد بود که  5/0

های درصد واحد 50شد، حاکی از این است که با 1هستند و اگر ضریب درگیری به دست آمده 

 5/0های تفکر مراقبتی هستند. بنابراین، در صورتی که ضریب درگیری از تحلیل، مرتبط با مؤلفه

های دهندة توجه نسبتاً مطلوب محتوای کتاب تفکر و پژوهش پایة ششم به مؤلفهبیشتر باشد، نشان

ها از نظر برخورداری دهندة وضعیت مطلوب حکمتبیشتر باشد، نشان 1تفکر مراقبتی و هرچه از 

(. همچنین، برای 1392های تفکر مراقبتی است )امیرتیموری، زارع، ساریخانی و سالاری، از مؤلفه

محاسبة درصدهای موجود در جدول، مجموع واحدهای تحلیل )واحدهای مرتبط و غیر مرتبط( را 

ها با استفاده از جدول تناسب از مجموع واحدهای درصد در نظر گرفته و درصد هر یک از مؤلفه 100

درصد( محاسبه شد. در پژوهش حاضر برای بررسی تفاوت معناداری و نحوة توزیع  100تحلیل )

های تفکر مراقبتی در محتوای مذکور از آزمون خی دو استفاده شد. همچنین، از روش آنتروپی مؤلفه

 ها استفاده شد.بین مؤلفه تر و معتبرتر تفاوتشانون برای تحلیل دقیق

باتوجه به هدف پژوهش، یعنی بررسی میزان توجه محتوای برنامة درسی قصدشدة پایة ششم 

عنوان محتوایی که تفکر و پژوهش به های تفکر مراقبتی پایة ششم، کتابدورة ابتدایی از منظر مؤلفه

اشد، مد نظر قرار گرفت. از این رو، تواند شاخص توجه به مفهوم تفکر مراقبتی در دورة ابتدایی بمی

جامعة آماری پژوهش حاضر محتوای برنامة درسی قصدشدة پایة ششم دورة ابتدایی در سال تحصیلی 

گیری معطوف و نمونة پژوهش کتاب تفکر و پژوهش است که با استفاده از روش نمونه 1401-1400

 به هدف از مجموعه کتاب های دورة ابتدایی انتخاب شد. 
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تفکر  صورت تصادفی تعدادی از واحدهای تحلیل موجود در متن کتابمنظور تعیین پایایی بهبه

های تفکر مراقبتی مورد( را انتخاب و هر یک را باتوجه به ارتباطشان با مؤلفه 102و پژوهش )جمعاً 

نظرات در ذیل مقوله مربوط قرار دادند. سپس از سه نفر از اساتید علوم تربیتی درخواست شد تا 

خود را در مورد تخصیص درست یا نادرست ویژگی تفکر مراقبتی به واحدهای تحلیل منتخب 

گذاران های تشخیص داده شده توسط نمرهمشخص کنند. در نهایت، ضریب همبستگی بین مقوله

محاسبه شد که نشان از ثبات مطلوب در تخصیص واحدهای تحلیل مرتبط با تفکر مراقبتی  75/0

 بود. 

 های پژوهشهیافت

تفکر و پژوهش پایة  کتاب محتوای برنامة درسی قصدشدةهای حاصل از تحلیل هفتدر این بخش، یا

  د.شونهای پژوهشی ارائه میتوجه به سؤال ، باششم

 پاسخ به پرسش اول پژوهش

محتوای برنامة درسی قصدشدة به چه میزان در »پرسش اول پژوهش حاضر عبارت از این بود که 

 «های تفکر مراقبتی توجه شده است؟به مؤلفه و پژوهش پایة ششم تفکر

 گویی به این پرسش فراوانی و درصد فراوانی محاسبه شد. منظور پاسخبه
 

 محتوای برنامة درسی قصدشدة تفکر و پژوهش پایة ششمدر تفکر مراقبتی های فراوانی مؤلفه .1جدول 
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 220 118 102 19 27 20 15 21 فراوانی

 100 64/53 36/46 63/8 27/12 09/9 81/6 54/9 درصد فراوانی

های به مؤلفه تفکر و پژوهش پایة ششمکتاب واحد تحلیل در  102واحد تحلیل،  220از مجموع 

مورد(،  21درصد فراوانی ) 54/9 تفکر مبتنی بر ارزشاند. در این میان، مؤلفة تفکر مراقبتی پرداخته
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 20درصد فراوانی ) 09/9 تفکر هنجاریمورد(، مؤلفة  15درصد فراوانی ) 81/6تفکر عاطفیمؤلفة 

درصد فراوانی  63/8تفکر همدلانه مورد( و مؤلفة  27درصد فراوانی ) 27/12 تفکر فعالمورد(، مؤلفة 

اند که بیشترین سهم مربوط به مؤلفة های تفکر مراقبتی به خود اختصاص دادهمورد( را در مؤلفه 19)

درصد  81/6با  تفکر عاطفیدرصد فراوانی و کمترین سهم مربوط به مؤلفة  27/12با  تفکر فعال

 فراوانی است.

 وهشپاسخ به پرسش دوم پژ

های تفکر آیا تفاوت معناداری در توزیع مؤلفه»پرسش دوم پژوهش حاضر عبارت از این بود که 

 «تفکر و پژوهش پایة ششم وجود دارد؟محتوای برنامة درسی قصدشدة مراقبتی در 
 

قصدشدة  محتوای برنامة درسیدر تفکر مراقبتی های مؤلفه. نتایج آزمون خی دو برای بررسی تفاوت در توزیع 2جدول 

 تفکر و پژوهش پایة ششم

 هامؤلفه
درصد  فراوانی

 فراوانی
(O-E) Df  مقدار𝒙𝟐 سطح معناداری 

 انتظارمورد  شدهمشاهده

 4/38 54/9 4/20 21 تفکر مبتنی بر ارزش

 
کای دو: 

881/117 
 000/0معناداری: 

 -6/36 81/6 4/20 15 تفکر عاطفی

 4/18 09/9 4/20 20 تفکر هنجاری

 6/45 27/12 4/20 27 تفکر فعال

 -6/11 63/8 4/20 19 تفکر همدلانه

 - 36/46 102 102 مجموع

گویی به این پرسش مجذور خی محاسبه شد. به این ترتیب که ابتدا با این فرض به منظور پاسخ

مورد انتظار از طریق تقسیم باشد، فراوانی های تفکر مراقبتی در کل محتوا یکسان میکه توزیع مؤلفه

های موجود در ها به دست آمد. براساس دادهشده در محتوا بر تعداد مؤلفههای مشاهدهکل مؤلفه

توان گفت فرض کمتر است، می 05/0به دست آمده از مقدار  sig، باتوجه به اینکه مقدار 2جدول 

تفاوت معناداری وجود دارد  000/0های تفکر مراقبتی در سطح شود و بین مؤلفهصفر تایید نمی

و تفکر فعال بیش از حد  تفکر مبتنی بر ارزش های(. بدین معنا که به ترتیب به مؤلفه2)جدول 

تفکر عاطفی  یک به حد انتظار و مؤلفةتفکر مبتنی همدلانه و تفکر هنجاری نزدهای انتظار، مؤلفه
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های تفکر تر از تفاوت بین مؤلفهع دقیقدر ادامه، برای اطلا کمتر از حد انتظار توجه شده است.

 های تفکر مراقبتی با روش آنتروپی شانون محاسبه شد.مراقبتی، ضریب اهمیت و بار اطلاعاتی مؤلفه
 

 های تفکر مراقبتی در . مقادیر باراطلاعاتی و ضریب اهمیت مؤلفه3جدول 

 تفکر و پژوهش پایة ششم محتوای برنامة درسی قصدشدة

 تفکر همدلانه تفکر فعال تفکر هنجاری تفکر عاطفی بتنی بر ارزشتفکر م سطوح

 19 27 20 15 21 فراوانی

 13/0 15/0 14/0 12/0 15/0 فراوانی به هنجارشده

 88/0 42/0 86/0 96/0 84/0 (EJمقدار بار اطلاعاتی )

 19/0 09/0 17/0 21/0 16/0 (WJ)ضریب اهمیت 

شده ر اطلاعاتی و ضریب اهمیت در همة واحد ضبط شمارشدهد بیشترین میزان بانتایج نشان می

در کتاب تفکر و پژوهش پایة ششم به مؤلفة تفکر فعال و تفکر مبتنی بر ارزش و کمترین میزان بار 

 باشد.طلاعاتی و ضریب اهمیت به مؤلفة تفکر عاطفی می

 پاسخ به پرسش سوم پژوهش

وای برنامة درسی قصدشدة تفکر و پژوهش محت»پژوهش حاضر عبارت از این بود که  سومسؤال 

 «کند؟های تفر مراقبتی درگیر میبه چه میزان مخاطب را با مؤلفه پایة ششم
 

 با تفکر مراقبتی در در  مرتبط ریمرتبط و غ یواحدها یفراوان. 4جدول 

 محتوای برنامة درسی قصدشدة تفکر و پژوهش پایة ششم

 پایه
فراوانی واحدهای 

 مرتبط
احدهای فراوانی و

 غیر مرتبط
فراوانی واحدهای 

 تحلیل
 یریدرگ بیضر

(ISE) 
 86/0 220 118 102 تفکر و پژوهش

 هایؤلفهم فراوانیرش مابا ش کتاب تفکر و پژوهش پایة ششم در این رابطه، تحلیل محتوای

د. شمحاسبه  محتوای یادشدهبا  مخاطبیری گدر بشد و ضری منجابا تفکر امرتبط غیر مرتبط و 

بینیم که ضریب ، می4های مذکور در جدول وجه به نتیجة تعیین ضریب درگیری مخاطب با کتاببات

درصد واحدهای  50کمتر از است. بنابراین،  تفکر و پژوهش پایة ششمآموزان با کتاب درگیری دانش

ست و ا 1عددی کمتر از ضریب درگیری  اند وهای تفکر مراقبتی پرداخته، به مؤلفهتحلیل این کتاب
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کتاب های دهندة توجه نسبتاً مطلوب داستانکه این میزان ضریب درگیری نشان توان استنباط نمودمی

  های تفکر مراقبتی است.به مؤلفه تفکر و پژوهش ششم

 گیریبحث و نتیجه

های اجتماعی و اخلاقی بار بیایند، در هزارة سوم برای آنکه افراد به شهروندانی مسئول و با مهارت

های فکری دارای تمام مهارت ازمند محتوای مطلوب برای رشد تفکر در کودکان هستیم. اگرچهنی

ارزش برابر هستند، اما نقش حیاتی تفکر مراقبتی در ایجاد ثبات و پایداری گفت و گوی دموکراتیک 

پوشی است. نگاه متعهدانه و مسئولانه به ذات و جریان کندوکاو، ضرورتی برای غیر قابل چشم

های متنوع و وگوی حقیقی است، به این معنا که تا زمانی که افراد برای بیان دیدگاهیافتن گفتدامها

های فکری خود ای نوآورانه، حس امنیت نداشته باشند و برای بهبود تواناییمخالف خود یا ابراز ایده

پیشرفت شناختی و  ای برایو اطرافیانشان، متعهدانه و دلسوزانه برخورد نکنند، اساساً انگیزه

گانة تفکر در نظریة لیپمن ها و دیگران نخواهد بود. از میان ابعاد سهاندیشی در دسترس آنژرف

ها دارد، در حالی که کمتر از بقیه سازی ارزش(، تفکر مراقبتی بیشترین تأکید را بر درونی2003)

تفکر مراقبتی، نبود اطلاعات مورد توجه قرار گرفته است. دغدغة مهم پژوهشگر برای پرداختن به 

رغم اهمیت فزاینده و بنیادی تفکر مراقبتی در مثلث انواع تفکر است. کامل و نپرداختن به آن علی

های به همین جهت تفکر مراقبتی باید در اولویت قرار گیرد که در این زمینة لیپمن با ارائه مؤلفه

ه گشوده است. با توجه به اهمیت تفکر مراقبتی تفکر مراقبتی راه را برای انجام پژوهش در این زمین

 پایة ششم هدف از پژوهش حاضر بررسی میزان پرداختنمحتوای برنامة درسی قصدشدة و رویکرد 

ها های تفکر مراقبتی و ضرایب اهمیت این مؤلفهششم به مؤلفه پایةمحتوای برنامة درسی قصدشدة 

 یت، نتایج زیر به دست آمد:در کتاب تفکر و پژوهش پایة ششم بود که در نها

 102واحد تحلیل،  220شود که از مجموع مشاهده می 1های موجود در جدول براساس داده 

های تفکر مراقبتی به مؤلفه تفکر و پژوهش محتوای برنامة درسی قصدشدةواحد تحلیل در 

مورد(، مؤلفة تفکر  21درصد فراوانی ) 54/9اند. در این میان، مؤلفة تفکر مبتنی بر ارزش پرداخته

مورد(، مؤلفة  20درصد فراوانی ) 09/9مورد(، مؤلفة تفکر هنجاری  15درصد فراوانی ) 81/6عاطفی 
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مورد(  19درصد فراوانی ) 63/8مورد( و مؤلفة تفکر همدلانه  27درصد فراوانی ) 27/12تفکر فعال

سهم مربوط به مؤلفة تفکر فعال  اند که بیشترینهای تفکر مراقبتی به خود اختصاص دادهرا در مؤلفه

 درصد فراوانی است. 81/6تفکر عاطفی با  درصد فراوانی و کمترین سهم مربوط به مؤلفة 27/12با 

، باتوجه به اینکه مقدار ضریب معناداری به دست آمده از 2های موجود در جدول براساس داده

 000/0های تفکر مراقبتی در سطح شود و بین مؤلفهکمتر است، فرض صفر تأیید نمی 05/0مقدار 

و تفکر فعال  تفکر مبتنی بر ارزش هایتفاوت معناداری وجود دارد. بدین معنا که به ترتیب به مؤلفه

 یک به حد انتظار و مؤلفةتفکر مبتنی همدلانه و تفکر هنجاری نزدهای بیش از حد انتظار، مؤلفه

های مقادیر باراطلاعاتی و ضریب اهمیت مؤلفهتفکر عاطفی کمتر از حد انتظار توجه شده است. 

نشان داده  3تفکر و پژوهش پایة ششم در جدول محتوای برنامة درسی قصدشدة  تفکر مراقبتی در

دهد بیشترین میزان باراطلاعاتی و ضریب اهمیت در همة واحد ضبط شده است. نتایج نشان می

وهش پایة ششم به مؤلفة تفکر فعال و تفکر و پژ محتوای برنامة درسی قصدشدةشمارش شده در 

 تفکر مبتنی بر ارزش و کمترین میزان باراصلاعاتی و ضریب اهمیت به مؤلفة تفکرعاطفی است.

مذکور در  محتوای برنامة درسی قصدشدةباتوجه به نتیجة تعیین ضریب درگیری مخاطب با 

است.  86/0وهش پایة ششم، با کتاب تفکر و پژ آموزانبینیم که ضریب درگیری دانش، می4جدول 

 اند وهای تفکر مراقبتی پرداخته، به مؤلفهدرصد واحدهای تحلیل این کتاب 50کمتر از بنابراین، 

که این میزان ضریب درگیری  توان استنباط کرداست و می 1عددی کوچکتر از ضریب درگیری 

 های تفکر مراقبتی است.لفهبه مؤ کتاب تفکر و پژوهش پایة ششمدهندة توجه نسبتاً مطلوب نشان

دهد میزان توجه محتوای برنامة درسی تفکر و پژوهش پایة ششم به تفکر نتایج پژوهش نشان می

باشد. به بیانی دیگر، به رغم مزایای بسیاری که برنامة درسی تفکر و مراقبتی در حالت بهینه نمی

ستقرار برنامة درسی با چنین رویکردی آورد، اآموزان این پایه به ارمغان میپژوهش ششم برای دانش

م آموزشی جایگاه مداربودن نظام تعلیم و تربیت ما بر مبنای سند تحول، در نظابا عنایت به ارزش

مطلوب اما ناکافی کتاب تفکر و پژوهش  خوبی ندارد. با توجه به نتایج حاصل مبنی بر توجه نسبتاً

عابدی و  (،1390های هدایتی )پژوهشراستای ششم به تفکر مراقبتی، این پژوهش نیز در  ةپای

 ریزان(؛ برنامه2011)سی و همکاران ی(، و دومبا1398(، کوهی اصفهانی و کشاورز )1396همکاران )
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گیرندگان نظام تعلیم و تربیت کشور را به توجه به ابعاد مختلف تفکر مراقبتی جهت رشد و تصمیم

ن حال کمک به تقویت تفکر نقاد و خلاق و تکمیل درسی و در عی ةو بالندگی تفکر مخاطب برنام

توجهی کند. واقعیت حاضر بر مبنای نتایج پژوهش این است که غفلت و بیمثلت تفکر دعوت می

گذاری آموزان در ارزشهای دانشناپذیری بر نگرش و ارزشبه ابعاد تفکر مراقبتی، اثرات جبران

. برای پرورش این نوع از تفکر و با توجه به غنای خود و موجودات جهان اطراف را به دنبال دارد

توان سازوکارهای عالمانه و منابع دینی و اسلامی و منابع بالادستی چون سند تحول بنیادین می

ریزی کرد. ثر و تقویت این نوع تفکر در کودکان و نوجوانان پیؤهدفمندی را در راستای آموزش م

های لازم از طریق نظام آموزشی کردن مقدمات و زمینهراهمبدیهی است که این بسترسازی نیازمند ف

سازی انواع تفکر در سنین کودکی به شکوفایی های درسی آن است که با پرورش و نهادینهو برنامه

ترین یکی از مهم ،ایران اسلامی را در ابعاد مختلف دینی، فرهنگی، اقتصادی و... فراهم آورد. بنابراین

ریزان قرار گیرد، توجه به انواع تفکر به های درسی مدنظر برنامهمحتوای کتابمواردی که باید در 

های . با عنایت به یافتهاستدروس  ةتنها در درس تفکر و پژوهش بلکه در همصورت همزمان، نه

 ةدرسی تفکرو پژوهش که مظهر آموزش تفکر به کودکان در پای ةپژوهش حاضر بازنگری در برنام

های کمتر توجه شده، ضرورتی انکارناپذیر است. ها و شاخصوجه بیشتر به مؤلفه، برای تاست ششم

سازی تحلیل محتوا، بودن پیادهبر و پیچیدههایی چون فرایند زماندر راستای انجام پژوهش محدودیت

تفکر مراقبتی به ویژه در  ةها، کمبود پژوهش در حوزتعاریف صریح و گنگ بودن برخی واژه نبود

بتدایی و محدودبودن به ابزارهای پژوهشی محدود، روند، سرعت و کیفیت انجام پژوهش را ا ةدور

های شود محتوای کتب پایهثیر قرار داد. با عنایت به دستاوردهای پژوهش حاضر پیشنهاد میأتحت ت

 تری برایهای تفکر مراقبتی مورد تحلیل قرار گیرد تا دید جامعاول تا پنجم نیز از منظر مؤلفه

فلسفه برای کودکان و اهمیت  ةثیر داستان در برنامأبا توجه به ت ،ریزان فراهم آورد، همچنینبرنامه

ابتدایی )مطالعات اجتماعی،  ةهای دورشود در سایر کتابداستان بر تقویت قوای تفکر پیشنهاد می

ها یا ضمن دوره ،مچنینریاضی، علوم و...( نیز انتقال مفاهیم را در قالب داستان مد نظر قرار دهند. ه

شود تا مطالب را با دقت نظر بیشتر هایی جهت پرورش تفکر فلسفی برای معلمان پیشنهاد میخدمت

 و کندوکاو فلسفی مد نظر قرار دهند.
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