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 چکیده

با فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش آموزان    برنامه درسی گیری    جهتهدف از این تحقیق بررسی رابطه  

.  نظر روش همبستگی است  ازو    ازنظر ماهیت توصیفی   از نظر هدف کاربردی،  پژوهش حاضر،  .ستابوده    کاردانش شهرستان بجنورد

کوکران    فرمول  نفر بودند که مطابق  1200به تعداد    دانش آموزان کاردانش شهرستان بجنوردتمامی  شامل  جامعه آماری این پژوهش  

گردآوری داده ها دراین پژوهش به دوطریق روش تخاب شدند.طبقه ای نسبی به عنوان نمونه آماری ان  -نفر با روش تصادفی   290،  

از پرسشنامه   های برنامه درسی   گیری  جهتمتغیریری  گ  اندازه  . برایکتابخانه ای  و  روش میدانی با استفاده از پرسشنامه انجام پذیرفت

  از پرسشنامه   شدهرسی مورد انتظار و تجربهاز فاصله بین برنامه د  آموزان  سنجش ادراك دانش( و برای  2006)ماهلیوس، فریدمن و پیتن

  از نوع صوری و محتوایی بوده که مورد تأیید اساتید وخبرگان قرار گرفت  پژوهش    روایی ابزار    استفاده شد.  (1394)دانیالی  انوشه  

 82/0شده  سی تجربهبرای برنامه درو %90 های برنامه درسی  جهتگیری برای ضریب آلفای کرونباخ  با کمکپایایی پرسشنامه ها و  

ها از آمار توصیفی )توزیع فراوانی، رسم نمودار و  وتحلیل دادهیهتجز   برای.  براورد شد  86/0برنامه درسی مورد انتظار مقدار  و برای  

مستقل و   T و ضریب همبستگی پیرسون از  تحقیق های یهفرضیانگین و میانه( و برای بررسی و آزمون های تمرکز ممحاسبه شاخص 

و فاصله میان برنامه درسی مورد  برنامه درسی گیری  بین دو متغیر جهتنشان داد که  یافته ها استفاده شده است.   رسیون چندگانهرگ

 رتبه  بالاترین  های برنامه درسی   گیری  جهت  انواع   اولویت  ترتیب  در   .شده، رابطه معناداری وجود داردانتظار و برنامه درسی تجربه

از این رو  می باشد؛    جهت گیری بازسازی اجتماعی   به  مربوط  رتبه  کمترین  و   عقل گرایی آکادمیکفتاری و رجهت گیری  به    مربوط

و فراهم کردن محیطی که دانش آموزان نسبت به محتوای برنامه درسی های برنامه درسی  گیری جهت توجه هر چه بیشتر معلمان به 

ان برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار دانش آموزان  به منظور ایجاد  می تواند زمینه را برای کاهش فاصله می  ،علاقه مند شده

 فراهم نماید.یادگیری موثر  

 .، برنامه درسی تجربه شده، برنامه درسی مورد انتظار، دانش آموزان کاردانشبرنامه درسی گیری  جهت :اه کلیدواژه

 
 omm.pouromran@gmail.c، گروه علوم تربیتی، واحد بجنورد، دانشگاه آزاد اسلامی، بجنورد، ایراناستادیار .۱

 

mailto:m.pouromran@gmail.com


___________________________________________________ فصلنامه آموزش پژوهی    

 مقدمه 

ختلفی از برنامه ی درسی بـه همراه داشته است. برنامه های درسی  رشد روز افزون تكنولوژی و تغییرات سریع جامعه، تقاضاهای م

مربیان در صورتی کـه این مسأله را   و پرورش هستند .  های کلی آموزش  تحقق بخشیدن به اهداف و رسالت   ی از مهم ترین ابزارها

  مه های شان را به خطر انداخته اند. امـروزه نادیده بگیرند و به پویایی اجتماعی که در آن زندگی می کنند، تـوجهی ننمایند خود و برنا

تقاضا برای برنامه هایی است که نه تنها در بر گیرنده ی بازتاب های اجتماعی باشند، بلكه مجوز مشارکت افراد را در شكل دهی  

موزشی از دیرباز تمایل ها و اصلاحات آ پیشینه آموزشی مربوط به نظریه  (  2009  ،1مستمر اجتماع فراهم آورند )اورنشتاین و هانكینز 

برنامه    (1981)3کلاین  (.2،2010هندلر ) های درسی داشته است به قرار دادن معلمان در نقشی محوری در طراحی و اجرای برنامه

های به وقوع   از پیش تنظیم شده درسی و تعامل  یآموزان در نتیجه طرح ها  که فی الواقع دانش  آنچه  صورتبه  درسی تجربی را  

برداشت ها، دیدگاه ها  ر، اتظ ان ردسی مودربرنامه  (.1384،فتحی واجارگاه)لاس درس تجربه می شود، تعریف می کند پیوسته در ک

)مهر   خاص می آموزند ی یا آنچه که فراگیرندگان امید و انتظار دارند، گمان می کنند یا پیش بینی می کنند در یک درس یا برنامه

رشد و   بندی خود به پنج دیدگاه برنامه درسی اشاره کرده اند که  عبارتند از جهت گیری  در طبقه 4آیزنر و والانس  (1373:محمدی

، جهت گیری  7ارتباط شخصیجهت گیری خود شكوفایی یا  ،6، جهت گیری عقل گرایی آکادمیک 5ذهنی و عقلی توسعه فرایندهای  

( نشان می دهد 2015)  10در این رابطه سلله (30 :1382سلسبیلی، )9ی و جهت گیری تكنولوژیك 8بازسازی اجتماعی/ تطابق اجتماعی

که استادان به طور کلی از پنج گرایش برنامه درسی استفاده می کنند که دارای بالاترین سطح تكنولوژی و پایین ترین سطح شناختی 

  23تا    18انی که از  استاد.   وجود دارد TTC تفاوت معناداری در جهت گیری شناختی استادان مبتنی بر تجربه آموزش در هستند. 

دارند. تانوردی   سال آموزش می دهند  17تا    12سال تدریس می کنند، بیشتر تمایل به گرایش های شناختی نسبت به کسانی که  

   انسانی  گیری  جهت   که  داد   شانن  درسی   برنامه  جهت  پنج   مورد   در  خدمت  از  معلمان پیش  باورهای  بررسی   هدف  ( با2014)  11وآپاك

تی بیشتر از سایر جهت گیری ها ارزش گذاری کرده اند و بین میانگین جهت گیری ها با تخصص مربیان تفاوت و فرایندهای شناخ

المللی را  بین در یک ایالت  مجازی درآموزش ترجیحات جهت گیری برنامه درسی معلمان ( 2013)12نیكول. سینگلتونوجود دارد.

حرفه ای مناسب و تجربی را برای آماده سازی معلمان  برای اجرای برنامه    . نتایج، کمبود آموزش و تجربیات  مورد بررسی قرار داد

ترکیبی از رویه های کمی و کیفی و داده های مرتبط، درك مفصل و گسترده ای از    .های درسی در یک محیط مجازی نشان دادند

م مدرسه  محیط  در  آموزشی  تصمیمات  ساخت  با  ارتباط  در  را  معلمان  درسی  برنامه  راترجیحات  میدهد.  جازی  و   کمیل  نشان 

  مفهوم جهت گیری برنامه درسی و تدریس در میان معلمان مدارس ابتدایی مدارس اسلامی در اندونزی ( در بررسی  2013)  13همكاران 

مان تمایل داشتند تا تدریس را و  معل جهت گیری برنامه درسی معلمان، به جای بازسازی اجتماعی، فنی و علمی بود؛ نشان داد که

انتقال دانش به جای پرورش و یا اصلاحات اجتماعی تعبیر کنند آزمونهای استنباطی نشان داد که   . به عنوان توسعه کارآموزی و 

  تفاوت معناداری در جهت گیری برنامه درسی معلمان در بین  .تفاوت معناداری بین مفهوم معلمان مرد و زن در تدریس وجود دارد

نیز وجود دارد از  2012)14آشور و همكاران  .متغیر جمعیت شناختی تدریس  معلمان پیش  برنامه درسی  ( در بررسی جهت گیری 

کمتری   رایشارگرایی گفته جهت گیری ربان  بیه سایر مر  ببت  سن  مان ریاضی و علوبیاست که مر  هدیجه رسی این نت  آموزش در اردن به
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 ... فاصله بین با برنامه درسیگیری  جهترابطه بررسی  _____________________________________________________________________

 

بررسی جهت گیری های    ( در2011)1با تخصص مربیان تفاوت وجود دارد. بای و همكاران بین میانگین جهت گیری ها  داشتند و  

برنامه های درسی آینده نگر در دانشگاه های آتاتورك به این نتیجه رسیدند که مربیان در طراحی محتوا بیشتر به جهت گیری برنامه  

اعتقادات معلم در مورد جهت گیری برنامه درسی با استفاده    ( در تحقیق ارزیابی 2009)  2جنكیس  درسی فرایند شناختی گرایش دارند.

از جهت گیری های برنامه درسی تغییر یافته در ایالت متحده امریكا نشان داد که  سطح جنسیت، رشته تخصصی و تجربه بر میزان 

ان میزان شدت برای معلمان در  ساختار تكمیل کننده تكثرگرایی با همو  گذارد  می  ارزش معلمان از جهت گیری برنامه درسی تأثیر  

( در بررسی سنجش جهت گیری برنامه درسی معلمان هنگ کنگ و اندازه گیری  2002)  3چانگ و ونگ.  ایالات متحده وجود ندارد

پنج جهت گیری های برنامه درسی معلمان آکادمیک، فرآیند شناختی، بازسازی اجتماعی، انسانی و تكنولوژیكی نشان دادند که 

  جهت و    برنامه درسی را ارزیابی می کردند و همبستگی بین جهت ها قابل توجه و مثبت بودام پنج جهت گیری تطبیقی  معلمان تم

شناختی ی  یرگ فرایندهای  ترتیبو    برنامه درسی  به  علمی  اند.  منطق گرایی  داده  اختصاص  به خود  را  میانگین  و    ناطقی  بیشترین 

های بخش کیفی دانند. بر اساس یافتهن این درس را جذاب، نیازمند تلاش و دشوار می که دانشجو معلمانشان داد (  1396همكاران )

گیری ادراکات و عنوان عوامل مؤثر در شكل سه مضمون اصلی شامل عوامل فردی، عوامل آموزشی و عوامل اجتماعی و بیرونی به

نشان دادکه جهت گیری  (  1396)  شهبازی  و    سلیمی   .ها و فنون تدریس شناسایی شدندانتظارات دانشجو معلمان نسبت به درس روش

  و بعد از آن جهت گیری برنامه ی درسی عقل گرایی آکادمیک جهت گیری غالب اساتید بود    برنامه ی درسی فرایندهای شناختی 

ان داد که نگرش  نش (1396) کارحقیقی دیمه . ها ارتباط وجود داردمیان جهت گیری برنامه ی درسی اساتید و حوزه تخصص آن   و 

های غالب معلمان و کارشناسان نگرش های خوش بینانه بوده و بین نگرش این دو گروه تفاوت معناداری مشاهده نشد. همچنین 

جهت گیری غالب معلمان و کارشناسان در دوره پیش و متوسطه حرفه ای جهت گیری زندگی مستقل تعیین شد که تفاوت آماری 

کاری تحصیلی و نمره  بین دو متغیر اهمال ( نشان داد که  1394)   همكاران  و   دانیالی   روه مشاهده نگردید.معناداری نیز در این دو گ

-کاریتنها در مؤلفه اهمالو شده، رابطه معناداری وجود ندارد ادراك از فاصله میان برنامه درسی مورد انتظار و برنامه درسی تجربه

کاری دانشجویان مقطع کارشناسی از دانشجویان  وجود دارد و میانگین نمره اهمال   تحصیلی بین مقاطع تحصیلی، تفاوت معناداری

های برنامه درسی   گیری  نشان داد که استادانی که دارای جهت(  1393)اکبری بورنگ    .طور معناداری بالاتر استکارشناسی ارشد به

با  انسان و  تلفیقی    زسازیگرایی  و  اجتماعی  مقایسهگرایی  در  ا  هستند،  گیریبا  جهت  سایر  دارای  که  می   ستادانی  باشند    ها 

حاکی است از دیدگاه معلمان و دانش آموزان برنامه ( 1393و همكاران)مرتضی نژاد .  تری دارندلادانشجویانشان احساس حضور با

تای برنامه قصد شده است  درسی مورد انتظار، نهفته، تعاملی  یاد گرفته شده و نهادینه شده )برنامه درسی تجربه شده( در علوم در راس

که میزان تناسب محتوای برنامه درسی    ندنشان داد(  1393و همكاران)  محمدی  .و به لحاظ جنسیت تفاوت معناداری مشاهده نشد 

 ( 1392)  اسلامی، کمتر از سطح مطلوب مورد نظر استادان است. رمضانی تجربه شده در رشته های گروه مدیریت با ویژگی های مدیر  

اکبری  .  های برنامه درسی و ابعاد آن با متغیر دموگرافیک جنسیت رابطه معنادار و مثبتی وجود دارد  نشان داد که بین جهت گیری

)  و گ  بورن که  1391همكاران  دادند  نشان  سایر  (  از  بیش  را  شناختی  فرایند  و  شوآب  بهگزینی  رفتارگرایی،  جهتگیری  استادان 

که معلمان بر این باورند که هر شش جهت گیری برنامه    ندنشان داد(  1394و همكاران )  نوروزی.  ها ارزشگذاری کردند  جهتگیری

بی این  و در  بوده  باارز درسی دارای ارزش زیادی  قلمداد گردید. ش تن، جهت گیری رفتاری  برنامه درسی  رین جهت گیری در 

همچنین بین باورهای معلمان دوره های مختلف تحصیلی در باب میزان ارزشمندی جهت گیری های برنامه درسی تفاوت معناداری 

که استادان و دانشجویان معتقدند بین برنامه ی درسی اجرا شده و تجربه شده،   ندنشان داد(  1390)  همكاران  و   مومنی وجود دارد،  

همخوانی وجود ندارد. در اجرای برنامه ی درسی، از دیدگاه دانشجویان، رویكرد بالنده و از دیدگاه استادان، رویكرد حمایتی موفق  

ی درسی تعاملی بیشتر مورد توجه است. در مورد همخوانی برنامه ی درسی اجرا شده و تجربه شده )نهفته،  و حمایتی ناموفق برنامه  

در نظام معلمان نقطه آغاز و عنصر اصلی هرگونه تحول  .تعاملی و یاد گرفته شده( بین استادان و دانشجویان اتفاق نظر وجود دارد

در مدارس می گذرد    آنچهد دیگری به جز معلم نمی تواند تاثیر بیشتری بربی تردید هیچ فر  .محسوب می شوند   آموزش و پرورش
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___________________________________________________ فصلنامه آموزش پژوهی    

  ج نتای .  سازده و بی ثمردکنن  یا مأیوس  با لذت و کامیابی   م ی توأدراینف ا  رو تربیت    متعلی  دراینف   دمی توان  است که   ماین معل  داشته باشد. 

  گیری   جهت  .(1386،  ن می گردد)پارسا و ساکتی ب تعییطلوتدریس م  روش   گونگی چه است و  دش  دریسوسیله آنچه ت   تربیتی به

. هر جهتگیری برنامه    (1،1998رایدرباره محتوا، مقاصد و شكل برنامه درسی است)  های تفكر فرد  های برنامه درسی یكی از شیوه

آموزشی،   و نیاتدرسی دارای ایدئولوژی و اهداف متفاوتی است. تدوین برنامه درسی فرایند تبدیل شیوه فكر کردن در مورد محتوا  

عقلگرایی آکادمیک: این  :هایی است که عبارتند از  های برنامه درسی دارای مؤلفه   جهتگیری (. 1998رای، درسی است)  به برنامه

دیدگاه، کارکرد و نقش اصلی نظام آموزشی را تقویت رشد قوای ذهنی دانشجویان از طریق موضوعات درسی که از ارزش بالای 

آوری رفتارگرایی: این رویكرد، کارکرد برنامه درسی را به عنوان یكی از   برنامه درسی به عنوان فن .داند  می یادگیری برخوردارند،  

آورانه به    کند. جهتگیری فن  سازی می   ای از اهداف از پیش تعیین شده و غیر دشوار مفهوم  ابزارهای اساساً اثر بخش بر مجموعه

  در میزان توجهشان متفاوت است. این جهتگیری به فرایندهای دانستن یا یادگرفتن نمی  مثابه رویكردی فرایندی با فرایندهای شناختی 

کوك و   (.  106:2009جنكیس ،گردد)  پردازد که دانش از طریق آن منتقل شده و یادگیری آسان می   پردازد، بلكه به تكنولوژی می 

های   بر این باورند که در میان گروه  (1998)5و فرنچ ، دوچان  (2000)4تپر   -، دی پا و دال(2002)3، هوج و همكاران(1999)2سیمل 

فرایند یاددهی  یادگیری دارند، نگرش معلمان دارای اهمیت بیشتری است، به نحوی که یكی از -گوناگون که هر یک نقشی در 

ه که چارچوب اینگونه استدلال نمود  (1989)6جكس  شود.  های آموزشی قلمداد می  مهمترین عوامل موثر بر موفقیت و شكست برنامه

که به  (2008)  7ردینگ  .هر معلم برای اندیشیدن، رشد یافتن و عمل به برنامه درسی مبتنی بر باورها و ارزشهای شخصی او است

های مدیران و معلمان در مدرسه کاتولیک پرداخت، مشاهده کرد که معلمان کاتولیک همه شش جهتگیری برنامه    بررسی جهتگیری

های   گیری کرد که معلمان به طور کلی دارای همه جهتگیری  در پژوهشی نتیجه(  1998)  8رای .  دانستند  درسی را تا حدی ارزشمند

در    (1998)  10و هوپر  و همكاران، و انیس  (1992)  9کانینگهام .برنامه درسی هستند و بیشتر علاقمند به جهتگیری فرایند شناختی هستند 

فرایند شناختی هستند  لاقمند به جهت بیشتر ع   پژوهش خود به این نتیجه رسیدند که معلمان دریافتند که    انگ و وونگ. چگیری 

در پژوهش خود نشان داد   (2009) جنكینس .دهند گیری رفتاری می  ها، ارزش بیشتری به جهت گیری معلمان چینی، در بین جهت

مفهوم سازی برنامه درسی که    .دگزینی شوآب نمره بالاتری نسبت به مردان کسب نمودن  گرایی و به که زنان در جهتگیری انسان

طوح اجتماعی سازمانهای آموزشی و فردی تأکید می سهای    گیری  ارائه شده است بـر تصمیم(1979)  11توسط گودلد، کلاین و تای 

رسمی    -  2آرمانی بر اساس مقاصد و نیات برنامه ریزان درسی   -1:اند  های زیر را برای برنامه درسی مشخص نموده  آنها نشانه.  کند

 .تجربه شده بر اساس تجارب فراگیر  -5رد آموزشی و  گکاربردی در فرا   -4ادراك شده توسط معلمین    -3به عنوان مستندات قانونی 

برنامه درسی کسب شـده ) نتایج یادگیری      -6:به این نظام یک نشانه دیگر هم اضافه نموده است(  132002نقل از وس  ، به 2003)  12آکر 

ای است که    ترین سطح مجموعه  سطح اصلی را برای برنامه درسی می تـوان قائل شد : اولین و پایینبه طور کلی چهار  (.فراگیران

این سطح برنامه درسی را .رود دانشجویان یاد بگیرند  چیزی است که انتظار می ن  شود و این هما  توسط نظام آموزشی تدوین می 

؛ مهرمحمدی،  2004؛ بـاتلر،  1992نر  زرفی پوورسمی م( ،  9919،  14و مورفی  مک کورمیک  )ه  ددرسی تصریح ش  تحت عناوین برنامه
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قصد (،    2003،    3سیسل)ه  دطرح ریزی ش( ،2006،  2ویلسون)آشكار یا نوشته شده  (  2003،    1؛ وین و بروس 1369؛ کلایـن،  1373

اما دومین   .ندکن  توصیف می  )2003،  6،مارش وویلیس   2003،    5وکس دپرای)طراحی شده  و (2003،آکـر،    2000،    4یونیسف)شده  

دهند و ممكن است با طراحی اولیه و اصلی متفاوت باشـد   سطح برنامه درسی محتوایی است کـه هیأت علمی در عمل آموزش می 

،  آموزش داده شده  (  2003؛ پرایدوکس،  2003سیسل،  )ایـن سطح تحت عناوینی چون برنامه درسی منتقل شده  (.  2003)سیسل،  

نر، ز؛ پو1369کلاین،  )، عملی   (  1997ویلسون،  )مورد استفاده  ،(  2003؛ آکر ،    2003وین و بروس،    )ه، اجرا شد(  2000یونیسف،  )

در سطح سوم،  .   بندی شده است   طبقه(    2003؛ مارش و ویلیس،    1999مک  کورمیک و مورفی،  )عمل شده  و ،آموزشی    (  1992

. این سطح را با عناوینی  (  1999قرار دارد )مک کورمیک و مورفی،  برنامه درسی متعلق بـه فراگیران و تجربه آنها از برنامه درسی  

،مارش و    2003؛ سیسل،  2003؛وین و بروس،  1999؛ مک کورمیک و مورفی،  2003پرایدوکس،  )همچون برنامه درسی تجربه شده  

دانشجویان   است کـه  ی سسطح چهارم برنامه در .اند    مشخص نموده (  2003، آکر،    1373؛ مهرمحمدی،  1369،کلاین،    2003ویلیس،  

این سطح  (  1997سپارند )ویلسون،    یرند و بخاطر میگاً یاد می  تکنند و مفاهیم و محتواهایی که حقیق  واقعاً از کلاس درس اخذ می 

ویلسون، )و یا دریافت شده  (  2003یونیسف،  )آموخته شـده    (،  1996ماکسول،  ؛2003آکر،  )تحت عناوین برنامه درسی کسب شده 

  برنامه درسی تجربه شده توسط فراگیران، بالاترین سطح برنامه درسی است. (  2003به اعتقاد وین و بروس )شود.    مطرح می   (     1997

باشند که به برنامه ها ی درسی به عنوان   می اساسی و نظام های ارزشی  ی  از باورها  ای  مجموعه  7برنامه ی درسی ی  گیری ها   جهت

جهت گیری یک معلم نسبت به برنامة درسی بازخوردی   . دهند  می اف نظام آموزشی جهت  یكی از عمده ترین ابزارهای تحقق اهد

یابی را منعكس می کند که دربردارندة مبانی و   از دانش، ادراکات، ارزش ها و نگرش های او نسبت به جهان است و یک فراجهت

ت گیری های برنامة درسی است در شفاف سازیِ  اصول نظری و عملیِ برنامة درسی پرداختن علمی و دقیق به تعیین و کاربرد جه

  ، هانكینز  و  است)ارنشتاین  برخوردار  شایانی  اهمیت  از  برنامة درسی  ،    (  1:    2009صحیح  اجرا  مراحل طراحی،  سایر  بر  چرا که 

  .(2001،   8تلهو و اُدانلارزشیابی و روش های تدریس تأثیر می گذارد و می تواند این فرایند را به فرایندی آگاهانه تر مبدل نماید ) با

بینی شده که به قصد دستیابی به نتایج آموزشی ـ تربیتی برای یک   ای از وقایع از قبل پیش  برنامه درسی را به عنوان مجموعه  9آیزنر 

ر در  شكاف بین برنامه درسی تجریه شده و مورد انتظا  (.31:1994)آیزنریا بیش از یک دانش آموز در نظر گرفته شده اند می داند  

نظام آموزشی ایران از مسایل موجود در برنامه درسی نظام اموزشی کشور می باشد که از طرفی این ی این مساله در رشته های کار  

دانش که هویت و ماهیت آن عملی و فنی می باشد و دانش آموختگان آن باید در بازار کار و صنعت ، نقش آفرینی نمایند، بیش از 

یكی از عوامل مهم و تأثیرگذار بر موفقیت فرایند یاددهی   معلمانهای برنامه درسی    گیری  از آنجا که جهت پیش به چشم می آید.   

های مختلف نشان می دهد که بین برنامه درسی تجریه شده و مورد انتظار تفاوت و شكاف    ه ور کلی پیشینط ب  و    و یادگیری است

فاصله بین برنامه  معلمان با    برنامه درسی گیری    جهتبین  ل پاسخ دهد که آیا  درصدد است به این سوااین پژوهش    .  دارد  زیادی وجود

 ؟ رابطه وجود داردکاردانش دانش آموزان درسی تجربه شده و مورد انتظار در 

 

 پژوهش اهداف 

 ش با فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش آموزان کاردان  شناختی  گیری جهتتعیین رابطه  بین 

بین   انتظار در دانش آموزان   جهت گیری عقل گرایی آکادمیکتعیین رابطه   و مورد  برنامه درسی تجربه شده  بین  فاصله  با 

 کاردانش 

 با فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش آموزان کاردانش  جهت گیری انسانگرایی تعیین رابطه  بین 

 
۱ .Wine & Bruce 

۲ .Wilson 

۳ .Ciscel 
٤ .Unicef 

٥. Prideaux 
٦ . Marsh, C. & Willis 

۷. curriculum orientation 

۸  .Botelho & Odonnel 
۹ .Eisner 



___________________________________________________ فصلنامه آموزش پژوهی    

 با فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش آموزان کاردانش  بازسازی اجتماعی جهت گیری تعیین رابطه  بین 

بین   یا رفتاریتعیین رابطه   انتظار در دانش آموزان   جهت گیری تكنولوژیک  و مورد  برنامه درسی تجربه شده  بین  فاصله  با 

 کاردانش 

 برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش آموزان کاردانش   با فاصله بین به گزینی  جهت گیریتعیین رابطه  بین  

 

 روش تحقیق 

تحقیقات  ،پژوهش از نظر ماهیت از نوع تحقیقات کمّی، از نظر میزان کنترل متغیرها از نوع غیر آزمایشی، از نظر هدف  این  

دانش آموزان  ه آماری این پژوهش را تمامی  جامع آید.  به شمار می   توصیفی همبستگی کاربردی و از نظر روش، در زمره پژوهشهای  

طبقه ای    -نفر می باشند.روش نمونه گیری این تحقیق، روش تصادفی   1200که حدودا    دهدتشكیل می   کاردانش شهرستان بجنورد

ری در این پژوهش برای گردآو   است.  290از نوع نسبی است و جهت  تعیین حجم نمونه،بر اساس روش کوکران ، حجم نمونه آماری  

 دو پرسشنامه استفاده شده است که عبارتند از: اطلاعات از 

استفاده شدکه بر    (2006)از پرسشنامه ماهلیوس، فریدمن و پیتن  معلمان  های برنامه درسی   گیری  یری جهت گ  اندازه  برای  -1

والنس تدوین گردیده است) و  آیزنر  نسخه اصلاح شده پرسشنامه جهتگیرا.(1974اساس مطالعات  ابزار  برنامه درسی   یین   های 

(COI    )  ماهلیوس و همكاران با اضافه نمودن جهتگیری بهگزینی  . گیری پنج جهتگیری است  برای اندازه(2002)چانگ و و ونگ

  ف های هد   ت مؤلفهالاسؤ  .شوآب آن را اصلاح نمودند. روایی و پایایی ابزار مورد استفاده در این پژوهش قبلا تایید گردیده است

های   مؤلفه جهتگیری  شش  یادهد این پرسشنامه دار  می   شی آموزشی را پوشبیاشو ارز  ساندهی، راهبردهای تدری، محتوا، سازم

گزینی شوآب بوده که برای سنجش هر مؤلفه   رفتارگرایی، عقلگرایی اکادمیک، بازسازی اجتماعی، انسانگرایی، فرایند شناختی، به

 چهارای از یک تا    درجه  چهار  د که بر اساس مقیاسو ش  آیتم را شامل می   36مه  آیتم در نظر گرفته شده بود. جمعاً این پرسشنا  6

های برنامه درسی    گیری   که وی به هریک از جهت  استکه نشاندهنده ارزشی  ندک  نمره جداگانه دریافت می   6تنظیم شد. هر فرد  

نرم افزار    نباخو ن پژوهش بر اساس آلفای کردر ای  می باشد  36و حداکثر    6ها حداقل    گیری  . نمره در هر کدام از این جهتمی دهد

spss  برآورد شد %90 های برنامه درسی  گیری ضریب پایایی پرسشنامه جهت ،20، نسخه.   

از پرسشنامه محقق ساخته سنجش ادراك دانشجویان از فاصله بین  دانش آموزان  تجربه شده یری برنامه درسی گ اندازه برای -2

ادراك دانشجویان از فاصله میان برنامه درسی تجربه شده   نامهپایان  ( در1394)دانیالی  انوشه     شدهربهبرنامه درسی مورد انتظار و تج

آلفای کرونباخ برای   استفاده شد که پایایی آن از طریق  دانشگاه فردوسی مشهد  و مورد انتظار و رابطه آن با اهمال کاری تحصیلی 

شده را موردسنجش قرار  و برای عباراتی که برنامه درسی تجربه  87/0سنجیدند، مقدار  عباراتی که برنامه درسی مورد انتظار را می 

وایی ربود . در این پژوهش    اساتید قرار گرفتهتایید    موردمورد استفاده در این پژوهش    روایی ابزارو    محاسبه گردید    92/0دادند،  می 

و برای   82/0شده  پایایی آن از طریق آلفای کرونباخ برای برنامه درسی تجربه شد و تایید  ، توسط اساتیدو پایایی ابزار مورد استفاده

د  وش  آیتم را شامل می   24جمعاً این پرسشنامه    .محاسبه گردید  20نسخه     spssتوسط نرم افزار    86/0برنامه درسی مورد انتظار مقدار  

، محتوا،   فهای هد  ت مؤلفهالاتنظیم شد. سؤ  چهاراز یک تا  چهار درجه ای بسیار زیاد، زیاد، کم، بسیار کم  ساس مقیاس  که بر ا

  96و حداکثر آن    24تجربه شده    برنامه درسی   .حداقل نمرهدهد  می   شی آموزشی را پوشبیاشو ارز  سسازماندهی، راهبردهای تدری

باشد. بومی  نرمال  وضعیت  تعیین  منظور  کولموگرافبه  آزمون  تحقیق  متغیرهای  بین -دن  همبستگی  بررسی  برای  و  اسمیرنوف 

اولویت وبرای  پیرسون  از ضریب همبستگی  و    برنامه درسی   جهتگیری  متغیرهای  بندی  متغیرهای پژوهش  فریدمن  معلمان آزمون 

تجربه    برنامه درسی و فاصله بین    معلمان  برنامه درسی   جهتگیری مستقل و جهت بیان میزان رابطه    T  همبستگی   آماری  های  آزمون

 دانش آموزان از رگرسیون چندگانه استفاده شده است.   شده و مورد انتظار
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 یافته ها 

بوده که آماره های فوق نشان از نرمال بودن توزیع متغیرهای پژوهش    05/0برای داده ها بالای  K-Sسطح معنی داری آزمون  

وع است که پژوهشگر برای بررسی فرضیات و تحلیل قادر به استفاده از آماره های بیانگر این موض  K-Sمی باشد. نتایج آزمون  

 معلمان:  برنامه درسی  گیری جهتمستقل شاخص  T همبستگی  آماری   های آزمون .استنباطی می باشد
 آن  انواع و معلمان های برنامه درسی  جهتگیری وضعیت بررسی مستقل برای  T آزمون. 1جدول  

 واریانس  میانگین شترینبی کمترین  متغیرها 
انحراف 

 معیار

آزمون 

 تی 

سطح 

 معنی داری 

های   جهتگیری

 برنامه درسی
87.3 116.8 102.05 459.22 21.42 38.63 0.001 

گیری  جهت

 شناختی 
17.52 18.55 18.035 27.77 5.27 32.15 0.001 

جهت گیری عقل  

 گرایی آکادمیک 
14.86 16.50 15.68 22.75 4.77 33.48 0.001 

جهت گیری 

 انسانگرایی 
17.25 18.73 17.99 15.04 3.88 45.76 0.001 

جهت گیری 

 بازسازی اجتماعی 
15.81 16.71 16.26 19.56 4.42 33.99 0.001 

جهت گیری 

 تكنولوژیک یا رفتاری 
18.23 19.55 18.89 22.63 4.76 44.56 0.001 

به  جهت گیری

 شوآب  گزینی
16.90 17.43 17.165 18.06 4.24 31.90 0.001 

آن   و انواع معلمان های برنامه درسی  جهتگیری وضعیت خصوص در نمونه میانگین که داد از جدول  نشان آمده دست به نتایج

های برنامه   جهتگیری  که  داد  نشان t است.  و آزمون  17.165و    18.89،   16.26،   17.99،  15.68،   18.035،    102.05برابر    ترتیب  به

مق  معلمان  درسی  میانگین  با  آکادمیک   ، شناختی گیری    جهتانواع    برای  102.05دار  گرایی  عقل  گیری  گیری    ،جهت  جهت 

 معنی دار بوده   شوآب   به گزینی   جهت گیری  ،جهت گیری تكنولوژیک یا رفتاری  ،جهت گیری بازسازی اجتماعی   ،انسانگرایی 

 دانش آموزان ه شدهتجرب برنامه درسی ارزیابی  مستقل شاخص  T همبستگی  آماری های آزمون .است
 دانش آموزان و مورد انتظار  تجربه شده برنامه درسیارزیابی  مستقل برای  T آزمون. 2جدول  

 واریانس  میانگین بیشترین کمترین متغیرها 
انحراف  

 معیار 

آزمون 

 تی

سطح  

 معنی داری

تجربه   برنامه درسی

 دانش آموزان  شده
52.26 76.16 64.21 218.34 14.77 34.07 0.001 

مورد   رنامه درسیب

 دانش آموزان  انتظار 
62.27 76.83 69.55 271.24 16.46 38.09 0.001 

  64.21دانش آموزان    تجربه شده  برنامه درسی شاخص    خصوص  در  نمونه  میانگین  که  داد  نشان   آمده از جدول    دست  به  نتایج

و    بوده  بزرگ تر   متوسط میانگین    ن از سطحدانش آموزا  تجربه شده  برنامه درسی شاخص    که   داد  نشان t آزمون  است . همچنین

شاخص    خصوص  در  نمونه  میانگین.است  کرده  دار  معنی   آماری  لحاظ  به  کارایی را    است که  0.05میزان سطح معنا داری کمتر از  

انش آموزان  د  مورد انتظار  برنامه درسی شاخص    که  داد  نشان t آزمون  است . همچنین   69.55دانش آموزان    مورد انتظار  برنامه درسی 

  کرده دار معنی  آماری لحاظ به کارایی را   است که 0.05و میزان سطح معنا داری کمتر از  بوده بزرگ تر  متوسط میانگین  از سطح

 . است

دانش آموزان کاردانش   تجربه شده و مورد انتظار  برنامه درسی معلمان با فاصله بین    درسی   های برنامه   جهتگیری فرضیه اصلی: بین  

 عنادار وجود دارد. رابطه م
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 تجربه شده و مورد انتظار  برنامه درسیمعلمان با فاصله  درسی های برنامه   جهتگیریضریب همبستگی پیرسون بین .3جدول  

 برنامه درسیفاصله بین 

 دانش آموزان تجربه شده و مورد انتظار

 نتیجه آزمون  میزان خطا ضریب همبستگی 

 تایید فرضیه 0.05 %456   برنامه درسی   های جهتگیری

 تایید فرضیه 0.05 %435 شناختی برنامه درسی گیری  جهت

 تایید فرضیه 0.05 %541 آکادمیک  جهت گیری عقل گرایی

 تایید فرضیه 0.05 %325 جهت گیری انسانگرایی  

 تایید فرضیه 0.05 %314 جهت گیری بازسازی اجتماعی 

 تایید فرضیه 0.05 %489 جهت گیری تكنولوژیک یا رفتاری 

 تایید فرضیه 0.05 %422 شوآب  به گزینیجهت گیری 

تجربه   برنامه درسی با فاصله بین    درسی   های برنامه  جهتگیری درصد،    95اطمینان  سطح  نشان می دهد، در    جدول  که  همان طوری

تجربه شده و   امه درسی برنبا فاصله بین  درسی  های برنامه  جهتگیری بین (  می باشد یعنی r=0.456دانش آموزان ) شده و مورد انتظار

گیری   جهتشود فرضیه فرعی اول: بین    می   تایید  اصلی   فرضیه  بنابراین   دارد؛  وجود  دانش آموزان همبستگی معناداری  مورد انتظار

برنامه درسی  در  شناختی  دارد.  معنادار وجود  رابطه  آموزان  دانش  در  انتظار  مورد  و  تجربه شده  برنامه درسی  بین  فاصله    سطح   با 

(   r=0.435دانش آموزان )  تجربه شده و مورد انتظار  برنامه درسی با فاصله بین    شناختی برنامه درسی گیری    جهتدرصد،    95ناطمینا

یعنی  باشد  برنامه درسی گیری    جهت  بین  می  بین    شناختی  فاصله  با  انتظار  برنامه درسی معلمان  و مورد  دانش آموزان    تجربه شده 

با فاصله   جهت گیری عقل گرایی آکادمیکشود .فرضیه فرعی دوم:بین    می   تایید  فرضیه  اینبنابر  دارد؛  وجود  همبستگی معناداری

جهت گیری عقل  درصد،  95اطمینان سطح  بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش آموزان رابطه معنادار وجود دارد.در

جهت گیری عقل    بین  (  می باشد یعنی r= 0.541دانش آموزان )  تجربه شده و مورد انتظار  برنامه درسی با فاصله بین    آکادمیک  گرایی 

  فرضیه  بنابراین  دارد؛  وجود  دانش آموزان همبستگی معناداری  تجربه شده و مورد انتظار  برنامه درسی ن با فاصله بین    آکادمیک  گرایی 

ه شده و مورد انتظار در دانش آموزان با فاصله بین برنامه درسی تجربجهت گیری انسانگرایی  شود فرضیه فرعی سوم: بین    می   تایید

تجربه شده و مورد    برنامه درسی معلمان با فاصله بین  جهت گیری انسانگرایی  درصد،    95اطمینان  سطح رابطه معنادار وجود دارد .در

دانش    مورد انتظارتجربه شده و    برنامه درسی با فاصله بین    جهت گیری انسانگرایی   بین  (  می باشد یعنی r= 0.325دانش آموزان )  انتظار

با   جهت گیری بازسازی اجتماعی شود فرضیه فرعی چهارم: بین    می   تایید  فرضیه  بنابراین  دارد؛  وجود  آموزان همبستگی معناداری

انتظار در دانش آموزان رابطه معنادار وجود دارد. در جهت  درصد،    95اطمینان  سطح  فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد 

جهت   بین   (  می باشد یعنی r=0.314دانش آموزان )  تجربه شده و مورد انتظار  برنامه درسی با فاصله بین    اجتماعی گیری بازسازی  

  بنابراین دارد؛ وجود دانش آموزان همبستگی معناداری  تجربه شده و مورد انتظار برنامه درسی با فاصله بین  گیری بازسازی اجتماعی 

معلمان با فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و  جهت گیری تكنولوژیک یا رفتاری  بین    شود .فرضیه فرعی پنجم:  می   تایید  فرضیه

با فاصله بین    جهت گیری تكنولوژیک یا رفتاریدرصد،    95اطمینان  سطح  مورد انتظار در دانش آموزان رابطه معنادار وجود دارد. در

با فاصله بین  جهت گیری تكنولوژیک یا رفتاری    بین  باشد یعنی   (  می r= 0.489دانش آموزان )  تجربه شده و مورد انتظار  برنامه درسی 

شود فرضیه فرعی    می   تایید  فرضیه  بنابراین  دارد؛  وجود  دانش آموزان همبستگی معناداری  تجربه شده و مورد انتظار  برنامه درسی 

دانش آموزان رابطه معنادار وجود  با فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در    شوآب  به گزینی جهت گیری  ششم: بین  

انتظار   برنامه درسی با فاصله بین    شوآب  به گزینی   جهتگیریدرصد،    95اطمینان  سطح  دارد. در دانش آموزان    تجربه شده و مورد 

(0.422 =r می باشد یعنی  ) ان دانش آموز تجربه شده و مورد انتظار برنامه درسی با فاصله بین  شوآب  به گزینی های  گیری  جهت  بین

 . شود  می  تایید فرضیه بنابراین دارد؛ وجود همبستگی معناداری

برنامه درسی معلمان پیش بینی کننده بهتری برای فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و جهت گیری  (. کدام یک از  1فرضیه  

 مورد انتظار در دانش آموزان کاردانش می باشد.
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 رگرسیون آمارهای داده های تعدیل شده .4جدول  

 خطای استاندارد برآورد
  تعدیل شده 

r  مدل 

24.43 240. 243. 493 2 

 

دهد که مقدار همبستگی بین متغیر وابسته )فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش  نتایج جدول فوق نشان می 

وجود هبستگی بین متغیر وابسته و متغیر مستقل است که بیانگر    493/0  برنامه درسی(جهت گیری  آموزان کاردانش( و متغیر مستقل )

تغییر در نمرات فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش    243/0( در مدل مورد استفاده  جذور ) مباشد.  می 

 برنامه درسی معلمان برآورد می شود . جهت گیری های آموزان را توسط مولفه
 طرفه رگرسیون  آزمون تحلیل واریانس یک .5جدول  

 سطح معناداری  F میانگین مجموع مجذورات  متغیر مدل 

 379.68 379.68 رگرسیون  2
33.2 001. 

 11.50 1184.45 باقی مانده
  

   -  1564.13 کل

نتیجه می گیریم که فرض صفر  مبنی بر معنادار نبودن این مدل در    =F  33.2و    P< ۰/۰۱ نتایج جدول نشان می دهد چون

 شود و مدل معنادار است و استفاده از رگرسیون منطقی به نظر می رسد. ( رد می 001/0) سطح خطای
 ضرایب استاندارد و غیر استاندارد بتا  .6جدول  

 متغیر مدل 

ضرائب غیر 

 استاندارد

ضرائب خطای 

 t sig استاندارد

B Sd بتا 

2 

 000 6.94  4.84 29.47 مقدار ثابت

شناختی برنامه  گیری  جهت

 معلمان درسی
457 277 182 3.97 002 

جهت گیری تكنولوژیک یا  

 معلمانرفتاری 
673 325 217 5.27 020 

 متغیر وابسته: فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش آموزان

دهد. اعداد ای را ارائه می گیری ها در مدل اندازه  جهتدر جدول فوق ضرائب بتای استاندارد شده برای ارزیابی سهم هر یک از  

بینی اثر شدیدتری بر متغیر ملاك دارد. در نتیجه با گیری ها پیش  جهتی این هستند که تغییر یک واحد دراین  بزرگ نشان دهنده

ه  تغییر در  فاصله بین برنام  23/0باعث    شناختی برنامه درسی گیری ها، هریک واحد  افزایش در جهت گیری    جهت  ثابت بودن سایر  

باعث جهت گیری تكنولوژیک یا رفتاری  شود و هریک واحد  افزایش در  درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش آموزان می 

 تغییر در  فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش آموزان می شود.  21/0تغییر 

 

 گیری  نتیجه

ر  .د  استدانش آموزان  و تأثیرگذار بر موفقیت فرایند یاددهی و یادگیری  های برنامه درسی یكی از عوامل مهم    گیری  جهت

بین  نشان داد که    با فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش آموزان  برنامه درسی گیری    جهترابطه  بین    بررسی 

شده، رابطه معناداری وجود  ر و برنامه درسی تجربه و فاصله میان برنامه درسی مورد انتظامعلمان    برنامه درسی گیری    جهتدو متغیر  

عقل گرایی رفتاری و جهت گیری  به    مربوط  رتبه  بالاترینهای برنامه درسی    جهتگیری  انواع  اولویت  در این تحقیق درترتیب.  دارد

 بین دو متغیر جهتیافته های این پژوهش نشان داد   .  می باشد  جهت گیری بازسازی اجتماعی   به  مربوط  رتبه  کمترین  و   آکادمیک

  اولویت . در ترتیبشده، رابطه معناداری وجود داردو فاصله میان برنامه درسی مورد انتظار و برنامه درسی تجربه برنامه درسی گیری 

2r2r

2r
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 به  مربوط  رتبه  کمترین  و   عقل گرایی آکادمیکرفتاری و جهت گیری  به    مربوط  رتبه  بالاترین  های برنامه درسی   گیری  جهت  انواع

و فراهم کردن  های برنامه درسی    گیری  جهت می باشد؛ از این رو توجه هر چه بیشتر معلمان به    ری بازسازی اجتماعی جهت گی

محیطی که دانش آموزان نسبت به محتوای برنامه درسی علاقه مند شده، می تواند زمینه را برای کاهش فاصله میان برنامه درسی  

 دیرابی کمیلبا نتایج تحقیقات    یافته هانتایج این    فراهم نماید.منظور ایجاد یادگیری موثر     تجربه شده و مورد انتظار دانش آموزان  به

و همكاران   نوروزی(،  1396سلیمی)  جمال   (،  2002چانگ و ونگ)  (، 2009(، جنكیس )  2010(، هالیماسودیا )  2013) و همكاران

بورنگ   (و 1394) )اکبری  همكاران  و   1391و  باشد  می  همسو  و  دارد  مطابقت  ،ازلم    لی  (  تانوردی  بلجین  تحقیقات  نتایج  با 

کاهش فاصله  رد  ت. نتایج یافته های آنان بیان می دا ( همسو نیس2011(، بای و همكاران)2012)آشور و همكاران  ( و 2014آپاك)

 .را در پی ندارد یادگیری موثر لزوما میان برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار 

آنچه    برنامه درسی به عنوان تجربه زیست شده عبارت است از دنیای واقعی در برنامه درسی به عنوان  (2005)1تدآئوکی از نظر  

 ان و تماس رو در رو با تک تک دانش آموز. یعنی زندگی کردن  اند    معلمان آن را تجربه کرده  آموزان و   زیست شده و دانش  که

همان چیزی است که در برنامه درسی مورد غفلت   ،هستند    ای  ویژگی های منحصر به فرد و ویژه  ی هاو توانمند  که دارای علائق

ب عملاً تجربه می کند، تعریف رنامه درسی تجربه شده آنچه دانش آموز، دانشجو یا مخاط(. ب203:2005)آئوکی،  قرار گرفته است

  مورد سی  دربا برنامه    باطترر ادآنچه    (.  88:  1384؛ به نقل از فتحی واجارگاه،  1997، ؛ مارش  2199،  2؛ پوزنر1991شده است )کلاین،  

ست که  آن ا  روثغودود  و ح  ق و عم  انبهای اولیه مخاط  یراو د  اشتها و پیشدبر  ققیدزیابی  ارسی و ررت برضرو   د،ردااهمیت    ظارانت

برنامه درسی   (1991)3گودلد(.2002د )فتحی واجارگاه  غیرواقعی باشن   ابر واقعیت یا کاملً  بققیقاً منط د دتوان  می   اشت هایی دضمن بر

  ت پیشرف   همچنین  به هنگام قرار گرفتن در معرض برنامه درسی اجرایی و   اندانش آموز  های  و ادراك  ت ها تجربه شده را معرف برداش

های برنامه درسی مفهوم مهمی است در درك تفكر معلم درباره    جهتگیری   (.16:1381مهرمحمدی،)ان می داند  حاصل توسط آنی  ها

ای از باورها در خصوص عناصر برنامه درسی همانند، اهداف، محتوا، استراتژیهای   موضوع درسی و کلاس درس و به عنوان مجموعه

که بر همبستگی    اتاز این رو با توجه به نتایج تحقیق  (.    236:2002ونگ،  چانگ و شود)  تدریس و ارزیابی آموزشی در نظر گرفته می 

استوار  فاصله بین برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار در دانش آموزان  و  معلمان    برنامه درسی گیری    جهتمثبت و مستقیم بین  

نسبت به محتوای برنامه    دانش آموزان  ی کهو فراهم کردن محیط های برنامه درسی    جهتگیری به    معلماناست، توجه هر چه بیشتر  

به منظور    کاهش فاصله میان برنامه درسی تجربه شده و مورد انتظار دانش آموزان  می تواند زمینه را برای    درسی علاقه مند شده،

فرصت های رشد را که در برخی   تاقرار داد  دانش اموزانبایستی ملزوماتی را در اختیار در نتیجه  اید.فراهم نم یادگیری موثر ایجاد 

قرار دارد، کشف کنند و این نیازمند توجه و دقت در تجارب، نگرشها، مهارتها و احساسات مثبت و   ادر اختیار آنه  محیط مدرسه

چنانچه    .باشد که در برنامه درسی تجربه شده منعكس می گردد  می   مدرسه نسبت به عملكرد خود و محیط    آموزان  منفی دانش

ادگیرندگان تجلی عینی و ملموس در عملكرد آنها نیابد، فعالیتهای آموزشی سود چندانی را برای جامعـه بـه همراه آموخته هـای ی

ی  و توانمند   که دارای علائق  انتماس رو در رو با تک تک دانش آموز  .دیدگاه های مختلف معلمان بایستی منجر بهنخواهد داشت

 ،شود.  تند هس ای ویژگی های منحصر به فرد و ویژه و  ها

باعث   و  برنامه درسی باید تجاربی برای ارضای شخصی هر دانش آموز فراهم کنددر    جهت گیری های معلمانپیشنهاد می شود   

 شود برنامه درسی به عنوان فرایندی آزاد کننده و رهایی بخش  . شته باشندفراگیران توجهی واقعی نسبت به معنای زندگی دا شود تا

 . داشته باشدبه خود راهبری دانش آموز  و توجهشد و وحدت شخصیت را جوابگو باشد تواند نیازهای ربکه 
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