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 بررسی هویت قومی در سند برنامه درسی ملی ایران )با تأکید بر دیدگاه معلمان و متخصصان( 

 3محمد مزیدی ، 2بابک شمشیری ، 1مهدی سعیدی 
 31/5/1401 پذیرش:                       4/5/1401دریافت: 

 چکیده

انجام شد.   بررسی هویت قومی در سند برنامه درسی ملی ایران )با تأکید بر دیدگاه معلمان و متخصصان(پژوهش حاضر با هدف  

نظریه بر  مبتنی  و  کیفی  پژوهش،  تئوری(دادهی  روش  است.  با    بنیاد)گراندد  سیستماتیک  شرکترویکرد  افراد  در  انتخاب  کننده 

.  شودرعایت  شدگی و اشباع اکثر تنوع داست تا قواعد ح شدهو تلاش  گرفتهصورت برفی گلوله ی به شیوهمصاحبه به روش هدفمند  

ی  روش مصاحبه ها  به وتربیت( انتخاب شدند. دادهنفر از متخصصان و خبرگان تعلیم 11نفر از معلمان و  7نفر)شامل  18منظور بدین

صورت پذیرفته و از فرایند   بنیادی دادهها مبتنی بر رویکرد سیستماتیک نظریهوتحلیل مصاحبه ساختاریافته گردآوری شد. تجزیه نیمه

به شناسایی  ای کدگذارمرحلهسه باز منجر  فرایند کدگذاری  استفاده گردید. اجرای  باز، محوری و گزینشی(    155ی)کدگذاری 

ی فرعی)کدهای باز ثانویه( شد. سپس مدل  مقوله  35ی اصلی با  مقوله  14ها در قالب  سازی آن مفهوم)کدهای باز اولیه( و خلاصه 

قالب شر در  فرایند کدگذاری محوری  بر  مبتنی  شناختی،پارادایمی  عوامل  سیاسی،  محتوایی(، شرایط    ایط علی)عوامل  نابرابری  

مداخلهزمینه شرایط  روانای)بسترسازی(،  پدیدهگر)عوامل  اجتماعی(،  عوامل  اقتصادی،  عوامل  مرکزی)سیاست  شناسانه،  ی 

از فرایند کدگذاری گزینشی با چندتألیفی( و پیامدها)سطوح فردی و ملی( ترسیم گردید. در نهایت مدل مفهومی پژوهش با استفاده 

 های مرکزی، به تصویر کشیده شد. هدف برقراری ارتباط میان مقوله

 .بنیادی داده: هویت قومی، سیاست چندتألیفی، نظریهکلید واژه ها
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___________________________________________________ فصلنامه آموزش پژوهی    

 مقدمه 

های فکری متنوع شده اندیشمندان و دبستانی معانی خاص از منظر ماهیت مبهم و در عین حال سیال مفهوم هویت پدیدآورنده

های  توان به معنای درک فرد از کیستی و چیستی خود در ارتباط با افراد و گروهاین مفهوم چندبعدی علوم اجتماعی را می   است.

 .(1398)لالر، یابددیگر تلقی کرد که از طریق تعاملات اجتماعی و در فرآیند اجتماعی شدن تکوین می 

از مهمهویت   فرد در زندگی خود  است  های مضاعفی هویتترین  قومی یکی  قومی را می کنداکتساب می   که  توان . هویت 

همتا همچون گروهی فرعی از نظر ابعاد خاص فرهنگی از سایر افراد یک  احساس تعلق مشترک در نظر آورد که قومی خاص و بی 

نژادی که از زبان،   ـ  یک گروه انسانی   یابد.  ای می ا، قوم نیز مفهوم ویژهبر این مبن  (.1400داوری اردکانی،  شوند)جامعه جدا می 

ای در چارچوب یک شاخه بزرگ نژادی برخوردار است، به قسمتی که حتی از دیگر  روش زندگی و تمنیات گروهی ویژه   فرهنگ،

اهی همین گروه قومی به معنی گروه  . به همین دلیل گ(158  :1396لطائی،  )اگرددهای نژاد خود قابل تشخیص و تفکیک می گروه

 .شودتلقی می ملی یا معادل آن 

اند و هستند، های مختلف نژادی و زبانی و فرهنگی و ملی بودهساکنان مختلف ایران امروزی، مجموعه ناهمگونی از اقوام و ملیت

اند و به همین جهت نقطه بحران  نداشتهای از تاریخ مشترک خود در ایران انسجام و همگونی اجتماعی لازم را  که در هیچ دوره

هر چند واقعیت تنوع و تکثر هویتی در ایران کمتر انکار شده  .  ( 165:  1396)الطائی،  هویتی همیشه در درون آنان وجود داشته است

خواهانه  یتهای هوها و فعالیتهای موجود در ساختار سیاسی، اقتصادی و فرهنگی جامعه کشمکشاست، به دلیل تبعیض و نابرابری

حول دو محور قومیت و مذهب در صد سال گذشته به وقوع پیوسته است، قومیت در مقاطع مختلف به واسطه حوادث سیاسی و  

های مختلف تبدیل شده  ی پژوهشگران حوزههمواره به موضوع مورد علاقه  ای کهبه گونهای یافته است؛  برجستگی ویژه  ،نظامی 

آمیزی قومیت با ی اخیر به دلیل درهم نظر است که در چند دهه راستی از همین نقطهبه  (.1399محمدی، کریمی و خدامی،  )است.  

کمانی ایران، بیش از پیش در مرکز  برای کشور رنگین  نابرابری، عدم توجه، فراموشی و ... ضرورت توجه ویژه به آنمسائلی چون  

ها در  ای از فرصتتواند گنجینهو فرهنگی موجود در کشور ایران می   گیرد. براستی در نگاه اول، تنوع قومی توجه همگان قرار می 

های اجتماعی به حساب آید. اما نگاه دومی هم همواره در کشور ما در  سازی سرمایهسازی تحولات فرهنگی و غنی زمینه  راستای

انداز ی چشمچه پدیدآورندهشک آند. بی های تهدید وجود دارمیان اندیشمندان تحت عنوان بدبینی به تنوعات موجود و بروز زمینه

باشد. در حقیقت، کشور ما در می   و سیاسی   فرهنگی   تربیتی،   های نادرست در ابعاد متنوعگذاریباشد، سیاستآور اخیر میدلهره

سد و صدای  ها را بشناها، آنسازی است که ضمن دیدن قومیتریزی و سیاستنگری، برنامهشرایط کنونی خواهان سبکی از آینده

 ها را بشنود. آن

ی هویت قومی در افراد تواند موجب رشد و توسعه های متعددی وجود دارد که می های قومی شیوهیابی در گروهبرای هویت

دلیل  های درسی آن هستند. براستی بههای قومی، نظام آموزشی کشور و برنامهیابی گروههای هویتترین مسیل شود. یکی از مهم

یک هویت قومی جامع شکل گیرد.  های لازم برای ایجاد تواند زمینهوپرورش بر طیف وسیعی از جامعه، می ی آموزشتردهنفوذ گس

وپرورش به  ی تبعات منفی زیادی برای فرد و جامعه باشد. درواقع اگر آموزشآورندهتواند فراهمالبته غفلت از این ظرفیت عظیم می 

رو خواهد شد  های ارزشمند هویتی با خطر نابودی و تضعیف روبهها توجه نکند، این گنجینههویت آنها و  استمرار فرهنگ قومیت

  قومی و ملیو برای نسل جوان بیگانه خواهد بود و به تدریج رو به زوال خواهد رفت. بدون توجه به فرهنگ محلی، بومی و هویت  

ها با احتیاجات و مقتضیات اجتماعی و فرهنگ بومی جامعه برنامهتوان از تحولات برنامه درسی سخن گفت. در این صورت  نمی 

داشت) نخواهد  هم313  :2018)1پیک   (.28،  9913ملکی،  ارتباطی  و  فرآیندی شخصی  هم  قومی  هویت  است رشد  معتقد  چنین ( 

رون خود بلکه در دنیای  گروهی رخ می دهد. افراد نه تنها در دگروهی و بینهای درونروندی اجتماعی است که از طریق مرزبندی

بیرون از خود به دنبال سرنخ هایی برای هویت قومی خود می گردند. افراد همچنین برای تعریف هویت خود از جامعه بزرگتر ، از  

وپرورش با اجتناب از برخورد  کنند. بر این مبنا، چنانچه آموزشجمله مردم و نهادهای اجتماعی و سیاسی ، بازخوردهایی دریافت می 

ها، بتواند در تمام سطوح و ابعاد، هویت قومی را در کنار هویت ملی و جهانی مدنظر قرار دهد، دستاوردهای  سیاسی به مبحث قومیت
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(   1393همکاران)( و موحد و  1392حاجیانی)آموزان و جامعه به دنبال خواهد داشت. در این رابطه، امیرکافی و  تری برای دانشسازنده

 اند. مثبت میان هویت قومی و ملی اشاره داشتهی به رابطه

همین  به  ،مبنابر  توجه  ا   با  و  نگاه  ضرورت  در  همواره  قومیت  پیرامون  مسائل  بررسی  قومی،  هویت  و  قومیت  به  توجه  همیت 

ظام آموزشی  ن  ابعادای پیرامون این موضوع در تمام  راستا مطالعات گستردههای مختلف مدنظر بوده است. دراینپژوهشگران حوزه

اند. این  وپرورش ایران، پیوسته از منظرهای مختلف مورد واکاوی قرار گرفتهاسناد تحولی نظام آموزشکشور صورت گرفته است.  

را از  ی جامع یادگیریی نقشههای اصلی سند تحول بنیادین و به منزلهبه عنوان یکی از زیرنظام پژوهش نیز سند برنامه درسی ملی را

چنان که خواهیم دید پژوهش مشخصی با منظور اخیر صورت نگرفته است  آن  بررسی هویت قومی مدنظر قرار داده است.  اندازچشم

از مؤلفه به عنوان یکی  قومی  با در نظر گرفتن هویت  نشان داد هر چند بخش1389های آموزش چندفرهنگی، صادقی)اما  های  ( 

ها متناسب و موازن  است اما چون این ویژگیای آموزش چندفرهنگی پاسخ دادههوبیش به ویژگی مختلف سند برنامه درسی ملی، کم

ضعف موجود با   پذیر خواهد شد.ها نیز به دشواری امکانهای یک سند برنامه درسی نیست، احتمال تحقق آنهای بخشبا ویژگی 

های برنامه درسی چندفرهنگی در سند  در پژوهشهای  های مرتبط مانند توزیع نامتوازن، غیرهدفمند و ناکافی بودن مؤلفهکلیدواژه

 ( دیده شده است.  1399عسگری و همکاران)علی دیگری چون 

برنامهترتبدین اصولی،یب گمشدگی  راهبردی  سازنده  ی جامع،  برنامه    و  در  قومی  به هویت  توجه  راستای  را در  ملی  درسی 

پنداشت.می  مفروض  موسی   توان  و  پژوهش  برنامه1389صابری)پور  اجرای  بر  رویکرد حاکم  داد که  نشان  ایران    ی درسی (  ملی 

گیری متمرکز، ارزش و اعتبار بالایی دارد. در واقع در این رویکرد، امور از  های دارای تصمیمبرای نظام  رویکرد مهندسی بوده که 

   ذینفعان در این رویکرد مورد توجه نیست. اند و جایی برای خلاقیت نیست. همچنین کسب توافق و مشارکتپیش تعیین شده

های درسی ایران« دارد. با این وجود، واکاوی پیشینه و تحقیقات صورت یافته در این عرصه حاکی از »نادیدن قومیت در برنامه

نظام جدید    هانو پن  های درسی رسمی ( نشان دادند در محتوای برنامه1400؛  1399و عارفی)به طور مثال، گرشاسبی، فتحی واجارگاه  

های درسی همچنین توجه به تنوع فرهنگی در برنامه  های مطلوب قومیت توجه چندانی نشده است. ی دوم متوسطه، به مؤلفه دوره

موجود در ادبیات پژوهش   از مطالعات  (2019،  1؛ بانکز و بانکز1399؛ عاشوری و صادقی،  1398)هاشمی و کاردان،  چندفرهنگی 

  باشد.می 

  و  باشندمی ترین مراجع یادگیری و مواد اصلی برنامه درسی  از مهم  هستند که  های درسی کتابدرسی،  از دیگر عناصر برنامه

های درسی در  های دیگری نیز نشان از ضعف کتابنتایج پژوهش  مبنابر همین   .همواره در دسترس و در معرض قضاوت هستند

خلیلی   ؛1395و معروفی،    توانا  پناهی   ؛1390عراقیه و همکاران،  ها و توجه به ابعاد گوناگون فرهنگی و قومی دارد)قومیتختن به  پردا

ها در نظام آموزشی ایران اند در برخی موارد، از قومیت. حتی برخی مطالعات نشان داده(1400گرجیان و همکاران،  ؛  1400و مهربان،  

 (. 1394سعیدی، شود)ای اتخاذ می شود؛ بنابراین به جای تعامل، رویکرد مقابلهی آشفتگی و تشنج یاد می نهبه عنوان عامل و زمی

اند. به طور مثال، ها را در اسناد و قوانین بالادستی کشور مورد بررسی قرار دادهها نیز مسائل پیرامون قومیتای از پژوهشپاره

 هیشهر تهران بر پا   ییدر مقطع ابتدا  ی آموزش  یعادلانه   یهاتحقق فرصت  ی بررس  ( در پژوهش »1398زاده)نوبخت و حسینپوشنه،  

است که زبان اسناد بالادستی با ابعاد  این در حالی اند.ها را نشان داده« ابعاد ضعف در توجه به قومیتقانون برنامه پنجم توسعه کشور

های عمومی نظیر  بیانگر آن است که سیاست ( 1397)پور و هوشنگی ست. پژوهش اصلی ی واقعیات جامعه متفاوت اعملی در عرصه

در    های متولّی و اعمال تبعیض مثبت به نفع اقوامتمرکززدایی در سیاستگذاری، کادرسازی از میان اقوام، تقویت نظارت بر دستگاه 

برخلاف توجه اسناد و قوانین بالادستی موجود، بارها   براستی   آید.های مختلف به چشم می های کلان نظام در حوزهمجموعه سیاست 

قومی   و هویت  قومیت  فراخور بحث، مفهوم  به  فراموشی موضوع و  نظام آموزشی  اما در عمل، در  قرار گرفته است،  مورد توجه 

فرهنگ کلیِ جامعه به   ی چندفرهنگی علاوه بر حفظ و پایبندی به  برای اینکه جامعهها در حالی است  این  همچنان جای بحث دارد.

های قومی در آموزش کارگیری فرهنگثبات منطقی برسد، احتیاج به مخرج مشترک دارد. در جوامع چندقومیتی مانند ایران، به

 
۱ Banks & Banks 
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ها  آورد و باعث وحدت میان فرهنگی پیوند اقوام و نژادهای جامعه را فراهم می ی درسی زمینهی آن از طریق برنامهرسمی و اشاعه

 . (1401صادقی و عزیزی، )گونه است اصل وحدت در ضمن کثرت محقق خواهد شدشود. اینت ملی می و وحد

آن ریشهجایی از  برنامهکه  تحلیلی  در  است  های درسی  امید  است،  بالادستی  اسناد  در  مندرج  و  مسطور  فلسفی  چنانچه های 

قابل با برنامه    قبول باشدرویکرد کلی اسناد به موضوع قومیت، رویکرد سازنده و  و از سوی دیگر، ضعف ارتباط برنامه قصدشده 

-که در بررسی نتایج پژوهش  طورهمانتوجه در بهبود وضع موجود باشیم.  درسی آرمانی در اسناد برطرف گردد، شاهد تحولات قابل

قومیت موضوعی مغفول است. این مسئله  های درسی، بلکه در سایر ابعاد نظام آموزشی،  در کتاب  نه تنها  های مرتبط مشاهد گردید

آموزشانگیزه تحولی  اسناد  از  یکی  واکاوی  برای  ایرانای  اسلامی  ملی جمهوری  درسی  ویژهبه  وپرورش)برنامه  نقش طور  که   )

درسی  بررسی هویت قومی در سند برنامه    پیرامونپژوهشی    های مدرسه را دارد، شد. نظر به اینکهمحوری در هدایت جریان برنامه

به جای کاوش در سطوح خُرد  حاضر بر آن است    ی، بنابراین مطالعهدر دسترس نیست  انداز نگاهِ معلمان و متخصصاناز چشم  ملی 

و ...(، قدمی فراتر نهاده و به قلمرو اسناد بالادستی ورود یابد.   های درسی ، بررسی انواع برنامههاوتربیت کشور)کاوش در کتابتعلیم

 باشد. بنابراین، این پژوهش به دنبال بررسی هویت قومی در سند برنامه درسی ملی از منظر معلمان و متخصصان می 
 

 سؤالات تحقیق  

 است؟  . هویت قومی در سند برنامه درسی ملی با توجه به دیدگاه معلمان دارای چه جایگاهی 1

 . هویت قومی در سند برنامه درسی ملی با توجه به دیدگاه متخصصان علوم تربیتی دارای چه جایگاهی است؟ 2

   رو چه خواهند بود؟آمده و پیشها و موانع پیش، چالشی موردپژوهشکننده در زمینهاز نظر هر گروه مشارکت. 3

 رفت ازاین شرایط چیست؟ راهکار)های( برون .4

 . براساس راهکارهای پیشنهادی، پیامدهای حاصل چه خواهند بود؟  5
 

 پژوهش  شناسیروش

.  است  رسیده  انجام  به   1کیفی   روش   به  که  بود  ملی   درسی   برنامه  سند  در  قومی   هویت  جایگاه  بررسی   حاضر  پژوهش  اصلی   هدف

.  نمودند  اقدام  آنها  تحلیل   و   تجزیه  به  هاداده  گردآوری  با  همزمان  محققان،  که  معنا  بدین  بود،  2حدوثی   یا  پیدایشی   پژوهش،  طرح

  ها، داده  گردآوری  از  پس  که  ترتیب  بدین.  است   رسیده  انجام  به(  گراندد تئوری)  بنیادداده  ینظریه  چارچوب  در  پژوهش  این  طرح

  از استفاده با و  6باز کدگذاری انجام با همزمان صورت به و  اقدام 5اولیه  مفاهیم ساخت و  4هاداده سازواری  به آنها، به 3اجمالی نگاه با

 مقایسه  روش  از   استفاده  با  مجدداً  مرحله،  این   از   پس.  پرداختند  8اولیه   یا  جانبی   هایمقوله  استخراج  به  ،7هاداده  مستمر  مقایسه  روش

  با  نهابت  در  و   10مرکزی   هایمقوله  ساخت  به  9محوری  کدهای  تخصیص  با  و   پرداخته  مشابه  هایمقوله  تشخیص  به  هاداده  مستمر

  الگو  یا  و   تم   نظریه،  عنوان  با  که   اصلی   مقوله  ساخت   به  گزینشی   یا  انتخابی   کد   اختصاص  و   مرکزی   هایمقوله  پالایش  و   تلخیص

 قابل مشاهده است.  زیرتوالی مسیر پژوهش در  (.1401بازرگان، ) نمودند اقدام شودمی  شناخته

 

 

      

 

 
۱ Qualitative method 
۲ Emergent design 
۳ Glance looking 

 ٤ Unitizing of data 
٥ Concept making 
٦ Open coding 
۷ Constant comparative method 
۸ Subsidiary categories   
۹ Axial coding 
۱۰ Focal categories 



 ... بررسی هویت قومی در سند برنامه درسی ملی ایران _____________________________________________________________________

 

 

    

  

 

   

 
 ها . فرآیند تحلیل داده 1نمودار شماره 

  انتخاب   موضوع  با   ارتباط  اساس  بر  باید  مصاحبه  یک  در  کنندگانشرکت  اینکه  بر   مبنی (  2016)1بابی  و   روبین   توصیه  به  توجه  با

 گیری نمونه  روش  بنابراین  .شوند  انتخاب  تحقیق  یزمینه  در  اطلاعات  بودن  دارا  اساس  بر  شوندگانمصاحبه  تا  شده  تلاش  شوند،

انتخاب نمونه با توجه به ماهیت و    شود.رعایت    3شدگی و اشباع  2اکثر تنوع داست قواعد حشدهتلاش    بوده و   غیرتصادفی   هدفمند و 

نظران متخصصِ دانشگاهی، نگاهی  که صاحببا توجه به اینانجام شده است.    4برفیی گلولهخصوصیات افراد مورد مطالعه به شیوه 

برخورد عملی  ستادی داشته و از سویی دیگر، معلمان و کارشناسان با توجه بهتر نسبت به معلمان و کارشناسان حوزهانتزاعی و نظری

تر داشته باشند. نمایندگی از هر فرض بر آن بود که  دیدگاهی عملی اند   داشته  و مسائل مربوط به هویت قومی   آموزان اقوامدانشبا  

-تری به موضوع نگریسته باشند. بدیناند از ابعاد گستردهتواند این اطمینان را برای پژوهشگران داشته باشد که توانستهدو گروه می 

های مرتبط در پایگاه »مگیران« بر اساس سوابق پژوهشی و سپس وجوی کلیدواژهنظر دانشگاهی با جستمنظور انتخاب اولین صاحب

نیاز    های موردراستا، جهت انتخاب معلمان، اولین معلم بر اساس دارا بودن ویژگی بررسی سوابق آموزشی، انتخاب گردید. در این

زمینه برخوردار  ی کافی در اینها را به خوبی بشناسد، از تجربهآموزان و فرهنگ آنها باشد، دانشتمصاحبه ـ خود معلم اهل قومی

پژوهی یا موارد مشابه داشته باشد، حساسیت نظری و عملی نسبت به موضوع داشته  باشد، مطالعات و سوابق پژوهشی در قالب اقدام

نفر از    10شدگی،  برفی ضمن رعایت قواعد حداکثر تنوع و اشباع ی گلولهخاذ شیوهبا انتخاب با ات باشد ـ انتخاب گردید.  بنایراین،  

یافته،  سازمانای نیمهنفر از معلمان باتجربه، به عنوان نمونه مورد مطالعه انتخاب شدند که مصاحبه  7متخصصین و استادان علوم تربیتی و  

و بررسی   5برای اعتبارسنجی پژوهش از روش مسیر ممیزی   صورت گرفت.های هویت قومی در برنامه درسی ملی،  در رابطه با چالش

داده مخاطبان را در جریان   چه از آغاز تا پایان انجاماست. در روش مسیر ممیزی محقق با بیان آناستفاده شده  6مجدد نظرات افراد 

چه محقق در مباحث مطرح  در تحقیق، چنان  دهد. در بررسی نظرات شرکت کنندگانشده در فرایند پژوهش قرار می مسیر پیموده  

به عمل می شده توسط مصاحبه او پرسش  از  باشد،  نارسایی شده  و  ابهام  و در جهت  شونده دچار  او موافق  برداشت  آیا  آورد که 

 های وی بوده است یا خیر.گفته
 

 های پژوهش یافته 

 چندباره مرور با تا شده ضبط کنندگانمشارکت شده طرح هایدیدگاه به نسبت تردقیق بررسی  و  تحلیل  جهت ها مصاحبه

بنابراین، پگفتگوها بررسی دقیق و نکات ذکرشده صورت گیرد.  مفاهیم  تهیتری در  از  پاسخ  یهس  نوشتاری  -های مصاحبه متن 

فرایند بررسی محتوای آشکار و پنهان داده ایند کشف ارتباط  . هدف این فرگردیدها آغاز  دست آمده از گفتههای بهشوندگان، 

بینانه نتایجی واقع  ی هو در نهایت، ارائ  بوده  شوندهدستیابی به قصد واقعی مصاحبه  و   هاداده  ی ه دهندو عناصر تشکیل  ءدرونی اجزا

سب  ها بر حبندی آن های اساسی و کلیدی و دستهها شامل شناسایی گفتهکند، فرایند تحلیل دادهگونه که گیلهام اشاره می است. همان

 (. 2005، 7)گیلهام هاستمقوله

 
۱ Rubin & Babbie 
۲ Maximum variation 
۳ Saturation point 
٤ Snowball sampling 
٥ Audit trail 
٦ Member chek 
۷ Gilham 

ها متن مصاحبه های اولیهمقوله  های مقوله 

 مرکزی 

دار های معنی گزاره

 استخراجی

- مقوله مفاهیم اولیه

صلی ا  



___________________________________________________ فصلنامه آموزش پژوهی    

لقوه یا بالفعل موجود و در این راستا نکات کلیدی هر مصاحبه با توجه به نگاه برنامه درسی ملی به هویت قومی، مشکلات با

اند پیشنهاد داده( 1401 )بازرگان،1چه اشتراس و کوربین اند. کدگذاری براساس آنپیشنهادی کدگذاری شده راهکارها و پیامدهای

سه مرحله کدگذازی باز، کدگذاری محوری و کدگذاری گزینشی است. کدگذاری به صورت سطر   ای شامل مرحلهبه صورت سه

ها صورت  ها همزمان با گردآوری دادهبه سطر توسط محققین به عنوان ابزار پژوهش انجام گرفت. قابل ذکر است که کدگذاری داده

 ها اقدام نمودند.ها، به ساخت مفاهیم و استخراج مقولهشگران از طریق مقایسه مستمر دادهگرفت و در ادامه، پژوه
 

 کدگذاری باز 

نظریه دادهدر  منظور شکل  بنیادی  نظریهبه  پدیدهگیری  اصلی  دقت  ی  به  مرحله، هر مصاحبه  این  در  نامگذاری شوند.  باید  ها 

، 2ها وبرگشت و مقایسه مستمر دادههای مختلف کدگذاری شد. با رفتز مصاحبه قطعه ا  138شود و تعداد  مطالعه، بررسی و تحلیل می 

ها را  ی بسط مقولههای خام، استخراج مفاهیمی است که زمینهی این کاوش اولیه در دادهها انجام گرفت. نتیجهزنی به پدیدهبرچسب

نظریهایجاد می  پایهبنیادی داده کند چراکه در  تحلیل  های اصلی  ،  واحدهای اساسی  مفاهیم  بنابراین  مفاهیم هستند.  نظریه،  ساختن 

داده از خودِ  نظریه  زیرا  نمی هستند؛  شکل  خام  و  واقعی  مفهومهای  از  و  دادهگیرد  می سازی  را  هویت خود  نظریه  که  است  -ها 

  کنندگان در پژوهشیافته با مشارکت مانسازهای نیمه شده از فرایند اجرای مصاحبههای کیفی گردآوری(. داده1996یابد)پاندیت،  

  کدگذاری   با  که  شد   داده  تشخیص  قومی   هویت  با  رابطه  در  اولیه  مفهوم  155تحلیل قرار گرفتند.  و به صورت کدگذاری باز مورد تجزیه

  را  مواردی  باز،  کدهای   بین  از  مستمر،  مقایسه  روش  از  استفاده  با  بعد،   مرحله  در.  آمد  فراهم  3جانبی   های  مقوله  اسخراج  برای  زمینه  باز

  کدهای   تخصیص  با  و   تجمیع  جدید   محور(  14)  چهارده  حول  را  آنها  و   داده  تشخیص  را  بودند  هم   به  نزدیک  یا  مشابه   مفهوم  دارای  که

  که   است  رو این  از  کدگذاری  نوع  این  نامیدن  محوری.  آوردند  فراهم  4مرکزی   های  مقوله  گیری  شکل  برای  را  زمینه  محوری

  که   را  باز  کدگذاری  مقوله  یک  کاوشگران  مرحله،  این  در(.  1990  کوربین،  و  اشتراس)گیردمی   صورت  محور  یک  حول  کدگذاری

  برقرار  آن  با  را  هامقوله  سایر  ارتباط  سپس،  و   کرده  انتخاب  ،(مرکزی  یپدیده  عنوان  به)داشته  بیشتری   جامعیت  مقولات  سایر  به  نسبت

 یا  جانبی  های مقوله تقلیل امکان تا داده قرار یکدیگر کنار را داشتند شباهت  مفهومی  لحاظ به که هایی مقوله این راستا در. سازندمی 

  جدید   محورهای  یا  ها مجموعه  از  هرکدام  به  مرحله  این  در .  گردد  فراهم  مرکزی   های   مقوله  استخراج  یا  گیری  شکل  منظور  به  اولیه

 شد.  داده تخصیص محوری کد یک
 نتایج حاصل از کدگذاری باز   .1شماره دول ج

 
۱ Strauss & Corbin  
۲ Constant Comparative Method 
۳ Subsidiary categories 
٤ Focal or Core categories 

 کدهای باز اولیه  ی جانبی(کدهای باز ثانویه )مقوله

 ضعف محتوا، تمرکز در طراحی، جایگاه هویت قومی در محتوا، مشارکت اقوام در طراحی، توجه به تمام عناصر هویت قومی  واگذاری محتوا 

 یابیآموزان نسبت به تنوع فرهنگی، درک ضرورت هویتذهنیت و شخصیت معلمان، حساسیت دانش برانگیختگی 

 های اجرای ضمن خدمت ی طراحی محتوا، مشارکت معلمان، بازنگری در شیوهمعلمان و یادگیری شیوه توانایی طراحی و تولید 

 توانایی شناخت مسأله، اهمیت و ضرورت توجه به اقوام، شناخت سرمایه فرهنگی اقوام  شناخت 

 های سیاسی در امور آموزشی و پرورشی کشور توجهی به نخبگان اقوام، دخالتگذاران، انتصاب مدیران قومی، بیکاری سیاستمحافظه های سیاسی گیریتصمیم

 ریزان گذاران و برنامهآیی معلمان، سیاستهای گردهمهای استانی، فرصتافزایش نقش معلمان، استفاده از کارگروه فرایند توسعه

 های مدرسه های هوشمند، زیرساختها و سیستمرسانه امکانات 

 ها، تجربیات بزرگان و معلمان بومیها، رسانهها، موزههای تابستانی، جشنوارهها و طرحبرنامهفوق فرایند پشتیبانی 

 های کلان ریزیتوجهی به اقوام، نابرابری توزیع امکانات آموزشی، برنامهکم نوع نگاه دولت به اقوام 

 ساز قومیتفاوتی نسبت به گذشته، فراموشی عناصر هویتفراموشی بزرگان اقوام، بی  حافظه تاریخی افراد 

 های قومیرنگی محتوا، نابرابری حضور مؤلفهگذرای محتوا، کماهای آزاد، نگاه جزئی و کمیت درس بندیبودجه



 ... بررسی هویت قومی در سند برنامه درسی ملی ایران _____________________________________________________________________

 

 های پژوهشمنبع:یافته

 کدگذاری محوری 

ها را به سمت هم  کدگذاری محوری، آنشوند،  ها تقسیم می بندیها به مفاهیم و طبقهکه در روند کدگذاری باز، دادهبعد از این

تا ارتباط آن می  ها را در شکل جدیدی نشان دهد. محوری نامیدن این نوع کدگذاری از بندی طبقهها و زیربندی ها و طبقهکشاند 

یک مقوله   پژوهشگران(. در این مرحله،  1990گیرد)اشتراس و کوربین،  رو است که کدگذاری حول یک محور صورت می این

ی مرکزی(، انتخاب کرده و سپس، ارتباط سایر گذاری باز را که نسبت به سایر مقولات جامعیت بیشتری داشته)به عنوان پدیدهکد

راستا مقولاتی که به لحاظ مفهومی مشابهت داشته در کنار یکدیگر قرار گرفته تا بتوان تعداد سازند. در اینها را با آن برقرار می مقوله

را   اولیه  خلاصهمقولات  از  پس  بنابراین،  نمود.  استخراج  را  جدیدی  کدهای  و  داده  مصاحبهکاهش  استخراج  سازی  و  ها 

های  های فرعی به مقولههای فرعی) کدگذاری باز ثانویه( و تبدیل مقولهمفاهیم)کدگذاری باز اولیه(، فرایند تلخیص مفاهیم به مقوله

، 2ای، شرایط زمینه1های اصلی را در قالب شرایط علّی ری ارتباط میان مقوله ی کدگذاری محواصلی انجام شد. در ادامه در مرحله

 برقرار شد.  6و پیامدها 5، راهبردها 4ی محوری ، پدیده3گرشرایط مداخله

 

 

 

 
۱  Causal Conditions 
۲  Context Conditions   
۳ Intervening Conditions 
٤  Core Category 
٥  Strategies 
٦  Consequences 

 سند، جدایی از حوزه عمل، میزان توجه سند، فهم معلمان یقابلیت اجرای ابهام در نگاه سند 

 های مرکزی گیریدست، تصمیمرویکرد تمرکزگرایی اهداف و محتوا، محتوای یک  تمرکزگرایی 

 تر سازی افراد، ایجاد شناخت عمیق تبادل نظر و ترویج فرهنگ، آگاه روابط میان معلمان

 تفاوتی، واکنش افراد نسبت به یکدیگر اقوام، پرهیز از بیفهم دقیق ضرورت توجه به  درک افراد 

 های کلان اقتصادی  های سالانه، سیاستوپرورش در بودجهجایگاه آموزش توزیع بودجه

 وپرورش های مالی آموزشهای اقوام، دغدغههای مرتبط با مسائل و برنامهاولویت اقتصادی مسائل قومیتی، هزینه وپرورش آموزش سرانه

 های جداگانههای آشنایی و انگیزشی، اختصاص هزینهطراحی طرح قومی  ـ   ی فرهنگیسرانه

 پراکندگی اقوام در کشور، جایگاه جغرافیایی حساس)از لحاظ سیاسی(، سکونت مرزی  پراکندگی اقوام 

 اقوام، میزان آشنایی اقوام نسبت به یکدیگر، نوع نگاه جامعه به اقوام حضور معنوی اقوام در جامعه، میزان آشنایی جامعه از  اقوام جایگاه اجتماعی  

 میزان پذیرش اقوام در جامعه، میزان مشارکت اقوام، حس احترام، تعاملات میان قومی  پذیری جامعهانعطاف

 اقوام، احساس حقارت نسبت به بیان تعلق قومیتی توجهی به زبان و پوشش های ملی، کمها بر مؤلفهتأکید رسانه های ملی در جامعهپررنگی مؤلفه

 ها، برخورد عادلانه)در سیستم جذب و ....( های حمایتی، تأمین هزینهبرگزاری طرح حمایت سایر نهادها

 بخشی فضای مجازی، تسهیل در ارتباطات های جدید، قدرت آگاهیظرفیت فناوری های ارتباطی شبکه

 هاآموزان در انجمنسازی معلمان، حضور اولیای دانشهای مرتبط، آگاهجای آموزش، همکاری و استقبال از برنامهپرورش بهتأکید بر  های تکمیلی فعالیت

 ها، شکوفایی فرهنگی فرهنگ ها و ایجاد وابستگی، پیوستگی تاریخی خردهفرهنگ های رشد فرهنگ ایرانی، توجه به خردهزمینه رشد فرهنگ ایرانی 

 ین منابع انسانی های تأمسیاست
بومیاولیت نیروهای  به جذب  قومی  _دهی  از آموزش چندفرهنگی، کمیت  معلم  برخورداری  فرهنگی،  تنوع  به  قومی، ذوق و علاقه 

 شاغلین سازمان، توانایی و استعداد 

 سازی)اقوام با اقوام های نزدیک زمینههمرنگی ظاهری معلم)در پوشش و زبان(، فهم عمیق نسبت به مسائل، ایجاد  آموز دانشهمرنگی معلم و

 تر از قوم و مسائل مرتبط، درک تاریخی نسبت به مسائل قومی، درک دقیق ـ  های معلمان بومیدغدغه احساس مسؤلیت معلم 

 ایجاد علاقه و افزایش انگیزه، تبیین ضرورت و اهمیت مسأله، رشد آگاهی معلمان درک و شناخت گسترده 

 گذاران و اقوام، ایجاد ساختارهای منظم، مدیریت مسائل قومی نیازسنجی اقوام، برقراری ارتباط میان سیاست قومی های کارگروه

 درک مثبت از خود، جایگاه فرد در جامعه، پاسخ به کیستی خود، درک پیشینه خود، احترام به کیستی فرد  خودشناسی

 های هویت قومی، درک صحیح از هویت ملید وابستگی، پایندی به مؤلفهپیوستگی هویت ملی و هویت قومی، ایجا تقویت هویت ملی 

 پذیری در تفکر ، انعطافزداییاحترام به تنوع، تعصب چندصدایی در جامعه 
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 نتایج حاصل از کدگذاری محوری .  2جدول شماره 

 مفاهیم ی اصلیمقوله نوع مقوله

 شرایط علی 

 های سیاسیگیریاقوام، تصمیمنوع نگاه دولت به  عوامل سیاسی

 شناخت، آگاهی و تاریخ قومی  عوامل شناختی 

 محتوایی  نابرابری
ها در محتوا، ابهام در  ها، نابرابری حضور مؤلفهبندی کتاببودجه

 نگاه سند 

 سیاست چندتألیفی  مقوله مرکزی 

 زدایی تمرکز

 توانایی طراحی و تولید 

 مشارکت  فرایند توسعه

 شرایط 

 گرمداخله

 عدالتی برانگیختگی، حس بی شناسانه عوامل روان

 عوامل اقتصادی 
ی  وپرورش، سرانهتوزیع بودجه، بودجه تخصیصی در آموزش

 آموزان قومی دانش_فرهنگی

 عوامل اجتماعی 

 کاهش اجتماعی اقوام، _جایگاه فرهنگی تنزل  پراکندگی اقوام، 

های فرهنگی، پُررنگی مؤلفهتعاملات میانپذیری جامعه، افت انعطاف

 صدایی ، تک ملی در جامعه

-شرایط زمینه

 ای 
 بسترسازی 

 های سایر نهادهافرایند پشتیبانی، حمایت فرهنگی 

 های ارتباطی، امکانات، شبکههای تکمیلیفعالیت ساختاری

 راهبردها 

 طراحی سیستم جذب معلمان بومی
آموز،  تأمین منابع انسانی، همرنگی معلم و دانشهای سیاست

 احساس مسؤلیت معلم 

 درک عمیق و شناخت گسترده  های آشنایی معلمان با اقوام طراحی دوره

 های قومی، نیازسنجی اقوام واگذاری بخشی از محتوا، کارگروه محورطراحی محتوایِ قوم

 پیامدها 

 انسانی و فرهنگی افراد دی، حقوق خودشناسی، خودکارآم سطح فردی 

 سطح ملی 
فرهنگ تقویت چندصدایی در جامعه،رشد تقویت هویت ملی، 

 ایرانی 

 های پژوهشمنبع: یافته

 کدگذاری گزینشی و پیدایش نظریه

نظریه منجر  کدگذاری گزینشی مرحله اصلی نظریه تولید  به  قبلی،  از دو کدگذاری  نتایج حاصل  بر اساس  پردازی است که 

گر کنند: »در کدگذاری باز، تحلیلنگری، سه مرحله کدگذاری را بدین صورت بیان می گردد. اشتراس و کوربین در یک باهممی 

ها در طول بُعدهای  کوشد تا مشخص کند که چگونه مقولهپردازد و سپس می ها می های آنها و تعیین ویژگی به پدید آوردن مقوله

حال،  شوند. با اینها پیوند داده می مند بهبود یافته و با زیر مقولهها به طور نظامذاری محوری، مقولهکنند. در کدگ شده تغییر می تعیین

که نتایج تحقیق،  تر یکپارچه شوند، به طوری های اصلی نیستند که در نهایت برای تشکیل یک آرایش نظری بزرگها هنوز مقولهاین

اساس و  (. بر این1990ها است«)اشتراس و کوربین،  سازی و بهبود مقولهند یکپارچهشکل نظریه پیدا کنند. کدگذاری گزینشی فرآی

 ، کدگذاری گزینشی، نظریه پژوهش درباره فرایند پدیده نظام سیستم چندتألیفی شناسایی شد. 1با توجه به شکل 
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 مدل نظری سیاست چندتألیفی  .1شکل شماره                                                    

 

 های پژوهش در پاسخ به پرسش توصیف اجزای مدل

، واکاوی هویت قومی در سند برنامه درسی ملی بر اساس دیدگاه معلمان و متخصصان های اول و دوم پژوهشبر اساس پرسش

معلمان و متخصصان برآمده است حاکی از توجه نسبی و عدم رعایت توازن در  های  چه از تحلیل مصاحبهآنتربیتی مدنظر بود.  علوم

ها خواهد بود. واکاوی هایی از متن مصاحبهباشد. شاهد این مدعا در اشاره به گوشهنگاه برنامه درسی ملی به موضوع هویت قومی می 

ی دیدِ خاص خود را دارند. معلمان، سند را بیشتر  هی پژوهش زاویهای معلمان و متخصصان نشان داد که هر کدام در مسألهمصاحبه

رو، معلمان دیدند. از ایناند، می های جدید آن با محوریت اسناد بالادستی تألیف شدههای درسی که نگاشت ی محتوا و کتاباز زاویه

های درسی مطرح داشتند. از  توجهی خود سند و انعکاس آن در طراحی و تدوین برنامهعدم توجه کافی سند به قومیت را در کم

سند بوده و معتقد بودند باید علت عدم  سوی دیگر، نوع نگاه متخصصان براساس تجربه، تخصص و نوع آگاهی که داشتند فراتر از  

  رو در پاسخ وجو کرد. از اینگذاران کلان کشور جستگیری سیاستانسجام نظری و عملی به قومیت را در نوع نگاه و ابعاد تصمیم

مرکزی: ی پدیده  

سیاست  

 چندتألیفی 

ای:شرایط زمینه  

بسترسازی -  

. بسترسازی فرهنگی 1  

. بسترسازی ساختاری 2  

گر:شرایط مداخله  

شناسانه. عوامل روان1  

. عوامل اقتصادی2  

. عوامل اجتماعی3  

 راهکارها:

بومی قومی ـ . طراحی سیستم جذب معلمان1  

های آشنایی معلمان با اقوام. طراحی دوره2  

محور. طراحی محتوایِ قوم3  

 

 پیامدها: 

. سطح فردی 1  

سطح ملی . 2  

. عوامل شناختی)شناخت، آگاهی و 2های سیاسی( گیریعوامل سیاسی)نوع نگاه دولت به اقوام، تصمیم-1شرایط علی:  

ها در محتوا، ابهام در نگاه سند(ها، نابرابری حضور مؤلفهبندی کتابمحتوایی)بودجه نابرابری. 3تاریخ قومی(   
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و چارچوب   که برنامه درسی ملی، به عنوان یکی از اسناد مهم بالادستی، سیاست روشن و مدون، ضمن بیان ایندو پرسش اول  به

 بندی شد. ی این مسأله نیز دستهآورندهعوامل پیشهای قومیتی ندارد،  با تفاوت  تعامل سازنده  ی ایجاد و توسعه   در  راهبردی و منسجم

 گوید: پرسشِ سیاست کلی سند در رابطه با اقوام و هویت قومی چنین می در پاسخ به  1معلم شماره 

-عمل کرده ای ضعیف  تا اندازه   اموزان قومی دانشدهی و تقویت هویت  در شکل  ملی   برنامه درسی 
هایی کتاب  محتوای  اتفاقاً  .استشدهها  به زبان، آداب و رسوم و فرهنگ قومیت  ی توجه اندک  چرا که  است

   اند گویای همین است. اس اسناد ویرایش شدهکه جدیداً براس
 گوید: از نوع نگاه سند و ابهام برآمده از آن می  2معلم شماره 

آموزان ، نگاهی کلی است. خیلی جزئی وارد گیری هویت قومی دانشنگاه برنامه به رویکرد شکل
 نشده، تکلیف کار را به خوبی مشخص نکرده است. 

-که رویکرد کلی سند در قسمتکند، البته اشاره به ایناز نگاه کلی سند صحبت می   2مانند معلم شماره    5های معلم شماره  گفته

 نیز بیان شده است.  9و  6، 4های ی معلمان شمارهبرانگیز است، در مصاحبه ای مختلف کلی، مبهم و چالشه

که باید باشد، نیست. شما گونه  گرایی آنها، نگاهی محدود است و توجه به کثرتنگاه سند به قومیت
شود تخصیص یک درس از کتاب ادبیات فارسی به عنوان درس آزاد  ی همین نگاه ناقص می ببینید نتیجه
که ممکن است معلم کلاس به دلیل عدم  نه تنها کافی نیست بلکه به دلیل این.…]   [های قومی،به مشخص 

خواهد درس آزاد را با توجه  د. کتاب از معلم می ها، به مباحث دیگر بپردازآگاهی از اهمیت قوم و قومیت
به عنوانِ فصلی که در آن قرار گرفته است، طراحی کند که این خود از مشکلاتی که بر سر راه معلم در  

بنیان به  معلم  بازگشت  دانشجهت  قومی  بود.  های  خواهد  محتوا آموزان  اگر  حتی  اینجاست  مشکل 
 زم ندیده و اصلاً نسبت به موضوع حساسیت ندارد. غیرمتمرکز بود باز هم معلم آموزش لا 

ها ابهام کلی نداشت و به صورت مشخص به بحث وارد چه سند در موضوع قومیتشونده معتقد است چناندر واقع مصاحبه

کات دیگر  شده عرضه شوند. یکی از نمحتواهای برآمده از آن نیز به شکلی گویا و سازماندهی توانستیم شاهد آن باشیم  شد، می می 

های اجرایی خود سند است. درحقیقت برنامه درسی ملی برای همان نگاه جزئی هم که  مدنظر در این مصاحبه، گمراهی در شیوه

 دهد. دارد رویکرد اجرایی خاصی ارائه نمی

 است:گوید و بر آن ی تربیت جمهوری اسلامی ایران می های دیگر در فلسفهاز ارجعیت بنیان 6شماره معلم 

بومی -های ایرانی، اسلامی و محلی گیری آن با توجه به مؤلفه.... پایه و اساس سند، هویت و شکل
 است. در سطح کلان، نگاهی عمیق و حائز اهمیت به این مسأله شده است. 

 داند:گوید اما مشکل را در تمرکزگرایی حاکم بر روح نظام آموزشی می از توجه مناسب سند می  7معلم شماره 

گردد، در مبحث مبانی برنامه درسی ملی که به سند بالادستی خود، یعنی سند تحول بنیادین مربوط می 
بیان  هم به هویت ملی و هم به هویت قومی توجه شده است. اما از جمله مشکلات، یکسانی محتوا را 

به تمرکزگرایی  می  امر  این  برای کل کشور یکسان است. که  به طور غالب  هنوز  گردد. برمی دارد که 
 ها نیست.... فرهنگانتخاب محتواها در اختیار خرده

این  های متخصصان نیز گویای جایگاه مغفول قومیت در برنامه درسی ملی است.  تحلیل مصاحبه  تر گفته شدانطور که پیشهم

از به حاشیه رفتن هویت قومی    1مسأله از دید متخصصان از ابعاد گوناگون منظر قرار گرفته است. به طور مثال، متخصص شماره  

 تر قرار گرفته است: های پرُرنگی مؤلفهگوید و بر آن است قومیت در سایهسخن می 

آموزان باید متأثر از  ی هویت دانشکه مقوله  اسلامی و انقلابی است-....هویت مدنظر هویت ایرانی 
ای است که در محتوا به خوبی ریزان مسألهها باشد. کمرنگ دیدن هویت قومی توسط برنامهاین مؤلفه
 .... شودای که خود اقوام انتظار دارند پرُرنگ دیده نمی گونهشود. محتوا به آندیده می 
 ی مدنظر را از منظری بنیادی مورد واکاوی قرار دهد: ی مسأله سعی داشت ریشه   3متخصص شماره 
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های تولیدکنندگان  امر از خواسته  ای ضعیف دیده شده و ایندر نگاه محتواهای موجود به گونهقومیت  
کاری  ها از سمت شورای عالی فرهنگی نوعی محافظههای کلی برخاسته است. در تدوین برنامهو سیاست

های هویت ملی مانند  گردد که مؤلفهشود. این مسئله هم به تأکیدات قانون اساسی کشور بازمی مشاهده می 
 اند. دهزبان، پرچم و وطن به طور خاص مهم شمرده ش

های جغرافیایی کشور، به خصوص  فارس و تعدد اقوام در قسمتی خلیجبا توجه به موقعیت استراتژیک کشور ایران در حوزه

ها و  طلبی به عنوان خطری بالقوه، تهدیدی برای کشور ایران به حساب آمده است. البته توطئهدر نقاط مرزی همواره خطر تجزیه

کارانه شده است. نفوذ این طرز تفکر در اسناد  مور اقوام نیز دلیلی پرُرنگ در ایجاد رویکردهای محافظههای بیگانگان در اکارشکنی 

های  شک این نوع نگاه زمینهبی   های قومی و ملی شده است.هویت  تعادل میان  های بروز عدم توازن درزمینه   و قوانین بالادستی کشور

 گوید: می  8شونده شماره پیرو وجود مسائلی از این دست، مصاحبه تعامل و تعادل را خواهد بست.

های شخصیتی صورت گرفته که تصمیمات جدیدی اتخاذ در سیستم آموزشی کشور گاهی جابجایی 
تفاوت در در نوع نگاه به اقوام موجب   گردد.گردیده و این مسأله هم به مباحث سیاسی کشور مربوط می 

 ده است که ...... هایی شبروز افراط و تفریط
 دهد:گیری سند مدنظر قرار می فقدان توجه کافی به قومیت را در ابعاد شکل 9متخصص شماره 

حداقل امکانات    ........  اند.سری از مبانی گردآوری شدهتوان بیان نمود که تنها یکراحتی می به........
توان حقیقتاً یک  انداخته است و این رویکرد را نمی ها را به تعویق  ، اجرای برخی از برنامه اقوامموجود در  

 تحول بنیادین دانست. 
ای در مواجه یافته و سازندهگونه که مشاهده شد از دیدگاه معلمان و متخصصان برنامه درسی ملی رویکرد مشخص، سازمانهمان

های اجرا نیز با مشکلات عدیده مواجه  نه با قومیت و هویت قومی ندارد. براستی نوع نگاه نسبی و جزئی موجب شده است در زمی

اند تحت عنوان آمده شدهگیری مشکل پیشدسته از عواملی که موجب شکلشده، آنگرفتهدر راستای روش پژوهش در پیششویم.  

در   ستند.محتوایی ه نابرابریدر این پژوهش شرایط علی به دست آمده، عوامل سیاسی، عوامل شناختی و  اند.عوامل علی شکل یافته

های سیاسی از سویی دیگر، در وضعیت و جایگاه اقوام گیریسو و تصمیمنوع نگاه دولت از یکتوضیح عوامل سیاسی باید گفت  

تأثیرگذار است. بالادستی کشور و حتی در مقیاسی گستردهدر این  عاملی  ابزار  معنا، اسناد و قوانین  تر، نظام آموزشی یک کشور 

ی سطح  عوامل شناختی به میزان اقبال برنامه درسی ملی جهت بهبود، رشد و توسعه  باشد.آمدن به غایات می حکوت در راستای نائل  

ها رؤیت شد سند  هایی از مصاحبهگونه که در گوشه آموزان دارد. همان ویژه معلمان و دانششناخت و آگاهی مخاطبان خود، به

نابرابری محتوایی به نگاه مبهم و سردرگم سند در شنیدن صدای اقوام مربوط  و در نهایت،    دهد ای برای این مهم نشان نمی غهدغد

 رنگ بحث قومیت در سند اشاره دارد.  گردد. درواقع این عامل به حضور کممی 

روی اقوام در درک  های احتمالی پیش، با مفروض پنداشتن گمشدگی صدای اقوام در سند، چالشپژوهش  سوم با توجه به سؤال  

گر نظم موارد در قالب عوامل مداخله  ها به موانعی دست یافت که آن وتحلیل مصاحبهتقویت هویت قومی چه خواهند بود؟ تجزیهو 

 شد.  این عوامل تبیین خواهند ها،هایی از متون مصاحبهاند. در ادامه ضمن اشاره به بخشیافته

 دارد:کند، بیان می به اقوام در وجود خود احساس می  در رابطه حس نابرابری که به دلیل توجه اندک 2معلم شماره 

 ... کندمن مفهومی منفی القا می  به ام، اقلیتی که ها قرار گرفتهکنم در جامعه جزء اقلیتاحساس می ....
 دارد:بیان می  5متخصص شماره در همین رابطه 

شدگی حس فراموش  شود افرادهای هویت قومی و هویت ملی باعث می عدم توجه متوازن به مؤلفه
 تر باشد، ..... های هویت قومی سنگینی ترازو به سمت مؤلفه رسد کفهگونه به نظر می کنند، زیرا این

اند. عواملی که در اثر مغفول ماندن جایگاه قومیت در اسناد  شناسانه تحلیل شدهدر عوامل روان  هااز محتوای مصاحبه  هااین نمونه

برانگیختگی و به شناسانه دو بُعد ایجاد  تری قرار دهد. برای عوامل روانهای هویتی پیچیدهرا در بحرانافراد    به مرور زمان  تواندمی 

آموزی که هویت او ریشه در قوم و فرهنگ خاصی  که دانشعدالتی در نظر گرفته شده است. درواقع، هنگامی وجود آمدن حس بی 
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های متفاوتی نسبت تواند کنشکند، هنگام بزرگسالی می زم در دوران تحصیل خود کسب نمی های لادارد، از آموزش و آگاهی 

 ی فرهنگی خود در پیش گیرد. پیشینه

کارانه در  کنندگان معتقد بودند نگاه بدبینانه و شاید محافظهمشارکت  گر، عوامل اقتصادی است.دومین عامل از شرایط مداخله

وپرورش از منابع مهم  که آموزشجایی گرایانه در توزیع منابع خواهد شد. از آنهای تقلیلنگاه های کلی سند موجب مسببسیاست

آموزان اقوام نیز از این  یابی دانشتواند تبعات سنگینی به جامعه وارد سازد. هویتیابی است، عدم اختصاص بودجه کافی می هویت

 های زیر توجه کرد. احبهتوان به متن مصزمینه می قاعده مستثنی نیست. در این

 گوید:های قومی ـ محلی می ای برای برگزاری جشنوارهدر رابطه با فقدان سرانه 3معلم شماره 

های مدرسه نگاه اهم فالاهم  وپرورش هم برای فعالیتی آموزشخانهبا توجه به نوع نگاه سند، وزرات
های قومی در نظر  ای برگزاری جشنوارهای هم برکند. چون قومیت موضوع مهمی نیست، هزینهاتخاذ می 

 های دیگر ....... ها و بخشنامهگیرد اما برای طرحنمی 
 گوید: می   10متخصص شماره 

شود، نگاه کنید.  وپرورش برگزار می های ضمن خدمتی که هر ساله در آموزش.... اصلاً شما به دوره
بخشی به معلمان در ای برای آگاهی هزینهشود! چرا  هایی که نمی های عمومی چه هزینهبرای برخی دوره

 شود؟...... نظر گرفته نمی 
 دهد: تر ارائه می بنیانی  تصویریدر همین رابطه  6متخصص شماره 

طراحان و پدیدآورندگان سند، نگاهی امنیتی است، در چنین وضعیتی اقوام به حاشیه   ببینید وقتی نگاه
یا شنیده نمی شوند، صدای آنرانده می  تلقی میها  یا صدای مخالف  ....... همهشود  این دست  شود  ی 
 شود.وپرورش می ها مسبب توزیع نابرابر ثروت در کشور خصوصاً در آموزشپنداشت

وتحلیل مصاحبه نشان داد به دلیل عدم حساسیت برنامه درسی  گر، عوامل اجتماعی است. تجزیهرایط مداخلهسومین عامل از ش 

 های اجتماعی بود.توان شاهد بروز مسائل و درنهایت بحرانملی به موضوع اقوام، می 

 گوید: می  7زمینه متخصص شماره در این

ی قومیت نداشته باشند، در  منطقی با مسأله  ایدر صورتی که اسناد تحولی و بالادستی کشور مواجه
های درسی، باعث ظهور  درسی هم شاهد تغییرات منفی خواهیم بود ..... عدم توجه به اقوام در برنامه  برنامه

آید که تبعات آن  شود ..... این برنامه تهدیدی برای برنامه درسی به حساب می برنامه درسی زیرزمینی می 
اندیشی خواهد بود ...... این دست ی بروز تعصب و دگمو حفظ وفاق ملی، زمینه  به جای برابری، برادی

 شود باعث کاهش ارتباط میان اقوام می  که به سهم خود  عوامل منجر به پراکندگی حداکثری خواهد شد
 گوید:صدا سخن می درسی تکگری اقوام در مقابل برنامهاز ایستاده 7ی معلم شماره

ی اقوام  در اسناد رسمی کشور و به تبع ن، نوع خاص پوشش، آداب و رسوم ویژهدر نظر نگرفتن زبا
رو شود شود برنامه در مرحله اجرا با موانعی روبهاسناد، وجود این غفلت در برنامه درسی رسمی، باعث می 

 بینیم  در مواجه با این نوع برنامه درسی، ایستادگی خاصی شکل خواهد گرفت. ..... در نتیجه می 
قومیتبدین ملی،  برنامه درسی  در  وقتی  نتیجهترتیب  نباشند؛  برخوردار  مناسبی  از جایگاه  نادیدهها  این  می ی  به  انگاری  تواند 

ی  ها در سه دستهگونه که مشاهده شد این چالش هایی را برای اقوام ایجاد کند. آنهای مختلف و در سطوح گوناگون چالششکل 

   بندی شدند.اعی دستهشناسی، اقتصادی و اجتمروان

  (، به راهکارهای پیشنهادی 1ها)شکل شماره  پژوهش و براساس مدل نظری برآمده از تحلیل دادهچهارم  در ادامه با توجه به پرسش  

  ،بومی قومی ـ    طراحی سیستم جذب معلمان  . راهکارها شامل  خواهد شدپیامدهای حاصل پرداخته    پس از آن، به   کنندگان و مشارکت

 هستند.   محورطراحی محتوایِ قومو  های آشنایی معلمان با اقوامطراحی دوره

ها، به بخش بزرگی از  از طریق جذب معلمان بومی و در اولویت قرار دادن آن  هادر قومیت  تواندوپرورش می وزارت آموزش

تواند جذب نیروی انسانی که دوران زندگی خود را در همان بوم و محل گذرانده است می   های قومی اقوام پاسخ دهد.نیازها و مؤلفه



 ... بررسی هویت قومی در سند برنامه درسی ملی ایران _____________________________________________________________________

 

ها با افراد دیگر متفاوت  شک درک او از قوم، قومیت و مشکلات و نیازهای آنها باشد. بی برقراری ارتباط با قومیتابزاری توانمند در  

 برآن بود: 4رابطه معلم شماره دراین خواهد بود.

 اقوامفرهنگی    ها با خصوصیاتکارگیری معلمان غیربومی که سطح آشنایی آندیگر مشکلات، بهاز  
می  بومی  نیروهای  جذب  آن  راهکار  که  است  اندک  آدابباشدبسیار  که  معلمی  محل  ؛  مردم  ورسوم 

   ...آموزان کمک کند تواند در این زمینه به دانشداند، چگونه می خدمت خود را نمی 
 گوید که سرتاسر نظام آموزشی را فراگرفته است: از غفلتی سخن می   7شماره  معلم

از ظرفیتوپرورش می آموزش اقوام در راستای کمکتواند  متنوع  استفاده های  به خودشان  بخشی 
کند.... مثل جذب نیروهای بومی؛ چرا باید معلمی از صدها کیلومتر دورتر ضمن داشتن فرهنگی مغایر با  

شود که خیلی  وپرورش ایران گرفته می ب شود؟ ......گاهاً تصمیماتی در آموزشفرهنگ محل تدریس جذ
آید، یکی از شرایط جذب معلم نداشتن لهجه است، ما  چه در اسناد و قوانین گفته شده جور درنمی با آن

ند، که  کندانیم برخی اقوام به دلیل استفاده زیاد از زبان مادری، در مواجه با فارسی با بهجه صحبت می می 
ها نگاه کنیم باید از بالا به  شدت و ضعف آن در نقاط مختلف متفاوت است .... اگر قرار است به قومیت

 ی صحیحی در پیش بگیریم. پایین، یعنی از اسناد تا قوانین، رویه
 گوید: رابطه می در این 8همچنین متخصص شماره 

معلمان بازنشسته مناطق بومی و افراد آگاه ساکن در گیری از تجربیات  از دیگر راهکارهای وی، بهره
 آموزان و معلمان بهره برد.آن مناطق، جهت یاددهی و رسوم از یاد رفته به دانش

 گوید: های جدید می گذاریآموزان در راستای سیاستاز همکاری معلمان و دانش 10متخصص شماره 

توان با استفاده از نظرات معلمان و  می م شود  ... چنانچه ظرفیت جذب معلمانی آشنا به هر قوم فراه
ها را فراهم نمود و تا جایی که بحث امنیت های قومیت ای از خواستهآموزان، مجموعهحتی خود دانش

 ای وارد نشود، در محتوا ترتیب اثر داده شود. ملی کشور خدشه
  ها روی آنو مسائل پیش ای آشنایی معلمان با اقوامهطراحی دورهگونه که در قسمت راهکارها توضیح دادیم، راهکار دیگر آن

شده های گسترده انجامبراساس پژوهشو تیزبین سازد.    شان حساس تواند نگاهِ معلمان را در رابطه با اطرافبخشی می این آگاهی است.  

قومیت جایگاه  برنامهدر حوزه  در  پژوهشها  سایر  البته  و  فلسفه درسی  که  است  درست  مرتبط،  نظام های  روح  بر  حاکم  کلی  ی 

ی شخصی برای خود،  توانند با تعهد به نوعی فلسفههای مرتبط با اقوام ندارد، اما معلمان می آموزشی، تمایل چندانی به طرح چالش

، معلمان در تعامل با دانش آموزان  با توجه به نقش موثربنابراین  های درسی باشند.  ساز تحولاتی هر چند مختصر، در کلاس زمینه

زمینه تعامل، همزیستی وتقویت  تواند موجب ایجاد  می   آموزانهای دانشضمن خدمت مبنی برآشنایی با قومیتدوره های آموزش  

 شود.هویت ملی تحقق  مشترکات اقوام ودرنهایت وحدت، همبستگی ملی و 

 درست اشاره داشت:به لزوم برخورد با باورهای نا1رو معلم شماره از این

های سنتی و گاهاً غلطی را که در  تواند تلقی های جدید می افزایش سطح آگاهی معلمان با پژوهش
آموز ما باید راه تمسخر و تحقیر سایر اقوام را در ..... چرا دانش  ها شکل گرفته است را تغییر داد.افکار آن

ها سپرد. البته این رویکرد دست خود آنشی از کار را بهتوان بخ سازی معلمان می با آگاه  پیش گیرد .........
 هایی دارد که در خود برنامه به آن اشاره شده است. ریزینیاز به برنامه

 گوید: ی حاضر چنین می در رابطه با مشکلات موجود در زمینه 2شماره  معلم

عدم آموزش معلمان در دو  های قومی یکی از مشکلات حال حاضر ما در بحث عدم توجه به هویت
که برای معلمان مبحث حاضر به عنوان یک مسأله و مشکل مطرح نگردیده است و  اول این است: عرصه 

قومیت فراموش شدن  بدیناز  ندارند،  اطلاعی  نمی ها  را درگیر موضوع  است که خود  دوم    کنند.گونه 
ریزی درسی آشنا شده  با اصول برنامه  شده درگیر است تا چه اندازهکه اگر معلم با مشکل احساساین
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های در جهت  ، آیا تاکنون کلاسهای آزاد استفاده کندهای موجود مانند درستا بتواند از زمینه  است
 افزایش توانایی معلمان در این راستا برگزار گردیده است؟ 

 گوید:  ی شخصی معلمان می ی فلسفهاز لزوم ایجاد و توسعه  10متخصص شماره 

درست است که محتوا برای همه متمرکز    ها باشند،کننده محتوای کتاب ی تکمیلمعلمان باید نیمه
چه  پس چنان  است اما چنانچه معلم نسبت به موضوع هویت قومی دغدغه و انگیزش فکری داشته باشد ....  

تنظیم نمایند.   ی دلخواه خودگونهتوانند محتوای دروس آزاد را بهکنند می کمبود و نقصی احساس می 
قالب آداببدنی و هنر می چنین در ساعات مربوط به تربیتهم ها و ...  رسوم، بازیتوانند مطالب را در 

که برنامه صریحی دست  این یعنی معلم یک رویکرد ویژه مختص به خود دارد، بدون این  طراحی کنند.

 او داده باشند.
پیشینه آن در  که  در  چنان  و همچنین  پژوهش  مناسب  یافتهی  فقدان جایگاه  موازات  به  پژوهش حاضر ملاحظه گردید،   های 

کندگان در  مشارکت  نظرات  رو قبولی ندارند. از اینهای درسی نیز وضعیت قابلدر برنامه  همچنان  ،برنامه درسی ملی در  ها  قومیت

های متعددی  پیش رفت. این اقدام به شیوه  رمحوطراحی محتوایِ قوم  وسوی سومین راهکار،بود وضعیت موردنظر به سمتراستای به

  .قرار گرفتمورد اشاره  ی متعددهادر مصاحبه 

است. بر همین  های استانی دیده  نشدهدر محتواهای موجود در کتب دوره ابتدایی، نقش کارگروه
 ( 7شماره )معلم شود.نظران انجام می های درسی به صورت متمرکز توسط صاحبمنوال، طراحی برنامه

نظران روستایی  دست معلمان و صاحباختصاص دادن فصلی از کتاب فارسی جهت طراحی آن به  ....
 ( 4)معلم شماره تواند ...ای گنجاندن محتواهای بومی می بر

ای تهیه و تدوین نمایند که به طور خاص به  آشنایی دارند، برنامه  اقواممتخصصانی که با    بهتر است  
ی مدرسه و یا واسطهدر فصل تابستان به شود  .......  پرداخته محلی م ساکن در جامعه  های هویت قومؤلفه

 ( 8)متخصص شماره آموزان قرار گیرد.سایر نهادها در اختیار دانش

 گسترشو هم در طرز فکر معلمان با    ی ساکنین جوامع قومی ها هم در زمینهسازی بهتر است فرهنگ 
متخصص  ).....های موجود در صداوسیما  برنامه  همچنین استفاده از توان  و   کیفی کمی و  های متنوع  تحقیق

 . (6شماره 

از مدل نظری اکتشافی پژوهش، پیامدها می   پنجمبراساس سؤال   پیامدها، مجموعه راهبردهای    .باشندپژوهش، آخرین بخش 

در دو سطح پیامدهای فردی و پیامدهای ملی مشخص   ی پیامدهااتخاذ شده نتایجی را به دنبال خواهند داشت. بر این اساس، مقوله

دنبال  ای را بهتواند پیامدهای مؤثر و سازندهها می کنندگان معتقد بودند افزایش جایگاه و حضور ابعاد گوناگون قومیتمشارکت  شد.

اسی یکی از نکات مهم است. فرد بداند  ها اشاره خواهد شد. در رابطه با پیامدهای فردی، خودشنای از آنداشته باشد. در ادامه به پاره

اشاره    3توان به گفتار معلم شماره  گردد. پیرامون این نکته می های برمی بنیاد خودش و پدر و مادرش به چه فرهنگ و با چه مؤلفه

 نمود:

توان انتظار داشت آموز من پاسخ خلاقانه و کارسازی به کیستی خودش ندارد، چگونه می وقتی دانش
داند، زبان قومش  آموز من گذشته و پیشینه خود را نمی نی و جوانی دچار بحران نشود، دانشدر نوجوا

انتظار داشت خودش را در فرهنگ .....در چنین شرایطی باید  ندارد،  های غربی برایش اهمیت چندانی 
 جست ی ی قومش مآموز خودش را در آیینهشک دانشبجوید و بشناسد..... اگر نگاه سند درست شود، بی 

 بر آن است:  4زمینه، متخصص شماره در همین

گرایانه هم هست، با مشخص شدن جایگاه اقوام در برنامه درسی ملی، اتفاقاً  ان....این یک نگاه انس
 های خود را بشناسد  آموز به یک حق فرهنگی خودش هم رسیده است، این حق اوست که ریشهدانش

ها نهاده شد. به  تر بودیم که عنوان پیامدهای ملی بر آنای وسیعپیامدهای توجه به اقوام در حوزهها شاهد  همچنین در مصاحبه

 بیان داشت:  5طور مثال، متخصص شماره 
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اقوام هستند،ریشه ملیت،  توان خیلی  ها احساس کند در جامعه غریبه هستند نمی اگر آن  های یک 
های  فرهنگ دارای با توجه به اینکه اقوام مختلف کشور ..امیدوار بود که پایبند ملیت خودشان هم باشند.

 . ی رشد فرهنگ ایران باشدتواند زمینهها می متنوع هستند، رشد آن 
 

 گیری نتیجه

جانبه، گسترده و عمیق در مفاهیم های اصلی سند تحول بنیادین، زمینه ایجاد تحول همهبرنامه درس ملی به عنوان یکی از زیر نظام

تدوین، اجرا و    آورد. رسالت برنامه درسی ملی فراهم آوردن سازوکارهای مناسب برای طراحی،محتوای آموزشی را فراهم می و  

های  ها، حضور خود را در برنامهبا به تصویر کشیدن نیازهای قومی آن  های درسی در سطوح ملی تا محلی است تاارزشیابی برنامه

ی در این مقاله سعی شد تا با انجام مصاحبه با معلمین و متخصصین و با استفاده از راهبرد نظریه درسی رسمی و پنهان احساس کنند. 

راستا، بر اساس  با رویکردی سیستماتیک، هویت قومی در سند برنامه درسی ملی مورد الگوسازی مفهومی قرار گیرد. در این  بنیادداده

نهایی، پدیده به عنمدل  این پدیده گامی در راستای   ی مرکزیوان مقولهی محوری سیاست چندتألیفی  واقع  مشاهده گردید. در 

اقوام در  حرکت به سوی تمرکززدایی بیشتر در نظام آموزشی به عنوان ایجابی ضروری در راستای پاسخ به نیازها و مسائل مرتبط با  

 باشد. های مختلف می فرهنگ

ای را به وجود آورده است. نگاه به  ریزی در ایران شرایط ویژهو برنامه ریگذاکه نظام کاملاً متمرکز سیاست استاین در حالی

یافته و راهبردی مساعد و واجد شرایط در سند برنامه درسی ملی پژوهش بیانگر فقدان سیاست مشخص، سازمان  ندستاوردهای ای

ی علل خاصی پدید  ( بواسطه1398ران، گرشاسبی و همکا؛ 1397بلالی و محبی، )است. این ضعف در اسناد بالادستی نظام آموزشی 

ی سیاسی، شناختی و محتوایی قابل شناسایی هستند.  های پژوهش نشان داد این عوامل در سه دستهگونه که یافتهآمده است. همان

ملی را  ریزان نظام آموزشی است که برنامه درسی  گذاران و برنامهسیاستروی  پیش  ها و تصمیماتمنظور از عوامل سیاسی سیاست

ها در  ی قومیتکنندهی قومیت، باور به نقش مخدوشرسد نگاه امنیتی و تابووار به مقوله به نظر می است.  نیز تحت تأثیر قرار داده

دلالت    .(1399گرشاسبی، فتحی واجارگاه و عارفی،  ؛  1393سلسبیلی،  )باشدها می توجهی به قومیتوحدت ملی از جمله دلایل کم

ای برای تجزیه و تهدید است. بنابراین بهترین مواجه با آن تربیتی این برداشت در نظام آموزشی چنین است که تنوع قومی زمینه

عوامل شناختی به میزان اقبال برنامه درسی  .   های این پژوهش نشان دادچنان که یافتههم  گویی و بی سروصدایی استخاموشی، کم

-مشارکت  زمبنهدر این  آموزان دارد.ویژه معلمان و دانشی سطح شناخت و آگاهی مخاطبان خود، به د و توسعهملی جهت بهبود، رش

وفهم از بخشی و ارتقای سطح درکمعتقد بودند برنامه درسی ملی تلاش روشن و مدونی برای آگاهی   در این پژوهش  کنندگان

آموزان دانش  اند( اشاره داشته 1390فاضلی)فتحی واجارگاه، فروغی ابری و  عراقیه،  نیازهای قومی و محلی در نظام آموزشی ندارد.  

زمینه حساسیت ذینفعان را نسبت به مواضع قومی که افزایش آگاهی در ایندر صورتی   های دیگر دارندآگاهی بسیار پایینی از قومیت

محتوایی، سومین عاملی که موجب ایجاد نگاه پیچیده،  کنندگان، نابرابری  گفتار مشارکت  براساس تحلیلخود به دنبال خواهد داشت.  

های ها و ویژگی های مختلف سند، ارزشدر بررسی بخش  است.ها شدهکننده و غیرصریح برنامه درسی ملی به جایگاه قومیتگیج

تحقق اهداف  های تناسب و توازن هستند احتمال  وبیش اشاره شده است اما چون فاقد ویژگی آموزش چندفرهنگی به صورت کم

 (. 1389کم است)صادقی، 

ی جایگاه قومیت در برنامه درسی طور که نتایج پژوهش نشان داد به دلیل فقدان سیاست مدون و راهبردی در مورد مسألههمان

د. منظور  شناسانه، اقتصادی و اجتماعی تمیز یافتنی ابعاد روانروی اقوام خواهد بود. این مشکلات در سه دسته هایی پیشملی، چالش

ها و  جمشیدی ؛  1397،  و فتحی   سهامی )خواهد داشتدنبال  هایی است که غفلت از نیازهای اقوام بهشناسانه، آسیب از مشکلات روان

ها است. وپرورش در ابعاد گوناگون مسائل مرتبط با قومیتهای آموزشعوامل اقتصادی مؤثر به توزیع نابرابر بودجه .(1398زمانی، 

شود، بلکه مسائل  های مرتبط در نظر گرفته نمی های قومی و سایر فعالیتی مشخصی برای برگزاری جشنوارهرابطه نه تنها سرانهدر این

نیز با محدودیت روبهآموزشی و امکانات تحصیلی آن های ناشی از عدم توجه کافی به جایگاه یکی دیگر از چالش  رو است.ها 
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هستند.قومیت اجتماعی  عوامل  یافته  ها،  اساس  مطالعه بر  میانهای  تعاملات  کاهش  یکدیدگر،  از  اقوام  پراکندگی  حاضر  -ی 

ناصری،  )کیانفرهنگی  و  کم( 1394پور  فرهنگی  رنگ،  جایگاه  تک  – شدن  اقوام،  انعطافاجتماعی  افت  و   پذیری صدایی 

 ود.رو خواهند بهای اجتماعی پیشاز جمله چالش (1394نامی، )جهانی، عزتی و حسنجامعه

راهکارهای پیشنهادی    (،1ها)شکل شماره  ز تحلیل دادهدر ادامه با توجه به پرسش سوم پژوهش و براساس مدل نظری برآمده ا

طراحی محتوایِ  و    های آشنایی معلمان با اقوامطراحی سیستم جذب معلمان  قومی ـ بومی، طراحی دورهکنندگان شامل  مشارکت

تواند در راستای جذب نیروی انسانی مؤثر  با در نظر گرفتن سهمیه و در اولویت نهادن متقاضیان  وپرورش می آموزشمحور هستند.  قوم

دیگر،  قومیتی افراد باشد. از سویها برای پاسخ به نیازهای  گزینهترین  مناسب  وفهم عمیق موضوعبه دلیل درک  قومی ـ بومیِ هر منطقه

ی ابعاد هویت قومی  های گوناگون حفظ و توسعهها و آشنایی با شیوهاقوام و نیازهای آن  خدمتِ شناسایی های ضمنبرگزاری دوره

)یزدانی و قربانیان  های مشخص برای دانشجومعلمان ازجمله راهکارهای سودبخش خواهد بودچنین سرفصل برای معلمان شاغل و هم

جلایری  )تواند توسط معلمانمدنظر است. این فعالیت می محور از دیگر راهکارهای  همچنین طراحی محتوای قوم.  ( 1398  ،چلناب

؛  1398ها و زمانی،  جمشیدیوپرورش و صداوسیما)های استانی و حتی ایجاد همکاری و تعامل، میان آموزشکارگروه  ،(1401لایین،  

 ( باشد. 1400، پرست، ایروانی و شمشیریمرادی، باقری نوع

بخش   آخرین  پژوهش،  چهارم  سؤال  می براساس  پیامدها  پژوهش،  اکتشافی  نظری  مدل  بر  از  پیامدها،.  اساس،باشند.   این 

ابعاد گوناگون قومیتمشارکت دنبال  ای را بهتواند پیامدهای مؤثر و سازندهها می کنندگان معتقد بودند افزایش جایگاه و حضور 

 داشته باشد. 

نتایج اثربخشی می   مجموعه راهبردهای اتخاذ شدههای پژوهش حاضر،  براساس یافته رو، داشته باشند. ازاینرا به دنبال    توانند 

دسته از برآیندهایی است که توجه  . پیامدهای فردی، آنی پیامدها در دو سطح پیامدهای فردی و پیامدهای ملی مشخص شدمقوله

تر، مدهای ملی، در مقیاسی گستردهراستا، پیاکند و درهمینمناسب و کارآمد برنامه درسی ملی به جایگاه قومیت در فرد ایجاد می 

حجازی و  )براساس نتایج کدگذاری محوری، پیامدهای فردی شامل خودشناسی، خودکارآمدی  خواهند بود.  و ملیت  متوجه جامعه 

، (1398  رضائیان، وثوقی و ساروخانی،)ملی تقویت هویت ملی و توجه و تحقق حق انسانی و فرهنگی افراد و پیامدهای    (1393حسنی،  

 بودند.   (1396  عارفی و گلنار،  واجارگاه،فتحی   زاده،حمیدی)های رشد فرهنگ اصیل ایرانی قق چندصدایی در جامعه و بروز زمینهتح 

سوی تمرکززدایی  تدریجی و پیوسته بهدر راستای حرکت  ی مرکزی پژوهش، سیاست چندتألیفی،پدیدهچه گفته شد  بنا بر آن

های  های استانی زمینهبا سپردن بخشی از طراحی و تدوین محتوا به معلمان و کارگروه  ضمن  تواندمطرح گردید. این رویکرد می 

های فرهنگی و ساختاری البته تحقق این رویکرد ضمن برخورداری از بسترسازی  ها را فراهم نماید.توجه بیشتر به جایگاه قومیت

منظور توجه به نیازها  های جدید برنامه درسی ملی بهها و ویرایشبازنگریرسد در  به نظر می رو  ایناز  مناسب در جامعه خواهد بود. 

گرفتن رویکرد تمرکززدایی در قالب اصلاحات تدریجی و تعاملی  ضرورتی و مسائل مرتبط با اقوام متنوع کشور ایران، در پیش

و متعاقب    شرایط در سند برنامه درسی ملی   یافته و راهبردی مساعد و واجدفقدان سیاست مشخص، سازمانبه جز این،    .خطیر باشد

 شود. ها می ی قومیتموجب افزایش سردرگمی نظری و عملی ما با مسأله های درسی آن در برنامه

دهی  های قومی بتوانند رشد کنند و در شکلاین درحالی است که هر اندازه جامعه، محیطی را فراهم کند که در آن تمام گروه 

باشند، خصومتنهادهای عمومی نقش د از سنتاشته  مبنایی غنی  از  یافت و جامعه  نیز کاهش خواهد  فرهنگها  و  قومی ها  های 

شوند، بلکه ارزشمند هم تلقی های انسانی نه سانسور و نه نادیده گرفته می مند خواهد شد. در واقع، در فضایی که انواع ظرفیتبهره

یکی از اقدامات اساسی در فضای تعلیم و  (. بنابراین  1396واجارگاه،  و فتحی زاده  شود)حمیدیشوند، وحدت همگانی شکوفا می می 

لازم است فراگیر را از رویاروشدن با   رو از این  تربیت در راستای حفظ انسجام هویتی، بازسازی مستمر وضعیت کلی هویتی است. 

 . (1396)شمشیری و ذاکری، های خود نمودوضعیتمنابع جدید هویت هوشیار ساخته و وی را ترغیب و توانا به بازسازی مداوم 

 گردند:های زیر جهت بهبود وضعیت موجود بیان می ها و نتایج پژوهش، توصیهیافتهبر مبنای 

برنامهسیاست ❖ و  بعدیریزان درسی در ویراستگذاران آموزشی  بر اساس ضرورت   های  برنامه درسی ملی 

ای عنایت ویژه  ی قومیت و هویت قومی  لادستی معتبر به ابعاد مرتبط با مسألهعنوان یک سند باآفرینی این سند بهتحول

 داشته باشند. 
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سیاست ❖ در  بازنگری  آموزشلزوم  وزارت  در  انسانی  نیروی  تأمین  دادن های  قرار  اولویت  در  با  وپرورش 

 متقاضیان بومی و قومی در مناطق محلی خود

-شیوه    آشنایی با  ی قومیت و همچنینابعاد متنوع مسأله  با  مانو دانشجومعل  های آشنایی معلمانبرگزاری دوره ❖

 محورای طراحی محتواهای قومه

در جهت تسهیل اجرای    در طراحی و تدوین بخشی از محتوای کتب درسی   های استانیافزایش نقش کارگروه ❖

 ابعاد گوناگون سیاست چندتألیفی 

وپرورش جمهوری اسلامی ایران  اسناد معتبر و راهبردی نظام آموزشتمرکز صرِف بر برنامه درسی ملی و عدم بررسی سایر  

های مهم پژوهش حاضر بود  که  آموزان به عنوان مخاطبان اصلی نظام آموزشی کشور، از محدودیتوهمچنین جای ندادن دانش

ی مدنظر این پژوهش، از  مسأله   های آینده،شود در پژوهششده را با ضعف همراه سازد. پیشنهاد می تواند غنا و مدل نظری کشفمی 

 آموزان و همچنین در سایر اسناد مرتبط، مورد واکاوی قرار گیرد. دیدگاه دانش
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