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 چکیده
 دبا وجوجهان  ،نیسودر عصر آنتروپقرار گرفتن  با

بخشی در امر سرعت، پیچیدگی و تحولات سریع

یادگیری، اقدامات عملی و به کارگیری آن  -یاددهی

های سنتی و که شیوهبه طوری ،داندمیضروری را 

پاسخگوی د تواندیگر نمیسازمان یافته پیش

همین امر سبب  نیازهای بشر در امر آموزش باشد.

طی، خی غیررویکرد کهپساکیفی نوین رویکرد شد 

با ساختارهای پساساختارگرایانه  ،و آزادغیر رادیکال 

ت بنا به اهمی. و پساامانیسمی به منصه ظهور برسد

 ،درسی به عنوان رکن اساسی تغییرریزی برنامه

حاضر با  مقاله، تحول و نوآوری در آموزش و پرورش

برنامه درسی  طراحی و تدوینبررسی عناصر  هدف

از طریق  به روش اسنادیپساکیفی رویکرد با 

المللی، فارسی و موتور های اطلاعاتی بینپایگاه

 8که در نهایت  فتپذیرصورت  جستجوی علمی

نظور م . بهمقاله به تفصیل مورد بررسی قرار گرفت

 پذیری، باورپذیری صحتتأییدافزایش اتکاپذیری، 

 گیریبهرهو  بازبینی دو ارزیاب»های ها، از شیوهداده

 تبیین»، «هاآن تأییداز نظرات همکاران پژوهشی و 

 ،«هاجزئیات دقیق فرایند گردآوری و تحلیل داده

سه سویه نگری مبتنی بر تنوع بخشی مقالات »

فی و متنافض تفسیر شده نمرتبط، تحلیل موارد م

این که  نشان دادنتایج  استفاده شد.« هادر داده

و رفع  محقق شدنبرای های لازم ظرفیت رویکرد

ین حاضر اول مقاله. بشر را دارد کنونینیازهای دنیای 

تلاش داخلی در ورود به حوزه علوم تربیتی، طراحی 

با توجه به رشد و لذا  و تدوین برنامه درسی است.

از  گیریدر جهان و بهره رویکردگسترش این 

به پژوهشگران ورود به این حوزه های آن، فرصت

ان و معلمبیان رمبه  رویکردداخلی و استفاده از این 

 شود.پیشنهاد می تعلیم و تربیت یحوزه

 رویکرد طراحی، تدوین، برنامه درسی،: کلیدواژه

 اسنادیروش  ،پساکیفی
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Elements of designing and developing curriculum with 

 a post-qualitative approach 

 
Maryam Hedāyati varkiyāni, Hosein Shokoohi Fard  

Mohammad Akbary Boorang ,Hādi Poorshāfe'i  
 

Abstract  
Being in the Anthropocene era, 

despite the complexity and rapid 

changes, the world considers it 

necessary to speed up teaching-learn 

ing, practical measures, and its 

application, so that the traditional and 

pre-organized methods can no longer 

meet the needs of mankind in terms of 

education. This caused the new post-

qualitative approach, which is a non-

linear, non-radical, and free approach, 

with post-structuralist and post-manic 

structures to come to the fore. Due to 

the importance of curriculum plan ing 

as a fundamental pillar of change, 

transformation, and innova tion in 

education, the present research was 

conducted with the aim of examining 

the elements of designing and 

developing curriculum with a post-

qualitative approach using a docume 

ntary method and through internat 

ional, and Persian databases and 

scientific search engines. Finally, 8 

articles were examined in detail. In 

order to increase the dependability, 

confirmability, and credibility of the 

data, the methods of "reviewing two 

evaluators and using the opinions of 

research colleagues and confirming 

them", "explaining the exact details of 

the process of data collection and 

analysis", "three-way perspective 

based on the diversification of related 

articles, analysis of negative and 

conflicting cases interpreted in the 

data" were used. The results showed 

that this approach has the necessary 

capacities to realize and meet the 

needs of the current human world. 

The current research is the first 

domestic effort in entering the field of 

educational sciences, curriculum 

designing, and development. There 

fore, considering the growth and 

expansion of this approach in the 

world and taking advantage of its 

opportunities, entering this field is 

suggested to the domestic researchers 

and the use of this approach is 

suggested to the trainers and teachers 

in the field of education. 

Keywords: Designing, Developing, 

Curriculum, Post-qualitative 

Approach, Documentary Method 
  





 مقدمه

رسد با توجه به نیازهای بشر و هیچ برنامه درسی مورد توافق جهانی قرار ندارد و به نظر می

 ی جدیدهافناوریزمانی که ند. شومی، طراحی و تدوین رویکردها زاده ،شرایط زیست بومی

تمام این تغییرات با شتاب  ،شودالگوهای قدرت سست می تازه خلق وهای فرهنگ ،حادث

ا بو سرعتی بالا حاکی از حرکت پارادایم مدرنیسم به سمت و سوی پست مدرن و حتی 

ی، یك جریان فلسف پست مدرن نگـرش. شودبرآورد می فراتردنیای امروز های ساختارشکنی

گزینش بر کـه  (1444یك نیروی فرهنگی و یـك چـارچوب ذهنـی اسـت )احمـدی، 

از  گرایی، ابهام، عدم قطعیت، پیچیدگی، چندفرهنگ گرایی و اشکال متعدد درك و فهـم 

 . (1399ـد )فتحـی واجارگـاه، کنتأکید مـین جهان و مت

معتقـد است پست مدرنیسم دیدگاه فلسفی و اجتماعی جدیدی  (Clive, 2002) وکلایـ

ی مختلف هایاست. این دیدگاه، همچنان که در قلمرواست که در آثار متفکران مطـرح شـده 

 ایهفلسفه، سیاسـت، هنـر، فرهنـگ و علـوم اجتمـاعی بـه مـسایل و مباحـث تـاز نظیر

 ارائه کردههای جدیدی را هـا و نگرشپرداختـه، در عرصـه تعلـیم و تربیـت نیـز پرسـش

ها ایتفرارواند. مثلاً آنها هی داشتبیاناتمتخصصان پست مدرن های ویژگیدر رابطه با  .است

تواند اخلاقی نمیی اندیشه عقل جهانی بر این باور بودند که هیا در زمینو اند کردهرا انکار می

؛ هرست و 1381؛ باقری، 1382نقل از لیوتار،  )دلاوری، به گیرد در یك زمینه جهانی انجام

 (؛1339)سجاد،  بردمی را ازمیان هاارزشو ضد  هاارزش(؛ تمایل 1984؛ فوکو، 1998وایت، 

(؛ 1990)موراسکی،  شودمی یط تفسیراآن سیال و متغیر است و بر پایه متن و شر یهاارزش

؛ حقایقی که در جهان وجود دارد (Hirst & White, 1998) دانش امری غیرنمادین است

 اینکه کشف شده باشد نه ،جهان ساخته شده؛ غیرمشترك است ناقص و واقعیات نیز

(Parker, 1997)آن  های موجود دری و نوع رابطهعهای اجتمازبان به زمینه ؛ معنی در

تنـوع فـرهنگی، پـذیرفتن هویـت و  ،جوهره اصلی اندیشه ؛(1381وابسته است )باقری، 

فرهنگ دیگر است، اگرچه خرده فرهنگ به شمار آید. بدین سان، فرهنگ خرد و ویژه، 

و فرمهینی  1381شود )باقری،گرایی بر جامعه چیره مییابد و کثرتاهمیت بسیار می

 و غیره.  (1383فراهـانی،

 أثیرتپردازی خود انعکاسی و نظریهشکنی و مطرح شده و دو ابزار شالودههای این ویژگی

 که پاسخگوی نیازهای فراگیران در عصر ندکمی تأکیدی نوین در برنامه درسی هافناوری

بیان کرد که نیز ( 1398) قادری. (1388)بیرمی و همکاران، است  کنونی پست مدرنیسم
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 گردد.یی درسی پست مدرنیسم نقطه قابل اتکایی ندارد و حول هیچ مرکزی نمبرنامه

هدفشان  آموزان توجه دارند، لذاشده در ذهن دانشمدرن، به دانش ساختهطراحان پست

 ,Stromquist) هساخته شدآموزان است و نه صرفاً انتقال دانش پیشتسهیل خلاقیت دانش

و  ناملموس ،نامرئی تأثیرفوکو، طراحان باید از  نظیرنظران این حوزه از نظر صاحب .(1998

هایی از قدرت انضباطی قرار دارند واقع در شبکه ها درهای واقعیت آگاه باشند. آنپنهان ایده

بر انتخاب اخلاقی . آنها (Slattery, 1995) و درواقع سوژه و کارگزاران نامرئی قدرت هستند

های نسل بشر، مانند صلح غایت هماهنگی انسان باباعث د که ندار تأکیدهای درسی برنامه

، طبق این حالبا  شود.میپایدار، حفظ محیط زیست و همزیستی مسالمت آمیز 

ارتباطات و  بر اساس مدرنیك کلاس پستدر  آموزان تجربیات خود رادانش نظراسلاتری،

مدرن اولین تغییر لازم در برنامه درسی پست و کنندبازاندیشی میتعاملات در کلاس درس 

ارتباطات و تعاملات در کلاس درس است. این تغییر ارتباطی به نوبه خود  یزمینه در

 .دهدشناختی و جهانی را نیز رواج میهای بومحساسیت

، جهان شاهد (anthropocene) نقرار گرفتن در عصر آنتروپوسو  21با ورود به قرن

ای شد که سرعت بالای تولید علوم مختلف و انفجار تکنولوژی و تغییر و تحولات لحظه

یادگیری، اقدامات عملی و به  -بخشی در امر یاددهیاطلاعات در دنیای کنونی، سرعت

های طراحی و تدوین برنامه درسی به طوری که شیوه دانستکارگیری آن را لازم و ضروری 

 .دنیازهای بشر در امر آموزش باش  توانست پاسخگویسازمان یافته دیگر نمی سنتی و پیش

نشان داده است  وضوحبه آنتروپوسن و تحقیقات اخیر در عصر حاضر ،از منظری دیگر

 ،نمطالعات جوانان، رویکردهای مشارکتی، آموزش دکتری؛ ما شکوفا نیست یکه سیاره

 یزندگ وزیست، کار  ، آموزش محیطسفید و سیاهسیاسی، هویت دوگانه -مسائل اخلاقی

علوم اعصاب،  یجلو به رو، حرکت محیطی زیست حرانب ،(Moss, 2016) معلمان

تفسیرهای فزاینده متلاشی از فیزیك پایه و نقض مداوم شکاف بین انسان و ماشین، یك 

 Byrant) نیستندقبلی قادر به مقابله با این حوادث  هایفلسفهاحساس رو به رشد است که 

et al, 2011).  

 ، آزاد و غیرخطیتررادیکال رویکرد توسعه حال درشناسان کیفی رویکرددر این راستا 

ت حرکت به سمبه تحقیق کیفی،  زمینه درجنبش اخیر و نوظهور  و اندبودهبرای تحقیق 

 ;Lather & Pierre, 2013) شدمنجر  نامندمی« تحقیق پساکیفی»آنچه محققان آن را 

Pierre, 2011) .هایشناسیروش، تحقیق پساکیفی، با دور شدن از دیگر عبارت به 



  1441مستانز/  4، شماره 5دورهگذاری تربیت معلم، فصلنامه مطالعات سیاست            23      

دریدا، ی انهساختارشکن هایروشطریق از  (2413)پیر و لاتر، ت اومانیس و گرایانهاثبات

ارف کیفی متع رویکرد آرامی به ،رویکردهای تاریخی فوکو و مفاهیم تجربی دلوز و گواتاری

 (.2418)پیر،   آوردپساکیفی را فراهم  رویکردامکان  و کردهاومانیستی را تجزیه 

تغییرات و سازگاری  هاز قافل ایران تربیت ودهد که نظام تعلیم تحقیقات اخیر نشان می

دیگر  ،در حال اعمال استدرسی مدرن  هآن چیزی که برنام با شرایط جدید عقب مانده و

مدرن آماده سازد  بیشتر در عصر پست هان را برای بقا و توسعآموزدانشتنهایی تواند به نمی

اجرای تغییرات مؤثر در  هریزان درسی درباری که برنامهاگسترده هرغم دانش و تجربو به 

های مدرنیستی موجود، اهداف و فرایندهای درسی دارند، ساختار، منابع و سنتهای برنامه

های خاصی مواجهه ساخته است. به بیانی دیگر، در درسی را با محدودیت هنامتغییر بر

های با چرخشاجتماعی جدید -گیری یك جریان فلسفیهای اخیر، جهان شاهد شکلدهه

ا مختلف رهای وجود گستردگی و پیچیدگی خاص خود، حوزه است. جریانی که بافلسفی 

 .خواندمی به چالش فرا

 -یاددهیهای جدید در زمینه پیدایش نظریه، کنونی تحولات جهاندر از یك سو 

ی آموزشی و نیاز مبرم به دسترسی سریع به هافناوریاخیر و افزایش های در دهه یادگیری

سنتی و حتی  ،های کهنهاستفاده از روشرا دگرگون کرده و هر گونه در جا یا  هارویه، منابع

ا گذارد. لذرا در جهت حل مسائل کنونی بر جا می تریشکاف عمیق برداشت قدمی به عقب

بسترهای مناسبی مناسب، ی طراحی و تدوین برنامه درس باحرکت با زمان در عصر حاضر 

ایر س و از سوی دیگر کندبیشتر و جدیدتر برای یادگیری فراهم میهای را از نظر فرصت

 ربیتی تعلیم و تدر حوزه پساکیفیرویکرد به اهمیت  یافتهتوسعه پژوهشگران در کشورهای

دال بر  شواهدی این در حالی است که هنوز در کشور ایران .برنداز آن بهره میو  بردهپی

ه ک پژوهش حاضر، لذا است ماندهباقیناشناخته و  مشاهده نشده یکرداین رو کارگیریبه

 امه درسیبرنگرایش و علوم تربیتی تخصصی به بحث  صورت بهو است  داخلی اولین پژوهش

 -2 ؟چیستپساکیفی  ویکردر -1با دو سوال مواجه گردیده است که شامل: استرود کرده و

یادگیری، محیط یادگیری، یادگیرنده  -ناصر برنامه درسی )هدف، محتوا، روشهای یاددهیع

 ؟چیستو ارزشیابی( در رویکرد پساکیفی 

 پژوهش شناسیروش

تعلیم و متخصصان حوزه  ،آنتروپوسنو قرار داشتن در عصر  یکم با ورود به قرن بیست و

 .بودند یادگیری -نیازها در امر یاددهی پاسخگویی به تربیت به دنبال رویکردهای نوین برای
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 هک پدیده نوظهور پساکیفی ایجاد شدلذا با روشنفکری استی پیر، گاتاری و دلوز و غیره 

با رویکرد پساساختارگرایی  رفته ودر آن صورت گ شناسیهستی -معرفت هایچرخش

به خصوص محدودی که در این زمینه های با توجه به پژوهش همسو است. وپساامانیستی

در سطح دنیا انجام شده، محقق را بر آن داشت تا با جمع آوری و مرور به صورت عملی 

  به تحقیق و تفحص بیشتر بپردازد.مزبور ی آموزشی در حوزهها مقاله

 .است شده استفادهای و کتابخانه اسنادی وشراز  مطالعه بنا به ماهیت پژوهشدر این 

 هایکلیدواژهدر این قسمت برای شناسایی و استخراج منابع و مراجع مربوط به 

لمی ع هایپایگاهدر پساامانیسم و غیره  و تدوین و طراحی برنامه درسیپساکیفی، رویکرد

 تایلور و فرانسیس ،(Wos (web of science)) وب آو ساینس ،(ERIC) اریك

(Tylorand Francis)اسپرینگر ، (Spriner)امرالد ، (Emerald)پاپ مد ، (Pub med)  و

فراخور  به (ResearchGate) دانشنامه فلسفی استنفورد و ریسرچ گیت ،(Elsevier) الزیور

سند  40بازیابی  هجستجو ب .جستجو شد 2424تا  1934بین بازه زمانی  رویکردموضوع 

حوزه تحقیقات  نزدیك به وسند مرتبط  8 تنهایدر  ،چکیده 23 منتهی شد که پس از بررسی

  نشان داده شده است. 3و  2، 1شماره  هاینمودارکه در  ر بودومزب آموزشی

            : مجموعه مقالات خارجی2 نمودار                                 : تعداد کل منابع بازیابی1 نمودار
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 غیرمرتبط : موضوعات مرتبط و3نمودار 

 

 (Wach & Ward, 2013) واش وارد ها از راهبرد تحلیل متونمنظور تحلیل مقالههب

ها یکی از بهترین روش رویکردهای موجود برای سند کاوی این در میان روش .استفاده شد

ل و مند تحلیصورت نظامشود که طی آن محتوا بهاطمینان منجر میقابلاست که به نتایج 

صورت گاه از منابع کلاسیك به ،د. از طرفیشومی موردنظر از اسناد مرتبط، استخراج مفاهیم

 شده است.  ها استفادهضرورت طرح آنگزیده و با توجه به

 :مرحله به ترتیب ذیل است 5امل که ش بررسی شدشده، منابع انتخاب  در این روش

برای انتخاب متون و اسناد: ملاك اصلی در انتخاب متون و اسناد  یهایتعیین ملاك -1

 أییدتعبارت بود از کاربردی بودن منابع در پاسخگویی به مسئله پژوهش، اعتبار علمی مورد 

 دله مورآمده در رابطه با مسئعملروند تحقیقات به به روز بودن منابع نسبتاسناد و به

های اصلی با توجه به موضوع تحقیق که شامل ملاك ، متوندر این مرحله .پژوهش

صورت پساکیفی بود موردتوجه قرار گرفت و بهرویکردمعلم، تحقیقات آموزشی و های پژوهش

های اطلاعاتی معتبر پژوهشی مزبور مورد کلیدواژه عنوان پژوهش در مرورگرها و پایگاه

 تفحص قرار گرفت.

 ،های مورد انتظارگردآوری منابع و متون: در این مرحله پس از تعیین ملاك -2

بررسی های دریافتی مقاله .بررسی شدند وآوری ها درنهایت جمعها و رسانهها، مقالهکتاب

 سندهای بازیابی نشان داده شده است. 1که در جدول شماره اجمالی شدند 
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 بحث پساکیفی. گردآوری منابع و متون مربوط به 1جدول 

 Kelly, 2020; Malloch,2020;Thomas & Bellingham, 2020 خارجی هایکتاب

 (1399طاهری کیا، حامد)   های فارسیکتاب

 & St. Pierre, 2018; Le Grange,2018; Thomas های خارجیمقاله

Bellingham,2020; MacLure, 2013; Bodén & Gunnarsson, 

2021; Mcphie & Clarke, 2019; Rosiek, 2013; Guyotte, 

Flint, Kidd, Potts, Irwin & Bennett, 2020; Higgins, 2017; 
Aberasturi-Apraiz, Correa Gorospe & Martínez-Arbelaiz, 

2020; Mayes, 2019; Smith, 2019; Monforte & Smith, 2021; 

Guttorm, Hohti & Paakkari, 2015; Kuby, Aguayo, 

Holloway, Mulligan, Shear & Ward, 2016; Zaliwska, 2017; 

Mazzei, 2021; Iared, 2019; Kerasovitis,2020; Kuecker, 

2020; Wolfe, 2017; Silva, Pretto & Lima, 2020; Somerville 

& Powell, 2019; Sweet & Cannon, 2021; Rosiek, 2021; Le 

Grange, 2018; Hughes, Bridges & Van Cleave, 2018; 

Bridges-Rhoads, 2015; Hernández-Hernández, 2019; 

Segovia & González, 2019; HeRnández-HeRnández & 

Benavente, 2019; Dalgleish, Everett & Duff, 2019; Trafí-

Prats & Fendler, 2020; Marn & Wolgemuth, 2020; Hart & 

Gough, 2020; Mayes, 2020; Bellingham, 2020; Dixon, 

2020; Bazzul, 2020; Jones & Charteris, 2020; Thomas, 

2020; Gough & Adsit-Morris, 2020 
 (2419و همکاران ) حشمتی فر             فارسی مقاله

 

 و سپس مطالعه شده منابع هایمرور ابتدایی منابع: در این مرحله عناوین و چکیده -3

 23ای هدر این مرحله عناوین و چکیده .شدترین منابع با مسئله پژوهش بررسی مرتبط

 .دندشبررسی  اجمالی صورتبه مخوانی بیشتری داشتهدف پژوهش حاضر ه مقاله که با

مقاله  8در این مرحله  برداری شناسایی و تعیین شد.های موردنظر از طریق فیشویژگی -4

هدف پژوهش از طریق  در راستای پیشبرد مرتبطنکات و منتخب مطالعه شد؛ 

 نشان داده شده است. 2که در جدول شماره  برداری ثبت گردیدفیش
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 (واش وارد رویکرد در 4مرحله ) مقالات منتخبها از اقتباس کلیدواژه: 2جدول شماره 

 های مقالهکلیدواژه مقاله
. سرزندگی نظریه در 1مقاله 

نوآوری پژوهشی: سرزندگی 
 نظریه

 (Thomas & 
Bellingham, 2020)  

 سرزندگی نظریه •

 های تحقیقاتی بازدرخشش نشاط در شیوه •

بازنگری در تجسم و عمل متقابل: درخشش روابط تجربی  •
 انسان/دانش/جهان

هایی که آوری: درخشش شیوههای فنباز در نظر گرفتن شیوه •
 سازدتردید هستی شناختی را ممکن می

زمان، مکان و مادیت: درخشش فیگورها برای باز در نظر گرفتن  •
 زندگی با خطر و با امکان

 عاملیت و هویت •

 مشارکت در آموزش •

 کاتالیزور •

 پراش •
: ازدحام و زمزمه 3مقاله 

 (3232)توماس 
  

 ازدحام •

 عنوان الگوهای تفاوت در ازدحامپراش به •

 زمزمه •

 (CVgRM) های تحقیق ویدئویی انتقادیروش •

 نظریه انتقادی، •

 مطالعات فرهنگی •

 آموزش انتقادی •

 های علمی تخیلی دیستوپیاییداستان •
: احساسات مملو از 2مقاله 

صدا، کنش و  :ریفرینها
های عامل مادیت در مجموعه

 در پساانسانی
 (Ch4arteris & Jones, 
2020) 

 (Refrains) ریفرینها •

: عرضیات در 3مقاله 
تحقیقات آموزشی: استفاده 

برای از هتروتوپیاها 
پردازی فضاهای بحران نظریه

)چارترز و جوینز،  و انحراف
3232) 

 (Heterotopia) هتروتوپیا •

 استفاده نظری از هتروتوپیاها •
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 های مقالهکلیدواژه مقاله
: شعرهای 3مقاله 

 پساانسانگرایانه و کرونوتوپ
(chronotope)  ،فرا جسمانی

)چارترز و جوینز،  فراجسمی
3232) 

 اصل عدم قطعیت و اصل عدم تعیین •

 پراکندهشعر نویسی  •

 قرائت پژوهشی •

 وجوه شعری و فرا جسمانی بودن •

 عنوان ویروسزبان به •

 (hetroglesia) هتروگلسیا •

 (technokrat) تکنوکراتیك •
: چه کسی در دفتر 3مقاله 

من است و در کدام 
ها هستیم؟ یک قرن/سال

 برخورد آموزشی
 (Dixon,2020) 

  
 

 رویداد •

 چاله هاسیاه •

 برداریو نقشه چالهسیاه •

 زمان •

 افق رویداد •

 اتساع زمان گرانشی •

تحقیق کیفی  :3مقاله 
 :(ECQI) انتقادی تجربی

های مختل، شناسیروش
 مقاومت در برابر موضوعات

 (Wolgemuth & Marn, 
2020) 

 رئالیسم عاملی •

 تحقیق کیفی انتقادی تجربی  •

 پساامانیسم •

 مصاحبه عاشقانه •

 هویت •

تأملاتی در مورد  :3مقاله 
پساکیفی با یک تحقیق 

کودکان/جوانان: کاوش و 
تداوم یک اخلاق پژوهشی 

 اجرایی
 (Romm, 2020)  

 زبان •

 رابطه محوری •

 های اخلاقیدستورالعمل •

 مراقبت و عدالت •

 

ها مطابق بندی آنها و دستهآوری دادههای مشابه، جمعمرحله پایانی شامل حذف داده -5

ور مر های پژوهش با استفاده از رویکردیافتهبا مسئله پژوهش بوده است. همچنین صحت 

به اختصار در ها واش و وارد، داده با توجه به مرحله پنجم رویکرد شد. تأییدبررسی و  همتا

 .نشان داده شده است 3جدول شماره 

های وهها، از شیپذیری، باورپذیری صحت دادهتأییدمنظور افزایش اتکاپذیری، در انتها به 

تبیین »، «هاآن تأییدگیری از نظرات همکاران پژوهشی و بهره»، «رزیاببازبینی دو ا»
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سه سویه نگری مبتنی بر تنوع بخشی « »هاجزئیات دقیق فرایند گردآوری و تحلیل داده

       استفاده شد.« مقالات مرتبط، تحلیل موارد منفی و متنافض تفسیر شده در داده ها

شناسایی شده در طراحی و تدوین برنامه درسی از منظر رویکرد عناصر کاربردی  -3جدول شماره 

 پساکیفی

 هاعناصر و ویژگی متخصصان

 پسا امانیسم
(Deleuze & Guattari, 

1980, 1987)  

گرایی رویکردنگری کند انسان را از انسانمی تئوری مجموعه تلاش

اصلی جنبش پسا بشر است. های منصرف کند. مجموعه یکی از مولفه

 کشد. می اصل فرد سازی را به چالش

 هاریزوم

 

 (1984/1983دلوز و گاتاری )

 

پساانسان،  ،ها باشدیك مجموعه ممکن است حاوی تجربیات انسان

مکان و چیزهای  ،و همچنین زمان (BOW)غیرانسان و بدن بدون اندام 

اند. آنها مجموعه را به صورت ریزوم دیگری که هنوز در هم گره نخورده

 .همه چیز در آن در حال تبدیل شدن استکنند که می توصیف

ای با دنبال کردن مجموعهها در ریزوم(. 1984/1983 ،)دلوز و گواتاری

 رویم.می از خطوط یادگیری تا خلق پدیده پیش

 .فراهم کنیدها بستر مناسب برای رشد ریزوم

و به آنها "ورزد می اصرارها گزارهدر  "افتد ومی برای بدن اتفاق"حس (23ص  ،2444 ،حس )دلوز

 .انداز شوند و ارتباط برقرار کنند دهد تا طنینمی اجازه

 واقعه شدن

 
(Williams, 2014) 

  

 

های ( که با تئوری فکر و رویکرد2414رویداد دلوزین )ویلیامز، 

شود.  با مفاهیمی همچون جستجوی آنچه که یك می یفی کشفکپسا

رساند از طریق مفهوم واقعه می در عمل خود طراح را به مرحله بعدی

کشف کنم. این مفهوم ها دلوز چیزی بود که انتظار نداشتم در این داده

 .(Kelly, 2020) در اصل در طرح این پروژه نبود

یعنی واقعه به عنوان مجازی بودن  -است  "خالص"واقعه های ویژگی

 (.25ص  ،2444 ،)دلوز "زمانی در یك وضعیت-قبل از تحقق مکانی"

 حس و واقعه ناب یکی یا شاید دو یکسان هستند.  ،از نظر دلوز

)توماس و زندگی تئوری سر

 (2424بیلینگام، 

نظر فراندو نظریه حیات در ایجاد دانش جدید، حرکتی است که در  از

سراسر متن ادامه دارد. تئوری حیاتی است، یعنی هم زنده است و هم 

های اساساً بازندگی درگیر است. بررسی مقدمات نظری و طرح

شناختی در کاربردهای دنیای واقعی در مدارس، ادارات، روش

بازی ل زدن پرندگان در یك زمینها، حاشیه متون و باشناسیبوم
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 هاعناصر و ویژگی متخصصان

آگاه باشد تا  ءباید از وضعیت اشیا»کنند. این نظریه زندگی می

 (2412) «های فعلی را بپذیرد و در برابر احتمالات باز باشدچالش

اونتیکیهای هتوجه به پدید  
(Braidotti, 2013)  

بسیاری مانند زمان، مکان و مادیت برای  (Ontici) های اونتیکیپدیده

آورند. تئوری برای توجهی به همراه میاز پژوهشگران درخشش قابل

توجه و بازنگری زمینه دنیوی ازجمله طبیعی، مادی، فرهنگی، سیاسی 

ها، شناسیو ساختاری/سیستمی، در تفاسیر مختلف جدید از بوم

مدام در حال تغییر زمان و . شودها، روابط و مفاهیم استفاده میشبکه

 مادیت است.مکان و 

 ها ریفرین

 (2424)چارترز و جوینز، 

ه ایجاد کنند ک« تداخل»توانند یك عنوان یك مفهوم، میها به ریفرین

 کند که از چالشعنوان یك نوآوری و مفهومی کثرت گرایانه عمل میبه

نی رابطه انسانی و غیرانسانی پشتیبا هپساانسانی برای اندیشیدن دربار

 (1983،)دلوز و گاتاری کندمی

 هتروتوپیاها

 (2424)چارترز و جوینز، 

هایی هستند حمل یا مکانهتروتوپیاها فضاهای مرزی، قلمروهای قابل

 به( Foucault, 1986) تصور کرد« دیگر»عنوان ها را بهتوان آنکه می

پردازی فضا، از طریق کار میشل فوکو مطرح عنوان ابزاری برای نظریه

 (1900، کو)فوشد 

ل کند: این دیالکتیك در تقابمفهوم هتروتوپیا فضا و زمان را ترکیب می

کند که در آن فضا، با مفاهیم زمان و مکان مطلق، موقعیتی را درك می

 زمانی است و زمان، مکانی است یا حرکت در آن تنها ثابت است
(Stanger, 2016).  

  کرونوتوپ فرا جسمانی

 (2424)بیلینگام، 

 

زمانی است که -مادی و فضایی-دهنده مکانی از آمیختگی نظرینشان

(. 2448) ناپذیر استجدایی« محیط»یا « طبیعت»از  …جسمانی انسان 

ها و فرا جسمانی در مورد چگونگی حرکت ماده و دانش در بدن، ایده

اشکال غیرانسانی است. در این خوانش پراکنده، فرا جسمانی در مرزهای 

انسانی و غیرانسانی، واقعی و غیرواقعی، واقعیت و بازنمایی شده بین حل

شود. این خوانش پراکنده همچنین اهمیت بیش بدنی متنی ظاهر می

 دهدبودن را نشان می

اصل عدم قطعیت و اصل عدم 

 تعیین

 (2424)چارترز و جوینز، 

 

شده آنچه در آزمایش دو شکاف نمادین فیزیك کوانتومی نشان داده

نظر هستی شناختی و معرفت شناختی نا  است که جهان ازاست این 

زیرا واقعیت آن تنها از طریق  ؛مطمئن است؛ و البته نامعین است

های خاص شناخت )انسانی و غیرانسانی( که موجودات در روابط و راه

 شود.شود، ظاهر میبه این روابط آورده می
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 هاعناصر و ویژگی متخصصان

 عنوان ویروسزبان به

 (2424)چارترز و جوینز، 

 

ابزار انسانی، اجتماعی یا ساختنی نیست، بلکه یك ویروس است؛  یك

  (Land, 2005) ارگانیسمی با عامل هدفمند برای تکثیر خود
عنوان ویروس همچنین صدایی مرده، مسطح و توصیفی را به زبان به

ب، غری و گیرد که به همان اندازه برای توصیف رویدادهای عجیبکار می

 شودپاافتاده روزمره استفاده میجزئیات پیشکننده و ناراحت

(Mendlesohn, 2008) رسد جهان مملو از کنایه است و به نظر می

نهایت  های جدید، پیچیده، پویا، غیر تقلیل آمیز و درامکان شکل

 ناشناخته واقعیت وجود دارد.

 ها سیاهچاله

  (1983، دلوز و گاتاری

اه فراری از آن وجود ندارد دلوز و عنوان مکانی که هیچ ربه سیاهچاله

و برای باز کردن ارائه برخوردهای آموزشی به کار ( 1983)گاتاری 

چیز انداخته شده است. سیاهچاله نوید بزرگ و خطر بزرگی دارد. همه

)دیکسون،  شودانداز میبا هر چیز دیگری در یك سیاهچاله طنین

2424.) 

 ها:یافته

 پاسخ به سوال اول پژوهش

توسط الیزابت ای. استی پیر ابداع شد. ایده اصلی مفهوم  2414مفهوم پساکیفی در سال 

پساکیفی به چرخش مفهومی پسا یا پس از اشاره دارد. مفهوم پسا، در پساکیفی نشان از 

تلاش برای تجربه وضعیتی پس از موقعیت تاریخی اکنون است. در این مفهوم در زمان حال 

ه در حال شدن و آمدن است و به دنبال چیزی باشیم که از ترکیب به دنبال چیزی هستیم ک

طور مشخص تحقیقات پساکیفی به ( 2413)لاتر و پیر، آید نیروهای جدید به دست می

نشده است؛ بلکه تفسیرهای جدیدی از روابط و مفاهیم، تنظیمات جدید و  تعریف

تلال، اخ»ساختار در اطراف سه نگرشکند. این زدایی از مفاهیم و رویکردرا بررسی میآشنایی

 ها: رویکردها و نوآوریتنیدگیدرهم»و «مرزها: امکان، زمان و مادیت»؛ «ذهنیت و عاملیت

درون "کنند تا کند، کمك میساختاریافته است که از مرزهای انضباطی عبور می« و نظریه

 "درگیر"تحقیقات ها و طور مشابه در دادهتوصیف شود. محقق به"زمانیهم"و"ایرشته
)تام و  آفریناست. از چارچوب تئوری موجود فراتر رفته و یك نیروی تحول"مجسم"و

رویکردپساکیفی . (2424)رام، گراستکه عمداً عملکردی و تحول است( 2424بیلینگام، 

خلق مفاهیم فرایندی است که شکلی از آینده، جهانی جدیدی و مردمی جدید را فرا 
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در این مفهوم حداقل واحد  .(1991)دلوز و گاتاری،  اند ن نبودهخواند که تاکنومی

 استمطرح  "ها یا مجموع شدتکثرت"عنوان که بههستند  (Lecercle, 2002) هامجموعه

. نه یك شخص، نه یك مصاحبه، نه میدان، نه یك داده و تنها (1983)دلوز و گاتاری، 

بیان هستند. بدون دلالت، بدون قابل های جمعیهای مکانیکی آرزوها و مجموعهمجموعه

ای اختراع ای درست در همان لحظهیك نویسنده توسط مجموعه» سوژه سازی در این اثر،

 .(2442)لیسرل، « کندشود که در اصل، خود آن را اختراع میمی

ی تحقیق پساکیفی وجود دارد که نشانگر آغاز این جنبش زمینه دو نشریه اصلی در

 (Sage) در کتاب راهنمای تحقیقات کیفی سیج (2411) پیر ل کتاب ازاست. اولین فص

 المللی مطالعاتنامه مجله بینکه پایه و اساس این جنبش را بنا نهاد. شماره دوم ویژه است

با مقدمه پتی لاتر و الیزابت آدامز استی پیر  2413پرورش بود که در سال  و کیفی آموزش

 (Nordstrom & Ulmer, 2017 ؛2413)لاتز و پیر،  منتشر شد

پساکیفی توجه زیادی را به دست آورده است. مجلات گوناگون، موضوعات  رویکرد اخیراً

اند. اما در مطالعات سازمانی، این رویکرد خاصی را به رویکرد پساکیفی اختصاص داده

مبانی رویکرد پساکیفی ناشی از  .(Koro-Ljungberg, 2015) همچنان ناشناخته است

مدرن است. بیشتر رویکرد های پستو برگرفته از نظریه( 2411)پیر،  ساختارشکنی است

کردن با  فکر"های پسامدرن، پساساختار و پساانسان گرایی و چگونگی پساکیفی در تئوری

 ,Jackson & Mazzei) های خود استوار استها در تحقیقات و دادهیا از طریق آن"هاآن

دهی و ( بیان کرد: رویکرد پساکیفی باهدف سازمان1398) فرهرچند حشمتی(. 2012

که  اذعان داشت (Bodén, 2016) بودن ساختاربخشی رویکرد کیفی انسانی کشف شد و

ت که یك پیوستار اس روی بر» منزله رد رویکرد کیفی نیست بلکهرویکرد پساکیفی به

 دهد و شاملگیرد، اندکی تمرکز را تغییر میهای مهمی را از این رویکرد کیفی میبینش

توان در مورد که نمی کندبیان می (2448)پیر،  ؛ اما«شوداختیارات انسانی و غیرانسانی می

به ها شناسی آنهم فکر کرد، چراکه چرخش هستی شناختی و معرفت این دو ساختار با

ی و آزاد ها از انسان، زبان، گفتمان، قدرت، اختیار، مقاومت،دلیل توصیف بسیار متفاوت آن

غیره ناسازگار است. مسئله چرخش هستی شناسانه در ماهیت پدیده دیگر بازنمایی آن 

سی شنارو، هستیکند و ازایننیست، بلکه رویکرد به سمت خلق جدید پدیده حرکت می

 (2414)پیر،  های تحلیلی تازه استهای جدید و موقعیتیفپساکیفی بر اساس توص
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 های مختلف پسابازنماییگرایی نیز یك چارچوب یکپارچه نیست و به گونهپساانسان

(MacLure, 2013)، گرایی جدیدتجربه (Clough, 2009) ، پساساخت گرایی، ماتریالیسم

)پیر،  چرخش هستی شناختی، (materialism feminism, Rosiek, 2013) فمینیست

 سرعترادیکالی و به" شناختیدر پساانسانگرایی عوامل معرفت نامیده شده است. (2413

 ها با انسان ارتباط قاطع برقرارمی کنندو فرا انسان (2413)آلمر،  شود، ایجاد می"تغییریافته

(Le Grange, 2018). این رویکرد»کند که گرایانه تضمین میرویکرد پساانسان در کل 

زیرا ما از سایر موجودات زنده « ها باشدهای آنها و ذهنیتسادگی درباره انسانتواند بهنمی

 (.Davies,2018) سازد جدا نیستیمای که دنیای ما را میو ماده

متفاوتی را  «آموزش»که فضای اولین مورد قابل بررسی در رویکرد پساکیفی، تفکر است

ید، گیرشناسی را یاد مییادگیری بدون روش وقتی رویکرد مثلاً .(2410)پیر، کند فراهم می

افتد. مشارکت بخشی از آن چیز غیرمنتظره ناشی از ای اتفاق میمثلاً اتفاق غیرمنتظره

(. 2410جانبرگ،  -)کرو هایی است که ادامه داردها، گفتگوها و آزمایشها، کنجکاویایده

شده تنیده، برای ایجاد الگویی از تفاوت طراحیدرهم رویکرد بندی، بااستفاده از انبوه قاب

ای با تغییر درالگوهای سیال و در حال ظهور است، مناسب برای دوران پساانسان و زمینه

جمله  های بسیاری ازها، مضامین و بینشو تحلیل داده است و درکاربرد آن برای تجزیه

قبلی، های گیرد که از دورههایی را میکار مهارتکند. این انطباق و براندازی را فراهم می

سؤالات و فرضیات چالش ایجاد شده است و مفاهیم را به تصاویر پراکنده، بازآرایی و از نو 

 در اجرا نیز، این رویکرد بدون ساختارهای هنجار (.2424)توماس،  کندتصور شده تبدیل می

ر زمان ممکن است شروع شود، هایی متنوع که درهرجا و هو مرز مشخص است. روش

نامشخص باقی بماند و موجب تغییراتی شود، اما انجام آن ممکن است باعث ایجاد یك حس 

و قمع، خرد  مرین مداوم، قلعت ،(2415جانبرگ،  -)کرو عدم اطمینان و سردرگمی شود

هایمان را به ورودی و بسته کردن، انقباض و تولید مداوم )دوباره( است و دو سوال ما و پاسخ

چیز، کنیم. در خلاصه رویکرد پساکیفی به سه چیز رسیدیم: هیچزمان تبدیل میشدن هم

 (.Bodén & Gunnarsson, 2021)چیز هر چیز و همه

بلکه شامل اجسام، فضاها و است عنوان ساختارهای اجتماعی بهفقط  این رویکرد نه

و برای  (2419)بریدوتی،  ها بخشی از این فرایند هستندو اینکه چگونه آن سترویدادها

و فراتر از موضوع هر تجربه قابل  گیریتبدیل شدن، همیشه ناقص، همیشه در میان شکل

زمان، ابزاری را ارائه و کتابچه راهنمایی ندارد و هم (1993)دلوز،  شودزندگی یا زندگی می
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 (2421)بودن و گانارسون،  تواند به هر چیزی تبدیل شود و دلالت بر امید دارددهد و میمی

شود و دوباره که آغاز می (1983)دلوز وگاتاری،  یابدشدن، تکامل می و در این حس تبدیل

طریق نوشتن و بازنویسی ما، از طریق نظرات ما و درنهایت از ( 1994)فوکو، شود آغاز می

در تفکری که نوشتن »پساکیفی( 2411) پیر از دید (.2421)بودن،  خورده بودبه یکدیگر گره

اندازهای عنوان نوعی تولید داده و دانش؛ و چشمبه  (4، ص2419)برادوتی، « کندایجاد می

پاسخگویی به لحظه،  و (2414)برادوتی،  بازجویی انتقادی و خلاقانه از زمان حال جمعی

و مفهوم ( 2421)بودن و گانارسون، حرکت و در آغوش گرفتن چندگانگی و جمعی است 

ایان زمان شروع یا پ هبارگیری دریافته است؛ یا مختل شده و با تصمیمماده تجربی گسترش

 (.2413جانبرگ و همکاران، -)کرو شودها دشوارتر میداده

آینه تخت برای انعکاس پدیده نیست بلکه  ،کرد پساکیفی میدان آموزشاز منظر روی

وی های ردهد و تركای شکسته شده است که هر تکه آن بخشی از پدیده را نشان میآیینه

صحنه تئاتر نیروهای  ،آموزش دهد.آن تصویر پدیده را با اعوجاج و شکستگی نشان می

، مسئله «های در میانکنش»مختلف و ایجاد رخدادهای جدید است. باراد با خلق مفهوم 

آید ای به وجود میکند. اگر پدیدهعدم استقلال پدیده خارج از مجموعه روابط را مطرح می

گذارد می رتأثیپذیرد و می تأثیرای از روابط است که و فقط به دلیل حضور و شرکت در شبکه

 شناسی کوانتومی جهان استبنابراین این اصل فرآیند کسب موجودیت است و این هستی

 (.1399کیا، )طاهری

تولید دانش صحیحی که در  یعنیکه پژوهشگران روی هدف  کندبیان می (2419پیر )

ها تجربیات، دیدگاه هباردر دست ساخت است، متمرکز هستند. جایی که تلاش برای کشف

نیست، اما باید درك کرد که این فرایند  «واقعیت اجتماعی»یا فرایندهای اجتماعی موجود در

حضور طراح برنامه درسی در میدان (. 2441)دنیز،  بخشی از ظهور جهان در حال شدن است

ری و اگذتأثیرشود که نشأت گرفته از فرآیند نیروهای پدیده به تولید اطلاعات منجر می

پذیری است؛ البته اطلاعات در اینجا جنبه فیزیکی دارد. جنبه فیزیکی اطلاعات یعنی تأثیر

 أثیرتتوانند بر روند تولید ایده جدید و کارکرد پدیده ها قدرت تولید انرژی دارند و میآن

بگذارند. طراح بدون حضور در میان نیروهای پدیده به شکل مستقل وجود ندارد و بیشتر 

شود؛ پذیرد که بدنمند میمی تأثیرقدر گیرد آندر میان روابط نیروهای پدیده قرار میوقتی 

های جدید برای خلق روابط جدید تخیل او کند و در میان احتمالذهن احساسی پیدا می

تواند جهان را در سه بعد از عرض، شود؛ پس طراح دنیای کوانتوم دیگر نمیبرانگیخته می
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های کمی و کیفی( بیند بلکه او در رویکرد پساکیفی در میدان ند روش)مان ارتفاع و عمق

به این منظور در رویکرد پساکیفی طراح برنامه درسی  .شودکوانتوم وارد بعد پنجم می

 کارگیری احساساتشدگی بهپرتاب .کندیادگیری پرتاب می -خودش را به میدان یاددهی 

یت پدیده است. احساسات و تخیل باید در و تخیل برای درك رخدادهای درگیر در وضع

-دهنده پدیده به وجود بیاید. طراح باید در میان نیروهای تشکیلترکیب با نیروهای شکل
ها در طول پذیرش دهنده زندگی کند یعنی احساساتش را در معرض رخدادهایی که با آن

ت کنونی پدیده جدا (. او از فضا و زمان وضعی1399)طاهری کیا،  شود قرار دهدرویارو می

ه در آیند ،دیگرعبارتبه .کنندشود و فضا و زمان ممکن جدیدی را برای پدیده تصور میمی

واسطه احساسات درگیر با نیروهای شود و درك آن فقط بهمی اکنون پدیده سرریز

کند؛ بلکه طراح پدیده را کشف نمی (.2449)کاف،  شودپذیر میدهنده پدیده امکانشکل

و  دهدبه نیروی دیگر سوق می یکند و با این عمل است که او نیز از نیرویرا لمس میآن 

نیروها قرار نیست که او را به عمق  .تواند درکی از نیروهای ایجادکننده پدیده پیدا کندمی

کند. رویکرد تنیده شده درگیر میها را در سطحی از روابط درهمموضوع ببرد بلکه آن

 آن طراحی شده هبارها بین طراح و آنچه درای به چالش کشیدن باینریپساکیفی راهی بر

جای )حدس زدن، تمرکز روی کار تجربی، به است؛ شاید بتوان چندین حرکت توصیف کرد

چیز صرفاً نوشتارهای نظری یا فلسفی، همراه با عوامل انسانی و غیرانسانی(. پساکیفی هیچ

باید مبهم و دوپهلو باقی بماند؛ زیرا شامل ایجاد یك کند. این رویکرد برای فرد فراهم نمی

 چیز استوجود، این به معنای امید است و بنابراین همهاین عمل خیالی و روان است. با

 اند از:شده عبارتانواع رویکرد پساکیفی که در مقالات بررسی(. 2421)بودن و گانارسون، 

صدا،  عکس یق فلسفی همکارانه، رویکردشعرپژوهی، سی پی آی، یا تحق بری کلاژ، رویکرد

جای اینکه فقط به . علاوه بر آن بهدی، بازی با آب و صدای آب و غیرهرویکردغیر بازنمو

که شامل رفاه طبیعت  توانیم بر بهبود یك رفاه فراگیربپردازیم، می «بهبود وضعیت انسان»

ای هشده است، نگرانیدادهطور که از طریق مثال بحث شده نشان است، تمرکز کنیم. همان

های مربوط به عدالت اکولوژیکی نیز گسترش توان به نگرانیمربوط به عدالت اجتماعی را می

در ارتباط با مشکلات فوری امروز، از قبیل  .(Arko-Achemfuor et al, 2019) داد

ز است، اوهوا و غیره، با تحقق این واقعیت که آینده بنژادپرستی، تبعیض جنسی، تغییر آب

 .(Gergen, 2011)« شودآینده بر اساس دانش ما تولید می»توان امیدوار بود: می
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 یادگیری در برنامه درسی پساکیفی -میدان یاددهی -2شکل 

 پاسخ به سوال دوم پژوهش:

در  استعناصر برنامه درسی با رویکرد پساکیفی در جستجوی در پاسخ به سوال دوم که 

 ورویکرد پساکیفی را با توجه به رویکرد پست مدرنیسم  برنامه درسی ابتدا مبانی نظری

منظر روانشناختی، فلسفی، جامعه شناختی، فناوری  4از بررسی سایر مقالات مطالعه شده 

 ،از  منظر منطق، آرمانو معیارها ها تلقی الگوی میلربر مبنای شرح داده و سپس در پژوهش 

ی، سبت به فرایند یادگیری، تلقی نسبت به رویکرد آموزشتلقی نتلقی نسبت به یادگیرنده، 

تلقی نسبت به محتوای برنامه درسی، تلقی نسبت به محیط یادگیری، نقش معلم و تلقی 

 شود.بیان میرویکرد پساکیفی نسبت به ارزشیابی را 

ل . جدودهدنشان میمبانی نظری برنامه درسی با رویکرد پساکیفی را  4جدول شماره 

 دهد.می نسبت به رویکرد پساکیفی را نشان و معیارهاها ، تلقی5شماره 
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 و معیارها نسبت به رویکرد پساکیفیها تلقی -5جدول شماره 

 شرح هامعیار

 منطق

)چرایی رویکرد 

 پساکیفی(

و قرار گرفتن در عصر آنتروپوسن است،  زیستن به سمت  انفجار  21با ورود به قرن 

شدن بود. و ایجاد ی و کثرت اطلاعات که لحظه به لحظه در حال تولید ژتکنولو

های معلم محور، فراگیر محور، منابع روش دهد که صرفاًمی این تکثرگرایی نشان

محور و ... پاسخگوی نیازهای امروز بشر نخواهد بود. لذا بحث رویکرد پساکیفی با 

مکانی دیگر مطرح بی و  ییك مفهوم گسترده و به وسعت یك جهان در بی زمان

 گردید.

، خود آفرینندگی است. از منظر این رویکرد امکان طرح و اجرای یك هدف غایی هاآرمان

و  وجود ندارد. امکان تنظیمها برنامه فراگیر و نظام یافته برای رشد و تربیت انسان

پیشنهاد اهداف خاصی را هم برای رشد و تربیت نباید داشت. به این ترتیب 

 .(wain, 1995) دهدپساکیفی تصویری از انسان دلخواه خود ارائه نمی

 ان با تفکر انتقادی آموزدانش: تربیت هدف میانی شامل

 برقراری دموکراسی رادیکال و آزادی بیان

 دانش گفتمان سازنده و درك همه جانبه

 ها بررسی تفاوت و نظام تفاوت

 تاریخی، اجتماعی و اقتصادیتوجه به فرهنگ عمومی و مطالعات فرهنگی، 

 خودآفرینی 

 )دانش به عنوان تولید کننده و مصرف کننده( عملی بودن

 حضور داشتن :اهداف جزیی و رفتاری

 تقویت قدرت حس و تخیل

 بدنمند شدن

 پرتاب شدن به فضای کوانتوم

 آفرینندگی

تلقی نسبت به 

 یادگیرنده

حضور در میدان نیروهای پدیده به یادگیرنده در میدان نیروهای یادگیرنده بدون 

گیرد وقتی در میان روابط نیروهای پدیده قرار میو  شکل مستقل وجود ندارد

 کند و در میانشود؛ ذهن احساسی پیدا میمی بدنمندپذیرد که می تأثیرقدر آن

 .شودهای جدید برای خلق روابط جدید تخیل او برانگیخته میاحتمال

عد پنجم ب درمیدان کوانتوم  وارددنیای کوانتوم در رویکرد پساکیفی در یادگیرنده 

 ؛دکنخودش را به میدان یادگیری پرتاب می یادگیرندهترتیب شود؛ به این می

کارگیری احساسات و تخیل برای درك رخدادهای درگیر در شدگی بهپرتاب

 وضعیت پدیده است. 
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 شرح هامعیار

است، متمرکز هستند  دست ساختیادگیرندگان به تولید دانش صحیحی که در 

 .(2419)پیر، 

تلقی نسبت 

به فرایند 

 یادگیری

 گذاری وتأثیرپردازد که نشأت گرفته از فرآیند می پدیده به تولید اطلاعات

دهنده در ترکیب با نیروهای شکل آموزدانشاحساسات و تخیل  .پذیری استتأثیر

، دهنده محیطیادگیرنده باید در میان نیروهای تشکیل و یایدمی پدیده به وجود

ها در طول فرایند یادگیری رویارو احساساتش را در معرض رخدادهایی که با آن

( و از فضا و زمان وضعیت کنونی پدیده جدا 1399)طاهری کیا،  شود قرار دهدمی

ر دیگ بارتعکند به میشود و فضا و زمان ممکن جدیدی را برای پدیده تصور می

واسطه احساسات درگیری  شود و درك آن فقط بهمی آینده در اکنون پدیده سرریز

 (. 2449)کاف، شود پذیر میدهنده پدیده امکانیادگیرنده با نیروهای شکل

کند کند؛ بلکه آن را لمس میرا کشف نمیها یادگیرنده در فرایند یادگیری پدیده

درکی  تواندیابد و میمی نیروی به نیروی دیگر سوق و با این عمل است که او نیز از

 از نیروهای ایجادکننده پدیده پیدا کند.

ها یا فرایندهای سازندگی و کشف تجربیات، دیدگاهتلاش جهت جایی برای 

ها در نیست، اما باید درك کرد که فرایند «واقعیت اجتماعی»اجتماعی موجود در

 (.Denzin, 2001) ال شدن استبخشی از ظهور جهان در حاین رویکرد 

تلقی نسبت 

 رویکردبه 

 آموزشی

 «آموزش»اولین مورد قابل بررسی در رویکرد پساکیفی، تفکر است که فضای

 (. 2410کند )پیر، متفاوتی را فراهم می

ت مشارک همراه است وای غیرمنتظره با اتفاقاتشناسی بدون روش آموزشیرویکرد 

ایی هها، گفتگوها و آزمایشها، کنجکاویبخشی از آن چیز غیرمنتظره ناشی از ایده

 (. 2410جانبرگ،  -است که ادامه دارد )کرو

هایی متنوع این رویکرد بدون ساختارهای هنجار و مرز مشخص است. روش ،در اجرا

موجب هرجا و هر زمان ممکن است شروع شود، نامشخص باقی بماند و  که در

تغییراتی شود، اما انجام آن ممکن است باعث ایجاد یك حس عدم اطمینان و 

و قمع، خرد کردن،  تمرین مداوم، قلع .(2415جانبرگ،  -)کروشود  سردرگمی

هایمان را به ورودی و انقباض و تولید مداوم )دوباره( است و دو سوال ما و پاسخ

رویکرد پساکیفی به سه چیز کنیم. در خلاصه زمان تبدیل میبسته شدن هم

 (.2421، 1چیز )بودن و گانارسونچیز، هر چیز و همهرسیدیم: هیچ

)برادوتی، « کنددر تفکری که نوشتن ایجاد می»( پساکیفی2411از دید )پیر، 

اندازهای جمعی بازجویی عنوان نوعی تولید داده و دانش؛ و چشم(  به4، ص2419

( و پاسخگویی به لحظه، حرکت و 2414)برادوتی، انتقادی و خلاقانه از زمان حال 

( و مفهوم 2421در آغوش گرفتن چندگانگی و جمعی است )بودن و گانارسون، 
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 شرح هامعیار

ن شروع زما هدربار گیرییافته است؛ یا مختل شده و با تصمیمماده تجربی گسترش

 .(2413جانبرگ و همکاران، -شود )کروها دشوارتر مییا پایان داده

برای تار کردن خطوط بین معلم، فراگیر، محیط، منابع و غیره است.  پساکیفی راهی

پهلو باقی بماند؛ زیرا شامل ایجاد یك عمل خیالی و  باید مبهم و دو رویکرداین 

 بودن وچیز است )وجود، این به معنای امید است و بنابراین همهاین روان است. با

 .(2421گانارسون، 

اهده مش ،های علمی، کار سازندهفعالیتی که شامل گردشبرنامه درسی مبتنی بر 

(. آموزش و پرورش باید مبتنی بر همکاری 441، ص 1394 ،سرشتو بحث )پاك

 و یادگیری اجتماعی باشد نه رقابت

تلقی نسبت 

 برنامه به محتوای

 درسی

چیزی تواند به هر دهد و میزمان، ابزاری را ارائه میکتابچه راهنمایی ندارد و هم

( و در این حس تبدیل 2421تبدیل شود و دلالت بر امید دارد )بودن و گانارسون، 

شود شود و دوباره آغاز می( که آغاز می1983یابد )دلوز وگاتاری، شدن، تکامل می

( و درنهایت از طریق نوشتن و بازنویسی ما، از طریق نظرات ما به 1994)فوکو، 

 (.2421خورده بود )بودن، یکدیگر گره

ها و ها، نظریهتنها نظامی است که در آن رشتهای است؛ نهمحتوا درون رشته

ها ثابت نیستند، بلکه پیوسته در ارتباط با جهان پدیدار ها یا شیوهها، سازهروش

ل ویژه جدایی عقمراتب دانش ارزشی بهگرایی و سلسلهشوند. درنتیجه، دوگانهمی

شود. حدس، گمان و تخیل توسط بسیاری از و تخیل نیز به چالش کشیده می

شده ناپذیر از تفکر که باید انجام شود، مشخصعنوان بخشی جداییمحققین به

 است.

ساختار باید انعطاف پذیر و محتوای برنامه درسی باید با نیازهای روزمره دنیا 

 .مرتبط باشد

ها البته اطلاعات در اینجا جنبه فیزیکی دارد. جنبه فیزیکی اطلاعات یعنی آن

 أثیرتتوانند بر روند تولید ایده جدید و کارکرد پدیده قدرت تولید انرژی دارند و می

 .بگذارند

تنیده، برای ایجاد الگویی از تفاوت بندی، با رویکرد درهماستفاده از انبوه قاب

ای با تغییر در الگوهای و زمینه دوران پساانسان ب برایشده است، مناسطراحی

ها، مضامین و و تحلیل داده سیال و در حال ظهور است و درکاربرد آن برای تجزیه

ی هایکند. این کار مهارتهای بسیاری ازجمله انطباق و براندازی را فراهم میبینش

ش ایجاد شده است و قبلی، سؤالات و فرضیات چالهای گیرد که از دورهرا می

اس، کند )توممفاهیم را به تصاویر پراکنده، بازآرایی و از نو تصور شده تبدیل می

2424.) 
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تلقی نسبت 

به محیط 

 یادگیری

از منظر رویکرد پساکیفی محیط یادگیری آینه تخت برای انعکاس پدیده نیست 

دهد و نشان میای شکسته شده است که هر تکه آن بخشی از پدیده را بلکه آیینه

دهد. آموزش های روی آن تصویر پدیده را با اعوجاج و شکستگی نشان میترك

 صحنه تئاتر نیروهای مختلف و ایجاد رخدادهای جدید است. 

عد بُ 5یادگیری از نظر مکانی از بوم شناختی تا جهان شناخته شده در  محیط

حس در بی حد و مکانی شامل طول، عرض، عمق، بعد چهارم تخیل و بعد پنجم 

باشد. در این می رود که مدام در حال تغیر از مکانی به مکان دیگرمی مرزی پیش

ین عد زمانی بان با محیط و منابع و از بُآموزدانشسیر که در ارتباط و تعاملات بین 

. بردرا به فکر، تخیل و حس کردن پیش می ذشته و پیش کشیدن آینده، بینندهگ

های کشی ساختمان مدرسه تا زیرساختهای سیمی و لولهاز کلاس درس تا شبکه

ها و ذخایر جهانی وهوا در جو و اقیانوسشهرها و فراتر از آن به چرخش آب

موجودات مرده ما قبل تاریخ در انتظار استخراج و تصفیه و حتی فراتر از آن را 

 هایان، تجهیزات ورزشی و سینیبیند. حیوانات مرده در آزمایشگاه، بدن انسمی

باشند که  یادگیریمحیط توانند بخشی از شناسی همه میتشریح زیست

کند و با در هایی برای تولید معانی مدرسه، مرزها، دانش و قدرت ایجاد میدریچه

نظر گرفتن حس و تخیل و نوشتن و بازبینی و بازنویسی روند یادگیری را پیش 

 .بردمی

عنوان ساختارهای اجتماعی بلکه شامل اجسام، فضاها و فقط به این رویکرد نه

( و برای 2419ها بخشی از این فرایند هستند )بریدوتی، رویدادها و اینکه چگونه آن

گیری و فراتر از موضوع هر تبدیل شدن، همیشه ناقص، همیشه در میان شکل

 (1993شود )دلوز، تجربه قابل زندگی یا زندگی می

ها آموزان تناقضکنند که دانشاین رویکرد ساختارشکنانه، معلمان تشویق می در نقش معلم

نا اعتها بررسی کنند و در هنگام خواندن متون و مقالات بیرا در متنها و گسست

 (. 1389)فراهانی،  ها نباشندگوییها و خلافنسبت به این تناقض

صرفاً انتقال دانش  آموزان است و نهمربیان هدفشان تسهیل خلاقیت دانش

نظران این حوزه چون از نظر صاحب و (Stromquist, 1998) ساخته شدهپیش

. های واقعیت آگاه باشندنامرئی ناملموس و پنهان ایده تأثیرفوکو، معلمان باید از 

هایی از قدرت انضباطی قرار دارند و درواقع سوژه و کارگزاران واقع در شبکه ها درآن

 ستند. نامرئی قدرت ه

ملکرد گونه عنقد بزنند تا آن ژیرو نیز معتقد است که معلمان باید از درون دست به

تعلیم و تربیتی را گسترش دهند که نه تنها امکانات را برای آگاهی انتقادی بلکه 

  (.Giroux, 2004)آفرین را نیز افزایش دهد مل تحولع
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آموز، منابع و غیره ها و عناصر که شامل محیط، دانشای از دادهمعلم در مجموعه

ای از ان به عنوان دادهآموزدانشگیرد. معلم نیز مانند است کار خویش را پی می

ه شود کپرتاب می میادگیری به میدان کوانتو-ای بزرگ در میدان یاددهیمجموعه

و تخیل که برای درك رخدادهای درگیر کارگیری احساسات شدگی بهاین پرتاب

دهنده زندگی کند در وضعیت پدیده است. معلم باید در میان نیروهای تشکیل

ها در طول تدریس رویارو یعنی احساساتش را در معرض رخدادهایی که با آن

ده دهنده پدیواسطه احساساتش از نیروهای تشکیلگیرد. معلم به شود قرار میمی

 د و آنگاه در سپهر احساسات است که رخدادها برای او آشکار و قابلپذیرمی تأثیر

تجربه رفتن به رخدادها  در آستانه(. معلم 1399شود )طاهری کیا، درك می

معلم از فضا و زمان وضعیت کنونی پدیده جدا  یابد.می راسوی موقعیت کنونی آن

. (2449)کاف، کند شود و فضا و زمان ممکن جدیدی را برای پدیده تصور میمی

کند و با این عمل است که او کند، بلکه آن را لمس میمعلم چیزی را کشف نمی

تواند درکی از نیروهای ایجادکننده دهد و میرا از نیرویی به نیروی دیگر سوق می

 پدیده پیدا کند. 

ها در سطحی از برند بلکه آننیروها معلم را به عمق موضوع نمی رویکرددر این 

تنیده شده درگیر هستند. به همین علت ذهن احساسی و تخیلی معلم روابط درهم

جای بازنمایی آنچه در پدیده وجود دارد و مختص که تجربه آن رونده است، به

 . سوی آن استبهکیفی است، به نمایان کردن پدیده در حال انجام و حرکت رویکرد

تلقی نسبت به 

 ارزشیابی

 همه جانبه نگر و ترکیبی 

 هاجامع بودن، اصل تنوع منبع داده

 فرابازنمایی و بازنویسی مدام 

 فرایندی مستمر 

اتصال، کنش متقابل و انتقال نیرو  وازاییاز داده  با توجه به ترکیب، ای در مجموعه

 پردازدمی به ارزشیابیها بین داده

 

 یبحث و نتیجه گیر

تحقیق حاضر با هدف بررسی عناصر طراحی و تدوین برنامه درسی در رویکرد پساکیفی 

درسی  هبرنام. عناصر طراحی و تدوین دهدمی حاصل از پژوهش نشانهای یافته .است

ان طراحان و تدوین کنندگشود می به دنبال نوعی تربیت تحولی است که باعث پساکیفی
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در یك سفر اکتشافی و امیدوارانه به کشف و بررسی مسائل بپردازند. به عبارت برنامه درسی 

 درسی قائل است: ههای زیر را برای برنامبرخی ویژگی اکیفیسرویکرد پدیگر، 

ز جدیدی اهای باید راه پساکیفی درسی هبرنامطراحان و تدوین کنندگان  اول اینکه 

-ریزان درسی باید پیشرفتچهارچوب مدرنیسم، برنامهد و برای گذر از نفهم جهان را ارائه ده
را با الگوهای جدید  غیرهادبیات و مختلف مثل شیمی، فیزیك و های های همزمان در رشته

 گیری درون آنها مدنظر قرار دهند.در حال شکلمدام  و

ا هآنجاکه پیشرفت اجتماعی غیرثابت و نامنظم است، به جای اینکه درس از دوم اینکه 

شده ین تعی قبل شامل یك ساختار بسته و شروع و پایانی مشخص داشته باشند و یا هدف از

های ند و راهنذهن یادگیرنده ایجاد ک  در تعــادلو عدم داشته باشند، باید اکتشافی بوده 

 د.نو همواره با قدرت تخیل و بدنمند شدن پیش رو جدید و جایگزین را ممکن سازند

با توجه به عدم محدودیت زمانی و درسی  هبرنامعناصر طراحی و تدوین  سوم اینکه

ای های عمومی توافقی و مذاکرهرفتاری منظم باید شامل هدفهای به جای هدفمکانی 

در تعیین آن را ان آموزدانشجامعه، والدین و معلمان و خصوصاً خود همه اقشار د که نباش

در هم تنیده به سمت عملکرد ای در مجموعهو نهایتاً اینکه روابط  دنبدانسهیم ها هدف

 د.نمطلوب پیش برو

دارد که  یدتأکبر مباحثی  پساکیفیدرسی  هبرنامطراحی و تدوین عناصر به بیانی دیگر، 

اتی شناختی و الهیشناختی، زیبایی  موجب افزایش آگاهی فرهنگی، تاریخی، سیاسی، بوم

و با توجه به سرعت  گیردبرمی فت و شرایط کلی، حیات انسان را درشود و به نوعی بامی

ی محتواهای کنونی در لحظه است. بالای تولید دانش و انفجار اطلاعات، هدفش حل مسئله

درسی  هدهد. برنامقرار می« شدن»است که افراد را در فرایند ای گونهدرسی به  هبرنام

ری بر هدف دیگری برتهیچ هدفی و در این نوع برنامه درسی، است، ای رشته میان پساکیفی

اه کند اما رمی یداند؛ افشاگرمیها اوت، تنوع و ارتباطارد. تنها ملاك را توجه به ابهام، تفند

تواند کارساز نباشد و هر نوع می ی دیگردهد به طوریکه برای لحظهارائه میای حل لحظه

 خواند.کوبگری میرا نوعی سرفکری و عملی محدویت 

 پیشنهادات پژوهشی

  پساکیفی رویکردطراحی و تدوین برنامه درسی با  شده دربررسی فرایند عناصر شناسایی -1

 پساکیفی های پیش روی طراحان برنامه درسی در رویکردبررسی چالش -2

 رویکردکیفی و پساکیفی در طراحی و تدوین برنامه درسی مقایسه -3



  1441مستانز/  4، شماره 5دورهگذاری تربیت معلم، فصلنامه مطالعات سیاست            33      

 بررسی دستاوردهای طراحان و تدوین کنندگان برنامه درسی با رویکرد پساکیفی  -4

 الزامات طراحی و تدوین برنامه درسی در رویکرد پساکیفی  -5

 طراحی الگو و تدوین برنامه درسی در رویکرد پساکیفی -0

 رویکرد در ایران در طراحی و تدوین برنامه درسی  بررسی مشکلات نظام آموزش عالی -3

 پساکیفی 

 ی درسیبا رویکرد پساکیفی در برنامهکاربردی و عملی  یپژوهشانجام  -8

 های پژوهشیمحدودیت

ها صورت مروری بسیاری از جنبهآوری اطلاعات بهبه علت نوظهور بودند باوجود جمع -1

 و ابعاد آن پنهان ماند.

ی پساکیف رویکرد دردر طراحی و تدوین برنامه درسی  رسد کاربرد عناصربه نظر می -2

 ای از ابهام است.در هاله

های محدودی یافت شد، لذا پیدا کردن به علت نوظهور بودن رویکردپساکیفی پژوهش -3

 مقاله با موضوع موردنظر کاری دشوار بود.

 هاعدم غنی بودن یافته -4

درستی پژوهش را انجام نداده باشد و نتایج  پساکیفی به محققان رویکردممکن است  -5

  شده باشد. سیر پژوهش حاضر دچار سوء تف

 منابع

 تهران: نشر مرکز،2، جساختار و تأویل متن(. 1444احمدی، بابك. )

، منـدرج در: م. مهـرمحمـدی تعلیم و تربیت در منظـر پـست مدرنیـسم(. 1381باقری، خسرو. )

 .انـدازها، مـشهد: آسـتان قدسپدید آورنـده(، برنامه درسی: نظرگاهها، رویکردهـا و چـشم)

پست مدرن و اصلاحات برنامه (. 2414ید حسن. )ی و سبختیار نصرآبادی، هاشم ،پور بیرمی
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