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 ت ی و ترب   م ی تعل   فرایند در    ی نقش تفکر انتقاد   ی ق ی تطب ی   مطالعه  
  هابرماس   ورگن ی و    یی منظر علامه طباطبا   از 
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 چکیده  اطلاعات مقاله 

 11/08/1399تاریخ دریافت: 

 

  ات تأثیرو    یتفکر انتقاد  یهاشاخص  یپژوهش کوشش شده است که با واکاو  نی در ا

آموزش عناصر  بر  تدر  یآن  روش  اهداف،  معلم،    یدرس  برنامۀ  س،ی شامل  نقش  و 

مقا  یکاربرد  یتیترب  یهادلالت  ترب  ی فلسف  یآرا  ۀسی با  طباطبا   یتیو  با    ییعلامه 

و    یقیتطب  ،ی فیتوص  لیتحل  ش هابرماس، ارائه شود. متناسب با سؤالات پژوهش، رو

است.    یفیک  یمحتوا  لیتحل شده  گرفته  کار  از  داده   لیتحل  برایبه    چهارچوب ها 

اطلاعات،    ی آورگرد نظران استفاده شده است. ابزار  صاحب  ف ی برگرفته از تعار  ی مفهوم

صورت  بوده که به  لسوفیاز مقالات و آثار مکتوب دو ف  ییهااز نمونه   یبردارشیف

گز تکناندده ی گرد  نشی هدفمند  از  بازب  یبنده ی زاو  یهاکی.  مجدد،    ینیپژوهشگر، 

اصالت و    تأییدجهت    ،ینظر  یبندهی مشابه و زاو  قاتیتحق  جی با نتا  هاافتهی مطابقت  

تفکر    یهاآن است که مؤلفه  انگریب  هاافتهی استفاده شده است.    هاافتهی   یری پذنانیاطم

زم  یانتقاد گفت  ،یپرسشگر  یهانهیدر  و  عقلانومباحثه  منطق  ت،یگو،    ، ی استدلال 

.  باشدی مشترک م لسوفیاز نظر هر دو ف  ییجوقتیو حق  یاخلاق  تیترب  ،یشی آزاداند

بر    یمبتن  یاخلاق   تیشامل: ترب  زین  لسوفیدو ف  ن ی ا  دگاهی منتج از د  یتیترب  یهادلالت 

رها فطرت،  و  رس  ییعقل  و  سلطه  و  جهل  قرب  دنیاز   ، ییگوقتیحق  الله،ی ال  به 

ارتباط  یبر گفتگو  یمبتن  ی، روش مشارکتیشی اندآزاد  ی در راستا  یسازنده و کنش 

 ارائه شده است.   یمنطبق بر عناصر آموزش کی که هر  باشدی علم و عمل معلم م
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 مقدمه
ویژه به   ، های اخیر ورزان مختلف بوده و در سده تفکر انتقادی از دیرباز مورد توجه فلاسفه و اندیشه 

های شناسی و با تکیه بر »سبک با گسترش مکاتب فلسفی و دانش روان   ، از قرن بیستم میلادی به بعد 

از مکتب   2« بنا نهاده شد و با هایدگر1های فیلسوفانی همچون »نیچهخِردورزی« بر بنیاد اندیشه 

گران ادامه یافت و در میان فلاسفه ساختارگرا در از مکتب تحلیل   4و ویتگنشتاین  3اگزیستانسیالیسم

)علی  کرد  پیدا  گسترش  بیستم  به 5:  1395پور،  قرن  انتقادی  تفکر  بحث  حال  هر  در  عنوان (. 

در محوری  را  شناختی  بحث  ساختار  که  شد  ایجاد  وکسانی  خِردگرایان  سوی  از  مسئله  ترین 

 شناسی مطرح کردند.روان 

»بندگانم را بشارت ده.  فرماید:در قرآن نیز جایگاه قابل توجهی دارد؛ چنانکه می تفکر انتقادی 

آنان که چون سخنی بشنوند؛ به نیکوترین آنها عمل کنند. آنان هستند که خداوند به لطف خاص 

 تاریخ  ۀ (. مطالع 18و    17:  ند«)زمر ا خود هدایتشان فرموده و هم آنان به حقیقت، خردمندان عالَم 

 نیز  و   ها اندیشه   با   اسلامی   فیلسوفان   و   متفکران   رویارویی   که   است   آن   اسلام نیز نشانگر   در   تفکر 

 بین   در   رویکرد  همین   و   بوده   انتقادی  ای مواجهه   خود،  دوران  اجتماعی   و   سیاسی   اوضاع  و   شرایط 

 که  داشت   وجود   فقهی  مسائل   با   شدن  روه روب   در  مفید  شیخ  و   کلینی  شیخ   همچون   شیعه   فقهای 

 (.1395  احمدی،   و   میراحمدی)   گردید   شیعه   فقهای  میان  در   « اجتهاد »   انتقادی   و   مهم   ۀ پدید   به   منجر 

 تکیه  با   بود؛   متعالیه   حکمت   پیروان   از   که   طباطبایی   محمدحسین   سید   علامه  معاصر،   دوران   در 

 همچون  ای فلاسفه   های دیدگاه   و   غرب   فلسفی   مکاتب   عمیق   مطالعه   به   اسلامی،   اصول   و   ها اندیشه   بر 

  9شوپنهاور   و   8برکلی  همچون   معاصری  فیلسوفان   و   7مارکس  و   6هگل  ، 5کانت   ارسطو،   افلاطون، 

 تفسیر   نظیر   خود   ارزشمند   و   فاخر  آثار  در  و   داد   قرار  بررسی   و   نقد   مورد   را  آنان   آرای   و  پرداخت 

 و  تفکر   نقش  بر   ایویژه   تأکید   الحکمه؛  بدایت   و   رئالیسم   روش   و   فلسفه   اصول   المیزان،  شریف

 .نمود   اخلاقی  و   فلسفی  قضایای  تحلیل   در   انتقادی   و  منطقی   استدلال   از   گیریبهره 

 و  بسط   از   فرانکفورت،   مکتب   در   ویژه   به   انتقادی   تفکر   حوزۀ   اندیشمندان   دیگر،   سوی   از 

 زیادی   ۀ بهر  انسانی،   جوامع  در  حاکم  طبقات   فرهنگی   سلطه   از   رهایی   جهت   انتقادی  تفکر   گسترش 

 خود آثار   در   رود، می   شمار  به   انتقادی  مکتب   این   بازماندگان   از   که   نیز   10هابرماس  یورگن   و   اند برده 

 
1. Nietzsche 

2. Heidegger 

3. Existentialism 

4. Wittgenstein 

5. Kant 

6. Hegel 

7. Marx 

8. Berkley 

9. Schopenhauer 

10. jurgen Habermas 
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 حوزۀ  استعمار   و   کنترل   های شیوه   تا   کرده   تلاش   ارتباطی،   کنش   و  عقلانیت   انتقادی،   تفکر   بر   تکیه   با 

 .سازد   آشکار   را   مدرن  دنیای   جهان زیست   و  عمومی 

های نوین تربیتی با رویکردهای عقلانی و شناختی و استفاده از روش امروزه اهمیت کاربرد  

نظران تربیتی قرار گرفته است؛ اما با عنایت به وتربیت، مورد توجه صاحب تفکر انتقادی در تعلیم 

باشد، استنباط و استخراج های اسلامی می وتربیت کشور ما مبتنی بر مبانی و آموزه اینکه نظام تعلیم 

 ۀ های فلاسف و اندیشه   نظرات های متفکران مسلمان و تطبیق آنها با  فکر انتقادی در اندیشه های ت مؤلفه 

-تعلیم   فرایند های جدید در  سازی شیوه تواند راهگشای بومی تفکر انتقادی، می   زمینۀ معاصر در  

 اسلامی باشد.  ۀ وتربیت جامع 

 اساسی   هدف   انتقادی   تفکر »   مانند   گوناگونی  عناوین   با  ی بسیارمقالات    و   با اینکه تحقیقات

 « متوسطه   درسی   برنامۀ   در   انتقادی   تفکر   موانع   کیفی   بررسی »   ؛ ( 1386حبیبی،   و   ملکی )   « وتربیت تعلیم 

 و   کریمیان )   « اشتراک   و   افتراق   وجوه   اسلامی  تربیت   و   انتقادی  تفکر »   ، ( 1395پور،علی ) 

 و  کریمیان )  « درسی   برنامۀ   و   ملی   سند   بر   مبتنی   اسلامی   وتربیت تعلیم»   ؛ ( 1395همکاران،

 یاراحمدی،  و   صالحی )   «طباطبایی   علامه  دیدگاه  از   اسلامی   وتربیت تعلیم   تبیین»   و   ؛ ( 1395همکاران،

 و  فلسفی  های مؤلفه  از   برخی  به  خود  هایضرورت   و  اهداف  و  هاگرایش  با که  شده   انجام   ؛( 1397

فلاسفه   آرای هایی مبتنی بر تطبیق  ؛ اما همچنان کمبود پژوهش اند پرداخته   انتقادی  تفکر   شناختیروان 

در   معاصر غربی  فیلسوفان  با  معاصر  مؤلفه کاربردی   زمینۀ مسلمان  انتقادی در ساختن  تفکر  های 

وتربیت؛ کاملًا مشهود و محسوس بوده و این پژوهش درصدد است بخشی از این عناصر تعلیم 

 به  و   جامعه  عمومی سطح در  انتقادی   تفکر  آموزش  رورت ض  به  توجه  با شکاف را جبران نموده و 

 های اندیشه   در   شده   مطرح   مفاهیم  از   توان کشور،آشکار سازد که می   وتربیت تعلیم   نظام   در  ویژه 

 زمینۀ   در  غربی   معاصر   فیلسوف   هابرماس،   یورگن   و   مسلمان   فیلسوف   یک  عنوان  به  طباطبایی  علامه 

در   را   انتقادی   تفکر  های مؤلفه   و   برد   بهره   کاربردی  صورت   به   جامعه   در   انتقادی  تفکر   گسترش 

  . نمود  عملیاتی ایران   وتربیت تعلیم   عناصر 

 شود.ای می در راستای موضوع پژوهش حاضر، به برخی از تحقیقات انجام شده، اشاره 

ملا  فقیهی ر یاخوان  و  سیفی  پژوهش 1398)  ی،  در  »تدو   ی(  عنوان  آموزش   ن ی با  تفکر   یبسته 

 یطراح   ی بسته آموزش   « ی کارشناس  دورۀ   ی برا   م ی قرآن کر   ی ها ل یها و تمث اساس داستان بر    ی انتقاد 

. 3 ی،ر یپذ ت ی مسئول رورشپ .  2ی، پرسشگر هی پرورش روح . 1 : گانهاهداف هفت  یدارا   اند که کرده 

 ت ی تقو . 5 ی،گروه  یها ت ی مشارکت در فعال . 4، گران ی د د ی و تحمل عقا   ی ر یانتقادپذ  ۀ یروح  ت ی تقو 

ی، معان   ی ساز و شفاف   م ی مفاه   یی پرورش مهارت رمزگشا   . 6  ی، و خوداصلاح  ی مهارت خودسنج 

 ها« است. استدلال   ل یها و »تحل شه یپرورش توان آزمودن اند .  7



 ... از منظر علامه  تیوتربمیتعل فراینددر   ینقش تفکر انتقاد ی قیمطالعه تطب: و همکاران توبک            126

 

 

    

 دگاهی از د   ی تفکر انتقاد   گاهی جا  ی با موضوع »بررس  ی ( در پژوهش 1397) یی  و رضا  ی خداداد 

ارائ   ورگن ی  برا   ی ت یترب   ی ضمن   ی هادلالت   ۀ هابرماس و  آموزش  ی آن  نظام  نتیجه   « ی توسعه  این  به 

 پردازد ی گو م وگفت  ج ی بودن معرفت و ترو ی ذهان الا نی به ب   ی،ت ی اصول ترب   در هابرماس    اند که رسیده 

 برنامۀ دارد. در    د ی تأک   ی مشارکت   ی ر ی ادگ ی  ت یو ترب   ی به بهبود روابط انسان   ی،ت ی ترب  ی هادر روش   و 

و در روش   پردازد ی م   ی اجتماع   ی ها ی ازمند یو احترام متقابل و پاسخ به ن   ی ان روابط انس به    ، ی درس 

ابراز عقلان ی م   شنهادیگو را پ وبحث وگفت   س، ی تدر  به  و ارتباط مؤثر با   ت یدهد. در نقش معلم 

 . کند ی م  ه ی توص   ران ی فراگ 

تفکر   یق ی تطب   یعنوان »بررس   با   ی( در پژوهش 1397) ی، چراغیان، صفایی مقدم و ولوی مرعش

فلسفه   یآموزش   برنامۀآن در    ی هاو استخراج دلالت   پمن ی و ل   یی علامه طباطبا   اندیشۀ در    ی اجتماع

)فبک(«    ی برا  نتیجه رسیده کودکان  این  ل   اند به  به   ییو علامه طباطبا   پمن ی که  درخصوص توجه 

و   یدر تعاملات اجتماع   ت ی عقلان  تفکر و  گاه ی باور به جا  «ی »شأن اجتماع   رشی در ضمن پذ   ت یفرد 

از   یخوددار   ن ی و همچن  ت ی وتربم ی گومحور در تعلو گفت   ی توسعه فضا و  گو  وتوجه به امر گفت 

 و تفکر با هم اشتراک نظر دارند.   شهی اند   یبستن فضا 

تفکر انتقادی و تربیت اسلامی؛   مقایسۀ "( در تحقیقی با نام  1396کریمیان، ناطقی و سیفی ) 

اشتراک  افتراق و  از    "وجوه  استفاده  فاشیون "با  مهم   "مدل  که  یافتند  نتایجی دست  آنها به  ترین 

تحلیل، تغییر، ارزشیابی، استنباط، توضیح و خودتنظیمی از وجوه اشتراک تفکر  .1عبارت است از: 

تعلیم  با  تأانتقادی  و  دارد. وتربیت اسلامی است که مورد توجه  دو قرار  تربیت   . 2کید هر  هدف 

های ذهنی است که از وجوه افتراق الله است ولی در تفکر انتقادی رشد مهارت اسلامی قرب الی 

از اهداف   . 3باشد. اساسی بین دو مقوله می  انتقادی یکی  تفکر  تربیتی اسلام،  به دیدگاه  با توجه 

الله است و در نتیجه عبارتی سیر الی النفس و به تربیتی در راستای تحقق تعقل و سیر در آفاق و  

توان استدلال  پایانی اشاره به توجه و تأکید اسلام مبنی بر عدم پذیرش امور بدون دلیل و برهان، می 

مهمترین   به عنوان  انتقادی  تفکر  که  کاملًا   فرایند کرد  اسلامی  با رویکرد  تحول عقلانی  رشد و 

 سازگاری دارد.

رهنما آرانی،    احمدآبادی  و  هدایت   تطبیقی   بررسی »   عنوان   با  پژوهشی   در (  1396)  احمدی 

 وتربیت تعلیم  نظام   اصلاح  برای   آن   کاربرد   نظریۀ  با  "هابرماس   و   ژیرو"  منظر   از   انتقادی  وتربیت تعلیم 

 "بخشی  رهایی "  را  وتربیت تعلیم   غایت   متفکر  دو   هر   که  است   آن  کلی   ۀ نتیج .  اند داده   انجام   « ایران 

 هابرماس   دیدگاه   ، کل  است. در   متفاوت   متفکر   دو   نظر   از   هدف   این  به   رسیدن   هایراه   ولی   دانند می 

  تواند می   خشونت   از   پرهیز   و  رهایی   و   گو وگفت   تغییر،   نقد،   قبیل   از   هایی مقوله   به   توجه  با   ژیرو   و 

 .باشد   آموزشی  های نظام   اصلاح   در   زیادی   نکات   و  ها پیام   حاوی 
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و سجادی)همایون  زمینه 1394فرد  تحلیل  و  »تبیین  عنوان  با  پژوهشی  در  و (  های سازواری 

مؤلفه  رسیده همگرایی  نتیجه  این  به  دینی«  تربیت  با  انتقادی  تفکر  مؤلفه های  که   مانندهایی  اند 

پذیری، بینی، دوری از تعصب و اغراض شخصی، انعطاف جویی، دقت و بصیرت و روشن حقیقت 

های مشترک ها، از جمله مؤلفه دیدگاه  دیگر ، نقد و ارزیابی، داشتن انصاف و احترام به آزاداندیشی 

 باشد.های دینی و تفکر انتقادی می میان آموزه 

 ط یدر مح   ی عنوان »توسعه تفکر انتقاد   با  ی ( در پژوهش 2019)   3چی و هادز   2چی، بردارو 1چیروو ی بچ 

سطح نمرات   و   ت یکه مل به این نتیجه رسیدند   ش، ی مایپ   ک ی با استفاده از تکن   رستان«، ی دب   ی آموزش 

 انی دانشجو   ت یکه جنس   ی در حال   گذارد؛ی م   تأثیر   ی بر رشد تفکر انتقاد  ی دارا طور معنآموزان به دانش 

به   ی فور   از یبه ن   ن یهمچن   ها افته ی   ن ی ندارد. ا   ی تفکر انتقاد   ی ها مهارت   شرفت ی در پ   ی دارمعنا   تأثیر 

که شامل تعداد   کند ی تر اشاره م مناسب   ی هابرنامه   ی موجود و طراح  ی درس   ی هانظر در برنامه   د ی تجد 

 .است   ی تفکر انتقاد  ی ها مهارت   ت یتقو   یبرا  ت یفعال  ی شتر ی ب 

س   5، سوکامارت4وونگچانگ  پژوهش 2018)   6سان یو  در  تفکر   ی (  مهارت  »توسعه  عنوان  با 

 ۀ توسع   برای « لند یتا   ی ها رستان ی دب  یبرا  د ی جد   یر ی ادگ ی  ت یر ی مدل مد   ک ی  ل یو تحل   هی تجز   ؛ی انتقاد 

 ، ی تصادف   ی ری گ کرده و با نمونه   ی طراح  ی ا پنج مرحله   یمدل   ش، ی آزما   ک یمهارت، با استفاده از تکن   ن ی ا 

 یسنت   ی ر ی ادگ یگروه کنترل    ی نفر برا  34و    ی تجرب   ی شی گروه آزما   ی نفر برا   35آموز شامل  دانش   69

نشان داد   ره ی دوطرفه چندمتغ   انس یوار   ل ی و تحل  ه ی آموزش، تجز   ۀهفت   16. پس از  کنند ی را انتخاب م 

برخوردار   ی دانشگاه  ی و دستاوردها   ی از نمرات تفکر انتقاد   ی از سطح بالاتر   ش ی که افراد گروه آزما

آموزش از مدل  از محتوا  ی متخصص   ی که شامل مرب  ز ی ن   ی بودند و  که   یا شرفته یپ   ی ر یادگ ی   ی بود 

 بودند.  ی کاملًا راض کرد؛ ی استفاده م

 در  انتقادی   تفکر   اهمیت   باب  در   چند   تأملاتی »   عنوان با    ای مقاله   در (  2017)   سوفیا  و   لوسیا 

 شناختی روان  و   فلسفی  نظر  از  انتقادی تفکر  ابعاد و   معلمان  نقش  آموزشی عناصر  بر «وتربیت تعلیم 

و  داشته   و  تدریس   های روش   و   محتوا   بُعد   از   آموزشی   برنامۀ   در   انتقادی   تفکر   اثرات   به   تأکید 

 هوش  مسائل   در   انتقادی   تفکر   ابعاد   به   و   اند کرده   توجه   زبان   جامع   آموزش   در   مخصوصاً  یادگیری

 در   معلم   نقش   به   پژوهشگران د.  ان نموده   اشاره   شهروندی   تربیت   و   آزادی   و   نوآوری   و   خلاقیت   و 
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 ۀتوسع   و  رشد   متن  در  را  انتقادی  تفکر   و  داشته  تأکید  والدین   آگاهی   به  کمک  و  انتقادی  تفکر  رشد 

 .گیرند می   نظر   در   معاصر   هایفرهنگ   و  جوامع 

تهیبه  استنباط و استخراج مؤلفه   چهارچوب   ۀ منظور  پژوهش که معیاری جهت  های مفهومی 

نظران ترین نظریات صاحب های علامه طباطبایی و هابرماس باشد، به مهم تفکر انتقادی در اندیشه 

گرا و مشترک تفکر انتقادی در های هم منظور، بیشترین شاخص کنیم. بدین تفکر انتقادی اشاره می 

 گردد.مفهومی پژوهش، معرفی می   چهارچوب زان، احصا شده و در قالب  پردا این نظریه   آرای میان  

 برای   که   است   آمیزتعمق   و   منطقی   هدفمند،   تفکری   انتقادی،   تفکر   ، ( 2007)   1رود  نظر   از 

 ۀفلسف   المعارفدایره   تعریف   طبق.  پذیردمی   صورت   مفاهیم  بر   تسلط   و   له ئمس   حل  گیری، تصمیم 

) استنفور  دانشگاه   و  آموزان دانش   استقلال   بر   پرورش  و   آموزش   در  انتقادی   تفکر  ، (2018د 

 .کند می   تأکید   پذیر مسئولیت  شهروندی  گرفتن  برعهده  و   زندگی   در   موفقیت  برای   آنان   سازی آماده 

 و   مسائل   هابرماس،   و   فریره   ژیرو،   تئودورآدورنو،   هورکهایمر،   ماکس   نظیر   انتقادی   پردازان نظریه 

 به  و   کردند   بررسی  و  نقد  انتقادی   تفکر  دیدگاه  از   « فرهنگ  صنعت »  عنوان  به   را  فرهنگی های مقوله 

 نقد   آنان .  اند داشته  تأکید   عدالتی بی  و  ستم   از   رهایی   جهت   وتربیت م ی تعل  در   انتقادی  شناخت   نقش 

 آموزشی  الگوی   و  بررسی  را  نابرابری   و   جنسیت   نژاد،  و  فرهنگ  آموزشی،  نظام   مشکلات   و  مسائل 

 روشنگری   ایجاد   انتقادی  نظریۀ   هدف (.  1387  ایمانی،  و   دیناروند )   اند نموده   ئه اار   را  انتقادی

 علایق  و   منافع   شناخت   برای   آنها   توانمندسازی   یعنی   دارند؛   اعتقاد   آنها   به   که   است   درکارگزارانی 

 تقید  و اجبار  نوعی قید   از  را   افراد  یعنی دارد بخش   رهایی  ۀ جنب  ماهیتاً، نظریه  این. آنهاست  حقیقی 

 به  که   است   معرفت   از   نوعی  یعنی .  دارد   شناختی   محتوای   انتقادی   نظریۀ   همچنین   و  سازد می   رها 

  .( 1384 نوذری، )   سازد می   را   قدرت  معرفت،   یا   شناخت   این   آنها   نظر 

 کند:می   مطرح   انتقادی  تفکر   عناصر  از  را   ها مهارت   و  ها توانایی   از   فهرستی   ، 2گلاسر

 آوری. گرد 3 مشکلات، با برخورد  برای  عملی و وسایل  ابزارها  یافتن.  2  مشکل،  بازشناسی . 1

 کاربرد  و   فهم .  5  اظهارنشده،   هایارزش   و   ها فرضیه   شناسایی.  4  مناسب،   و   مرتبط  مرتب کردن   و 

. 8  اظهارات،   ارزیابی  و   شواهد   تخمین .  7  تفسیراطلاعات، .  6  زبان،  مشخص   و   شفاف   صحیح،

 آزمون،   اجرای   . 10  شده،   ه تأیید   نتایج   و  ها تعمیم   ۀ ارائ .  9  قضایا،  بین   منطقی   روابط   وجود   بازشناسی 

 ارائه.  12  کارآزمودگی،   و   تجربه   برمبنای   مشخص   باورهای   الگوی   احیای .  11  نتایج،   و   ها تصمیم 

زندگی   خاص  های پدیده   و  هاکیفیت   درباره   صحیح   هایقضاوت   و   نیستانی ) روزانه    در 

 (8:1394وردی، امام 

 
1. Rudd 
2. Glaser 



 129                    123-146، ص1401زمستان ،66ی اپیپ، 4 شمارۀ/  18 دورۀهای نوین تربیتی، اندیشه 

  

 های مؤلفه   شامل  ،نمایند می   استفاده   آن  از   انتقادی   متفکران   که  هایی مؤلفه   شناسایی  با   1پال 

 مفهوم   این  تحکیم   به   پردازی استدلال   استانداردهای   و  پردازی استدلال   هایویژگی   پردازی،استدلال 

 جریان  هدایت   به  که  باشد می   مؤلفه   هفت   شامل   پردازی استدلال   های مؤلفه .  است   کرده   کمک

 . 2  روی،   پیش   موضوع   یا   تفکر   هدف   . 1:  از   عبارتند   ها مؤلفه   این .  رساند می   یاری   پردازی استدلال 

 و  تعبیر   . 5  موضوع،   مورد   در   آمده عمل به  فرضیات   . 4  موضوعات،   مورد   در   واقعیات   . 3  اطلاعات، 

 ها دیدگاه   دیگر   نهادن  کنار   . 7  و   موضوع   با   مرتبط  مفاهیم   و  هانظریه   .6  شده  آوریگرد   هایداده   تفسیر 

 (1390شکن،یوسفی و گردان د ) باش می 

گزارش دلفی،   ۀ تفکر انتقادی از اطلاعات حاصله از مطالع   ۀ شناسایی هفت ساز   رای ب   2فاشیون 

روشن   . 5بلوغ،    . 4کنجکاوی،    . 3خود باوری،    . 2گری،  تحلیل .  1ها شامل  بهره گرفته که این سازه 

 شناختی   های مهارت   را   انتقادی   تفکر   اصلی   هسته   هستند. وی حقیقت جویی    . 7نظم،    . 6فکری،  

 (.2008فاشیون و فاشیون،د ) دان می  خودتنظیمی  و   توضیح  استنباط،   ارزشیابی،  تحلیل،   تفسیر،   چون 

ها پژوهشگران دیگری با لحاظ کردن سه عامل مستعد کننده تفکر انتقادی به تکمیل این سازه 

 اند. این عوامل شامل:پرداخته 

هایی است که در آن افراد بینی موقعیت توصیف توانایی یک فرد برای پیش   معنا درگیری: به    . 1  

پردازی و داوری بهره گیرند. افراد برخوردار از این ویژگی، از حل مسائل لذت توانند از استدلال می 

مذکور به   فرایند پردازی خود باور داشته و قادر به شرح و توصیف  برند و به توانمندی استدلال می 

 دیگران هستند. 

هایی که ممکن است بر ها و سوگیری داوری بلوغ شناختی: افراد دارای این ویژگی از پیش   . 2

 پردازی اثر گذارد؛ آگاه هستند.گیری و استدلال تصمیم 

هایی برای یادگیری بیشتر هستند و به ابتکار: افراد متبکر و خلاق همواره به دنبال فرصت   . 3  

 . ( 2007دهند )رود،  ها را بهبود دهد؛ اهمیت زیادی می و ابتکارات جدیدی که زندگی   دانش و بینش 

 گلاسر  فاشیون،   ویژه به   مختلف   متفکران   دیدگاه   از   انتقادی   تفکر   مفهوم   بررسی   از   پس   ، نهایت   در 

 تفکر  مفهومی   چهارچوب   یکدیگر،   درکنار  مشترک   های مؤلفه   و  عناصر   همه  دادن   قرار   با  پال،   و 

 بودن   تحلیلی   منطقی،  روش  و  استدلال :  گرفت   شکل   زیر   های مؤلفه   شامل   حاضر   پژوهش  انتقادی

 نگاه  و   دقت   جویی،حقیقت   تفکر،   در  گرایی عینیت   اندیشی،روشن   ،( مختلف   زوایای   از   بررسی ) 

 پرسشگری،  فکری،   استقلال   پذیری، انعطاف   ، ( تعصب   از   دوری )   طرفانه بی   حل راه   یافتن   تیزبینانه،

 . دیگران   نظرات   به  احترام   و   کنجکاوی
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 تبیین   به  نیاز   و  متفاوت  نظرات   وجود  انتقادی،  تفکر  در خصوص   شده  مطرح  موارد  به  توجه   با 

 که  وتربیت تعلیم   عناصر   در   آن   نقش   و   وتربیت تعلیم  زمینۀ   در   تطبیقی   منظر   از   انتقادی   تفکر   رویکرد 

 طباطبایی علامه  هایاندیشه  به اصلی این مقاله، پرداختنهدف   باشد؛ می  کاربردی  و   مهم  ایمسئله 

یورگن  در    و  انتقادی،   زمینۀهابرماس  ارائبه   تفکر  و  استنتاج  به دلالت   ۀمنظور  تربیتی  منظور های 

 باشد. وتربیت ایران می کاربرد در تعلیم 

 های زیر است:سؤال  به  پاسخ   دنبال   به   حاضر پژوهش   بر این اساس،

و  .  1 تعلیم مؤلفه ابعاد  در  آن  نقش  و  انتقادی  تفکر  طباطبایی های  علامه  دیدگاه  از  وتربیت 

 چیست؟ 

مؤلفه .  2 و  تعلیمابعاد  در  آن  نقش  انتقادی و  تفکر  هابرماس های  یورگن  دیدگاه  از  وتربیت 

 چیست؟ 

لسوف وتربیت بین دیدگاه این دو فی های تفکر انتقادی در تعلیم چه اشتراکاتی در ابعاد و مؤلفه .  3

 وجود دارد؟ 

تفاوت .  4 مؤلفه چه  و  ابعاد  در  تعلیم هایی  در  انتقادی  تفکر  دو های  این  دیدگاه  بین  وتربیت 

 فیلسوف وجود دارد؟ 

در  دلالت .  5 تربیتی  ضمنی  در    زمینۀ های  انتقادی  از تعلیم  فرایند تفکر  علامه   وتربیت  منظر 

وتربیت ایران توان از آنها در تعلیم چگونه می هایی بوده و  طباطبایی و هابرماس دارای چه مؤلفه 

 بهره گرفت؟    

 شناسی پژوهش روش 
ی و قیتطب_یلیتحلی، فیتوص_یلیاز روش تحل، سؤالاتنوع پژوهش با توجه به اهداف و این در 

 .است  شده استفاده   یفیک   یمحتوا لیتحل

شناسا  یهاداده  ل یوتحلهیتجز  زمینۀدر   پژوهش،  دوم  و  اول  سؤال  با  معرف  ییمرتبط    ی و 

  یو هابرماس، ابتدا به گردآور  ییعلامه طباطبا   یو فلسف  یتیترب  آرایدر    یتفکر انتقاد  یهاشاخص

ها به روش داده  لیو تحل  فی اطلاعات لازم، اسناد و مدارک مربوطه در دسترس و سپس توص

بددیگرد  اماقد  یاسناد متفنی.  نظرات  اندمنظور،  و  همچون  شمندانیکران  رود،   پال،  مختلف 

  ۀ و یبه ش  یتفکر انتقاد  یهاشاخص  فیدر باب تعر  یو با توجه به گزارش دلف  ونی گلاسر و فاش

  نکه یبه منظور ا  یها و ابعاد تفکر انتقاد. سپس با قرار دادن شاخصدشاقدام    یقیو تطب  یلیتحل

نظران گوناگون صاحب   انی را در م  ییگرااشتراک و هم  نیشتری ب  ها،یژگ یو  ایها  کدام شاخص

و سپس مفاهیم مستخرج از  د ش نیتدو یمفهوم چهارچوب یاصل  یهاو شاخص میدارند؛ مفاه
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انتقادی در عنوان مؤلفهمفهومی سنجیده شده و به  چهارچوبمنابع نمونه، با   های اصلی تفکر 

  علامه طباطبایی و یورگن هابرماس معرفی شدند. اندیشۀ

  ن یب  یتفکر انتقاد  یهادر سؤالات سوم و چهارم در مورد اشتراکات و افتراقات ابعاد و مؤلفه

ف دو  تحل  لسوفینظرات  روش  گرد  یقیتطب_یلیاز  تحدیاستفاده  »روش   یروش  «یقیتطب_یلیل. 

  .(2008،  1ون ی )گ   شوندیم  سهیبا هم مقا  ممفاهی  و  هاگزاره  هایها و تفاوتاست که در آن شباهت 

از نظر علامه و هابرماس    یمشترک و همگرا در تفکر انتقاد  یها شاخص  ل،یوتحلهیتجز  نیدر ا

استخراج و    یتفکر انتقاد  ۀحوزدر    لسوفی دو ف  نیا  اندیشۀابعاد متفاوت و افتراقات    نیو همچن

 . دیگرد یمعرف

-میدر عناصر تعل  یبر تفکر انتقاد  دیبا تأک   یتیترب   یهاسؤال پنجم که مربوط به دلالت   در

  دهشمتون استفاده    یفیک   یمحتوا  لی از روش تحل  باشد،یاز منظر علامه و هابرماس م  ت یوترب

داده(    یگردآور  ۀمرحله )مرحل  نیاست که از نخست  وستهیپ  یفرایند  ،یفیک   یهاداده  لیاست. تحل

آنها با   ۀها و عرضداده  صیتا با تلخ  شودیارجاع م  حیصر  یهابه طور مکرر به داده و    شده  زآغا

فعال به  نت  ت ی توجه  آن  از  آبه   یریگ جهیقبل  ادیعمل  انجام  در  فنون    ،فرایند  نی.  از  پژوهشگر 

کردن   یبند( و دستهیریگ جهیبودن داده )نت  یرفتنیبردن به پذ ی ها و پشمارش، توجه به موضوع

و استفاده    میمفاه  نیاز ارتباط ب  نیموضوع و همچن  ت ی از کل  ی منظور آگاهبه  اتیجزئ   یو بررس

و    یارتباط منطق  یبرقرار  ت ی از شواهد و در نها  یارهیزنج  یجهت برقرار   یاواسطه  میاز مفاه

 (. 1383، و حجازی بازرگان ،)سرمد پردازدیم یریگ جهیو اطلاعات به نت میمفاه نیب ینظر

  هایدر قالب کتب و مقالات در رساله  یک یپژوهش، اسناد و منابع مکتوب و الکترون  ۀجامع

فیلسوفاندیشه  در   افتهی انتشار   دو  این  تربیتی  و  فلسفی  علامه    بوده  های  آثار  میان  از  است. 

مهم که  )طباطبایی  المیزان  تفسیر  شامل  آنها  اسلام  عهیشجلد(،  20ترین  اسلام   قرآن،  در  ،  در 

ی،  النبسنن،  در اسلام  حکومت ،  و انسان معاصر  اسلام،  شعور مرموز  ا ی  ی وحهای اسلامی،  بررسی

مجلدات  )  زانیالم  ریکتب تفس  باشد؛الحکمه میالحکمه و نهایه، بدایهسمیرئالفلسفه و روش    اصول

 هیو بدا های اسلامی)جلد یکم(، بررسیسمیفلسفه و روش رئالاصول (، 2،5،6،13،14،17،20، 1

عنوان  های تربیتی علامه بهتوصیف و تحلیل اندیشه  برایی  نشیصورت هدفمند و گزالحکمه به

ها و هنجارها،  شدند. همچنین از میان کتب یورگن هابرماس شامل؛ بین واقعیت نمونه انتخاب  

کنش ارتباطی    نظریۀعمومی، دانش و علائق بشری، بحران مشروعیت،    ۀدگرگونی ساختاری حوز

کنش ارتباطی و دانش و علائق بشری به دلیل ارتباط    نظریۀ  هایو گفتار فلسفی مدرنیته، کتاب

هابرماس؛ نقد در   ورگنهای یطور از کتابحاضر انتخاب شده و همین  بیشتر با موضوع پژوهش

 
1. Given 
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  ز ین  دیگر  از مقالات و کتب مرتبط  یگریتعداد دعمومی و    حوزۀی، قدرت دین در  عموم  حوزۀ

نیز   هاداده  یابزار گردآورهای تربیتی هابرماس بهره گرفته شد.جهت توصیف و تحلیل دیدگاه

    بوده است. ت ی از منابع تا حد کفا  یبردار شفی

بندی زاویه  یهااز روش  ق،یتحق  پذیری نتایجاصالت، صحت و افزایش اطمینان  تأییدبه منظور  

استیونسون،  1پژوهشگر و  پولیوکا  تبیین  (1991)کیمچی،  کنترل  رقیبو  و    2های  )برنز 

استفاده شد    گرید  مشابه  قاتیتحق  جی با نتا  هایافتهمطابقت  و    مجدد  ینی بازب(،  383:  2005گروف،

گزاره  میمفاه  ییهمگرا  نیو همچن  میدقت مفاه  شیافزا  برای  و با  و  ارتباط    چهارچوب ها در 

 . دیاستفاده گرد(، 2005)دنزین و لینکلن، 3بندی نظریی برساخته، از زاویهمفهوم

 ی پژوهش هایافته
   که  دهدمی  نشان  طباطبایی  علامه  تربیتی  و  فلسفی  دیدگاه  در پاسخ به سؤال اول تحقیق، بررسی

.  گیردمی   نظر  در  نهایی  هدف را  رستگاری  و  توحید  خردورزی، و  ایمان  و  عقل  بر  تأکید  با  علامه

  از   پیروی  محور  دو  بر  عمدتاً  مختلف  رویکردهای   در  اخلاقی  تربیت   به  تربیت،  حوزۀ  در  علامه

 داند یم  یرا فن  یاخلاق  ت ی(. علامه ترب1398  ستاری،  و  حسنی)   کندمی  تأکید  نیک  نیت   و  قواعد

  یو انسان  یوانی ح  ،ینبات  یروهایکه مربوط به ن  ی. ملکاتکندیبحث م   یملکات نفسان  ۀکه دربار

تا او   سازدیجدا م یاست و صفات خوب و ارزشمند را از صفات و اوصاف زشت و منف یآدم

خود را به کمال برساند   یو عمل  یعلم  تصفات ارزشمند، سعاد  نیبا اتصاف و آراستن خود به ا

افراد جامعه را   نیو تحس  ت ی رضا   کهینحو را از خود نشان دهد؛ به  یاستهیو رفتار و اعمال شا

 (.377: 1، ج 1388 ،ییباجلب کند )طباط

در جهت کسب دانش   رانی و نقش فعال فراگ   یبه نقش پرسشگر  توانیم  گرید  یهااز مؤلفه 

  اتیبه ح  ی اگونهکه به  ییهاها و صنعت دانش  ۀکرد. »در قرآن به هم  اشارهآنان    یو اعتبارات ذهن

  دن یشیها را به تدبر، تفکر و اندکه انسان  یاتیاست آ  یهیو بد  کندیاشاره م  شود،یمربوط م  یانسان

علم  خواند،یفرام به  ا  کندی م  کیتحر  یاندوز درواقع  در    یبشر  ۀجامع  نکهیتا  آنچه  به  نسبت 

است،    عهیآنچه مربوط به ماوراءالطب  ی است و حت  ی وانیح ای  یانسان   ،یعیاست، طب  ن یآسمان و زم

علامه علم را به حضوری و حصولی تقسیم   (. 293:  5، ج  1388  ، ییکند« )طباطبا  دایمعرفت پ

واقعیت می با  ذهنی  ادراک  تطابق  را  معیار حقیقت  و  علممی  کند  بر  و  دارد داند  تأکید  آموزی 

 (. 287: 1391)طباطبایی، 

 
1. Investigator Triangulation 

2. Checking Out Rival Explanations 

3. Theoretical Triangulation 
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  نفس را تربیت  ۀعلامه ضمن تأکید بر اهمیت تهذیب و تزکیه نفس در تربیت اخلاقی، تزکی

  از   برکات  و   خیر  که معنا  بدین  کند؛معرفی می  شایسته   و   مطلوب  شکل به  چیزی  به  دادن  ریشه  و

 (.418: 1،ج1388طباطبایی،) کند بروز آن

کنند و کسانی که از فکر  غافر که به تفکیک افرادی که تفکر می   ۀسور  58علامه در تفسیر آیه  

د کنجویی را از اصول تفکر صحیح و منطقی معرفی میپردازد، حقیقت کنند؛ میخود استفاده نمی

 (. 518: 17، ج1388طباطبایی، )

 توجه   انتقادی  تفکر   روند  در  حقایق  اثبات  منظور  به  منطقی  استدلال  روش  به  طباطبایی  علامه

  دارد   تقدم  ایمان  بر  آزاد  برهانی  استدلال  و  عقلی  حجت   تعقل،  علامه،  نگاه  از.  دارد  خاص

 (. 79: 20،ج1388طباطبایی،)

 و  نقادانه  اندیشۀ  در  اختیار  و  آزادی  مؤلفه  باشد؛می  علامه  نظر  مورد  که  دیگر  هایمؤلفه  از

  فکر  که  را  کسانی  اسلام. »است   مفاهیم  و   قضایا   اثبات   و  حقیقت   کسب   منظوربه  نظرات  بررسی

 طریق  از  دارند؛  را  منطقی  و  علمی  هایاستدلال  و  علمی  هاینظریه   درک   استعداد  و  داشته  سالم

  نماید تلقین و تحمیل آنان به  را خود  اعتقادی  مواد نخست  اینکه نه ،کندمی تربیت  آزاد استدلال

  تفکر  محور  ایشان(.  31:  1ج ،1388  طباطبایی،)  بتراشد  حجت  و  دلیل  آنها،  از دفاع  برای  سپس  و

 آن،   ۀواسط  به  که  داندمی  انسانی  قوای  از  یکی   را  عقل  و  داندمی  عقلانیت   و  خردورزی   را  انتقادی

 به (.  247:  2ج  ،1388  طباطبایی،)  شودمی   داده  تشخیص  یکدیگر  از  باطل  و  حق  و  شر  و  خیر

 ممتاز  جانداران  دیگر  از  خصیصه  این  به  و  گویندمی  عاقل  جهت   این  به  را  انسان  وی،  عقیده

  حق  نظری،  و  فکری  مسائل  در  که  آفریده  چنیناین   فطرتاً  را  انسان   سبحان،  خداوند  که  دانندمی

  .(374: همان) دهد تشخیص مضر از را نافع و شر از را خیر عملی، مسائل در و باطل از را

 یکی  را(  وتربیت تعلیم  امور  گردانیدن  آسان)  وتربیت تعلیم  فرایند  در   صدر  ۀسع  داشتن  علامه

  و   جهل  از  بخشیرهایی  جنبه  و(  202:  14،ج1388طباطبایی،)  داندمی  مربی  مهم  هایویژگی  از

  جهل   از  را  انسان  انتقادی  تفکر  که  داردمی  اذعان  و  دهدمی  قرار  نظر  مد  را  انتقادی  تفکر  در  نادانی

  .(235: 6ج ،1388 طباطبایی،د )کنمی آزاد کورکورانه تقلید و

  ایشان.  داندمی  خداوند  به   نزدیکی   و  ایمان  به  توجه   را  انتقادی  تفکر  بُعد  ترین اساسی  علامه

  توحید  جز  او،  زندگی  و  انسان  آفرینش  برای  هدفی  هیچ  اسلام،  نظر  از   که  است   باور   این  بر

 زندگی نهایی  هدف و  انسانیت  کمال اسلام یعنی  نیست؛ عمل  و اعتقاد  مرحلۀ  در متعال خداوند

  را   موجودات  و  هاپدیده  همه  که   هست  خدایی  او   برای   اینکه  به   شود   معتقد  که  داندمی  این  را

 (.257:  6ج ،1388طباطبایی،) اوست  سوی  به آنها همه بازگشت  و آفریده
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در علامه،  تربیتی  و  فلسفی  دیدگاه  قوای   طریق   از  باید  عقلانی  روش  از    و   ذهنی  تقویت 

و در راستای احترام   گردد  انتخاب  مناسب   هایحلراه  نقادانه  اندیشیدن  جهت   در  فرد  عقلانیت 

  تعصب   بدون  منطقی  گویوگفت   و  بحث   از  های دیگر و دوری از تعصب غیرمنطقی،به دیدگاه

 (.1389 کشانی،  و نوروزی) شود  استفاده بیجا

  شخصیت   که  است   فردی  جامعه  یک  سعادت  کلید  عنوانبه  معلم  طباطبایی،  علامه  دیدگاه  از

  یا  نماد  عنوان  به  او.  دهدمی  قرار  تأثیر  تحت   را  جامعه  افراد  آیندۀ   کیفیت   در  عمل  و  اخلاق  و

 (.122:  1389  مهدیان،)  کندمی  کمک  جامعه  مردم  کمال  و  رشد  به  اجتماعی  منش  و  اخلاق  مظهر

آموزشی دارای    برنامۀ  محتوای  که  است   میسر  زمانی  صحیح  وتربیت تعلیم  که  دارد  تأکید  علامه

  ، 1388  مبتنی بر حقیقت تنظیم شده باشد )طباطبایی،  جامعیت نسبت به نیازهای انسان بوده و

 (.2:13ج

  جه ینت  توانیحاضر، م  قیتحق  یمفهوم  چهارچوبدر    یتفکر انتقاد  یهابا مؤلفه  سهیمقا  در

مؤلفه که  انتقاد  یهاگرفت  از    یتفکر  طباطبا  دگاهیدمستخرج  حق  ییعلامه    ،ییجوقت یشامل: 

منطق  ،یپرسشگر به    ،یریپذانعطاف   ،یت عقلان  ، یاستدلال  دور  هادگاهید  دیگراحترام  از   یو 

  یگرید  یهاعلامه، مؤلفه   یو تطابق دارد. در تفکر انتقاد  یخوانهممفهومی    چهارچوبتعصب با  

به    دنینفس و رس  هیو تزک   ب ی تهذ  ،یاخلاق  ت یتربگویی،  آموزش جامع مبتنی بر حقیقت همچون  

 قرار گرفته است.  دیالله مورد توجه و تأک یو قرب ال دیتوح

 وتربیت از دیدگاه علامه طباطباییهای تفکر انتقادی در تعلیممؤلفه: 1 جدول شمارۀ

 طباطبایی علامه دیدگاه از وتربیتتعلیم در انتقادی تفکر هایمؤلفه

 ی اخلاق ت یتوجه به ترب 

 ی پرسشگر

 بحث و تبادل نظر 

 جویی حقیقت

 نفس  ه یّو تزک ب یتهذ

 ق یبه منظور اثبات حقا   یاستدلال منطق

 نظرات  ی در نقد و بررس اریو اخت یآزاد

 مسائل و مشکلات  ریو تفس لیصدر در مواجهه با تحل ۀ سع

 ت ی و عقلان  یخردورز

 ها تیاز جهل و کشف واقع ی بخشییرها

 الل یو قرب ال د یتوح به دن یرس

 گویی مبتنی بر حقیقت محتوا جامعیت

 توأم بودن علم و عمل معلم 
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هابرماس نشانگر توجه او به ساختار   یتیو ترب یفلسف یهاشهی انددر پاسخ به سؤال دوم تحقیق، 

گو و تفاهم و و مشارکت در گفت   ۀ. مؤلفباشدیدر عصر حاضر م   ژهیوبه  یجامعه و روابط انسان

  ی ابعاد تفکر انتقاد  نیتراز مهم  یکنش ارتباط  زمینۀ در جهت درک مشترک در    گریکدیبا    یهمکار

  دگاه ی(. در د2011  ،باتلر، تیلور و وست هابرماس،  )  شودیمحسوب م  یکنش ارتباط  نظریۀدر  

 لد،یف )بروک   شود یمطلوب مطرح م  یستی منظور بقا و تداوم جهان زنقادانه به   یهاشهیهابرماس اند

  عدالت  بر  اخلاق  خاستگاه  عنوانبه  برابر   و   آزاد  هایسوژه  شناختن  رسمیت   به  با  هابرماس  .(2005

  مهم  این  که  است   معتقد  و  داشته  تأکید  اجتماعی  سطح  در  اخلاقی تربیت   هدف  عنوانبه  آزادی  و

  شکوفایی  و  رشد  ساززمینه  الزام،   و  زور  و   اجبار  از  عاری  هایمناظره  و  گوهاو گفت   دیگر  در

 (.1386 نوذری،) بود خواهد هاانسان

نظر هابرماس تأمل و خوداندیشی می  ،از  از طریق  انتقادی  برای  علوم  توانایی ما را  توانند 

دهند  های اجتماعی و فرهنگی که در آن قرار داریم افزایش  خردورزی و درک درست موقعیت 

 و  فرهنگ  و  جامعه  فضای  شناخت   راستای  در  هابرماس  انتقادی   تفکر  (.1981)هابرماس،

  وی  بنابراین. کندمی تأکید انسان ورزیاندیشه توان به افتنی آگاهی منظور به  افراد توانمندسازی

  دموکراسی  تمرین  و  آموزش  به  آنجا  در  شاگردان  که  داندمی  عمومی  فضای  را   وتربیت تعلیم  فضای

  شود. هابرماس  گشوده   مدنی  و   اجتماعی  سیاسی،  اخلاقی،  مسائل  به  آنان  دیدگاه  تا  پردازندمی

 شماردمی  تربیت  اهداف  از  را  خردورزی  و  خرد  بازتاب  و  نمود  عنوانبه   آن  کارکرد  و   زبان  به   توجه

  کشف   و  گفتمانی  اخلاق  به   توجه  هابرماس،  تربیتی  اهداف  دیگر   از(.  47:1397  زاده،نقیب )

 (.  1387 عامری،  و امیری منیق، ابراهیمی) است  دیگران با ارتباط برقراری و استدلال هایروش

  ی و به کنش گفتار   کندیم  دیتأک   یبرکنش ارتباط  یتفکر انتقاد  زمینۀهابرماس در    یهاشهیاند

توجه دارد. از مفهوم    یو انسان جهان  یبه شهروندان اجتماع  ، یمطلوب در سطح روابط اجتماع

افراد و    نیا  یو روان  یو اجتماع  یمنطق  یازهایکرده و به ن  یبردا گو و الزامات آن بهرهوگفت 

انسان با د  یگو و گفت   ،یروابط  ارتباط  انتقاد  کندی م  دیتأک   گرانیسالم و  تفکر  به   یو در  خود 

  سنتی   درسی  برنامۀ  او  (.1394،آن پرداخته است )هابرماس  یارکردهااذهان افراد و ک   نیمعرفت ب

  دیگران   برای  فرصت   و  موقعیت   ایجاد  با  یادگیری  ارتباط  سالم،  گویوگفت   و  شماردمی  مردود  را

 تأکید  مورد  درسی   برنامۀ  در  منطقی   استدلال  شیوه.  نمایدمی  جایگزین  را  انسانی  روابط  بهبود  و

 نموده   معرفی  تدریس  هایروش  مواد  از  را  گفتمانی  اخلاق  رشد  و  دیگران  به  احترام  و  باشدمی  او

 (. 1390 برهانی،) است 

  اتخاذ   از  را عبارت  معلم  وتربیت تأکید داشته و نقشتعلیم  فرایند هابرماس بر جایگاه معلم در  

  یادگیری   به  فراگیران  دادن  مشارکت   آموز،دانش  به  خود  هایدیدگاه  ازتحمیل  پرهیز  گفتاری،  کنش
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  برای  آموزاندانش  بندیگروه  و  جمعی  خرد  به  یابیدست   اجتماعی،  متقابل  ارتباط  خلاق،  و  فعال

وظیف(.  1394  حویزاوی،)  داندمی  اجتماعی  هایفعالیت  هابرماس،  نظر  تعلیم  ۀاز  وتربیت  نظام 

ای که آنها ضمن درک  گونهبخش، پرورش رفتارهای آزادمنشانه در افراد است. بهانتقادی و رهایی

های  اصل، باید در محیط   نظر قرار دهند. در واقع، مطابق این  آزادی خود، آزادی دیگران را هم مدّ

پذیری، انتقادپذیری، توانایی انتقاد، پرسشگری،  آموزشی به تمرین آزادی و آزاداندیشی، انعطاف 

 (.1392محمدی،د )پیشنهاد و توانایی دفاع از حقوق و عقاید خود بپردازن ۀتوانایی ارائ

کند که وقتی مردم ملزم به  کنش ارتباطی خود، اشاره می  نظریۀهابرماس در ضمن تشریح  

فرض خواهد بود: قابل فهم  شوند، به طور تلویحی، چهار داعیه اعتبار، پیشگو با هم میوگفت 

بودن، حقیقت، درستی اخلاقی و صداقت. و حقیقت به این واقعیت اشاره دارد که با به زبان  

شود، درست  ود که محتوای واقعی آن چه گفته میشآوردن چیزی، این ایده تلویحی مطرح می 

این هابرماس جست 1998است )بائرت،   بنابر  کار »ما« و در گفت و (.  گوی  وجوی حقیقت را 

 (. 468: 1397زاده،داند )نقیب گوی با دیگران است، میو ای که همواره گفت خردمندانه

دارد که  ، اذعان میوا ت ی انسان و هو  یاجتماع یزندگ  یءگشتگیشهابرماس ضمن توجه به  

  ی درس  یهااهداف و برنامه  رد  ست ی بایم   ریفراگ   لیتحم  نیاز ا  ییرها  یآموزش و پرورش برا

  یبه جهان زندگان  یابیکه امکان نقد وضع موجود و دست   دینظر نما  دیتجد  ی اخود به گونهسنتی  

 (. 1383سازنده فراهم شود« )هولاب،   یگو و گفت  قیاز طر

 وتربیت از دیدگاه یورگن هابرماس های تفکر انتقادی در تعلیممؤلفه: 2 جدول شمارۀ

 هابرماس  ورگنی دگاهیاز د تیوتربمیدر تعل یتفکر انتقاد یهامؤلفه

 توانمندسازی انسان در جهت شناخت جامعه و فرهنگ 

 استدلال منطقی 

 های ارتباطیکنشآزاد اندیشی در 

 پرسشگری و نقادی 

 خردورزی و عقلانیت 

 تربیت اخلاقی 

 دیگران  آرای پذیری و احترام به انعطاف

 جویی حقیقت

 های ارتباطیگو در کنشوبحث و گفت

 رهایی بخشی انسان از سلطه و انقیاد 

 کنش ارتباطی مطلوب معلم با فراگیران 

 موجودمحتوای آموزشی مبتنی بر نقد وضع 
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های علامه طباطبایی و یورگن  و اندیشه  نظرات  مقایسۀدر پاسخ به سؤال سوم تحقیق، با  

های  وتربیت، نقاط اشتراک بین مؤلفهتعلیم  فرایندهابرماس در خصوص جایگاه تفکر انتقادی در  

 تفکر انتقادی از دیدگاه این دو فیلسوف آشکار گردید. 

د  نیا  یها شباهت  م   دگاهیدو  م  نیتوان چنیرا  در فضاولفه گفت ؤ برشمرد:    یگو و بحث 

  راستایبوده و در    یتفکر انتقاد  یاز محورها  ی کیبه عنوان    لسوفینظر هر دو ف  زا  یاجتماع

با   ییلفه در مکتب علامه طباطبا ؤ م ن یثر است. اؤ م  یو رشد و آگاه قت یو کشف حق  یروشنگر

است. هابرماس هم   تأییدپرسش و پاسخ مورد    قیمهم بوده و از طر  یامر  میقرآن کر  هاستناد ب

و معتقد است که   بودهل ئقا یاژهیبر نقش زبان در تعاملات نقش و دیک أو ت یبه ارتباطات گفتار

انتقاد  ۀلفؤ م  نیا رها  یو خرد جمع  یتفکر  اساسانسان  یبخشییدر  نقش  از    یها  دیگر دارد. 

باشد و می  یتفکر انتقاددر روند    ت یو عقلان  یخردورزفیلسوف،  دو    نیا  یهاشهندیمشترکات ا

 نیبه رشد و تکو   بوده و  لسوفیمهم مورد توجه هردو ف  یهالفهؤ از م  یاخلاقتربیت  توجه به بعد  

  د.دارن دیک أت ت یاخلاق در ترب

  بررسی   و  نقد  در  آزاداندیشی  و  آزادی  ،صدر  سعه  و  پذیریهابرماس و علامه، انعطافنظر    از

  روند.به شمار می یتفکر انتقاد یهالفهؤ مدیگر از منطقی  استدلال کاربرد و نظرات

های تفکر انتقادی  مؤلفه  زمینۀهای علامه و هابرماس در  اشتراکات بین دیدگاه: 3 جدول شمارۀ

 وتربیت   در تعلیم

 ت یوتربمیدر تعل یتفکر انتقاد یهامؤلفه زمینۀعلامه و هابرماس در  یهادگاهید نیاشتراکات ب

 پرسشگری 

 گو ونظر و گفت تبادلبحث و 

 خردورزی و عقلانیت 

 استدلال منطقی 

 آزادی و آزاداندیشی در نقد و بررسی نظرات

 پذیری و سعه صدر انعطاف

 تربیت اخلاقی 

 جویی حقیقت

تحقیق چهارم  سؤال  به  پاسخ  ب  دیبا  ،در  که  داشت  اند  نظرات  نیاذعان  علامه   هایشه یو 

مشهود است    ت یوتربمیآنان در تعل  یانتقاد  اندیشۀ  یهالفهؤ در م  ییها و هابرماس تفاوت  ییطباطبا

در    ییگردد. علامه طباطبایم   یناش  لسوفی دو ف  نیتفکرات ا  یفلسف  یها از مبانتفاوت  نیکه ا

  ، یو وجود را به سه قسم )اعتبار  ست ین  یمعتقد است که صرفاً عالم وجود ماد  ی شناسیهست  زمینۀ

  یشناسیهست  یتوجه دارد و هدف اصل  سمیروش رئال  یکرده و به نوع  می( تقسی خارج  ،یذهن
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  که یدر حال  ؛است   دیتوح  ی،وجودشناس   یرکن اصل  از نظر او  داند ویم  یتعالیرا شناخت ذات بار

 دهدمی  قرار  بازبینی  مورد  را  هستی  خود،  وجود  جوهر  طریق  از  انسان  که  است   معتقدهابرماس  

  تشکیل  را  او  شناسیهستی  از   ایعمده  بخش  همگانی  فضای  و  زندگانی  جهان  راستا  این  در  و

از این رو، در دیدگاه علامه طباطبایی، تهذیب و تزکیه نفس و  .  (96:  1394هابرماس،  د )دهنمی

انتقادی در  مترین مؤلفه الله، از مهرسیدن به قرب الی   وتربیت هستند که تعلیم  فرایندهای تفکر 

 هابرماس به آنها توجهی نکرده است. 

های ارتباطی  وتربیت دارد و باید کنشتعلیم  فراینداز نظر هابرماس، معلم نقشی کلیدی در  

تفکر انتقادی دنبال  مطلوبی با فراگیران برقرار نماید تا جریان آموزش به درستی و مبتنی بر اصول  

های اخلاقی معلم نظیر  شود. علامه طباطبایی نیز بر نقش پیامبرگونه معلم تأکید دارد و ویژگی

 داند.ایمان و توأم بودن علم و عمل معلم را ضروری می

باید گفت  آموزشی  هابرماس، محتوای  دیدگاه  نقد وضع موجود  و از  بر  مبتنی  گو محور و 

ی بر این باور است که محتوای آموزشی باید دارای جامعیتی منطبق بر  باشد؛ اما علامه طباطبای

بخشی  رهایی  ۀگویی تنظیم شده باشد.از سوی دیگر؛ مؤلفنیازهای انسان باشد و مبتنی بر حقیقت 

که از نظر علامه، در دیدگاه این دو فیلسوف با معنا و مفهوم متفاوتی متبلور شده است. چنان

انرهایی تفکر  در  بهبخشی  شناخت  تقادی،  به  یافتن  دست  و  نادانی  و  جهل  از  رهایی  منظور 

رهاشدن انسان    فرایندبخشی در دیدگاه هابرماس، بخشی از  که رهاییها بوده؛ در حالیواقعیت 

 باشد. جهان اجتماعی او میاز سلطه و انقیاد زیست 

وتربیت از منظر هابرماس  های تفکر انتقادی در تعلیممؤلفه  زمینۀافتراقات در  : 4 جدول شمارۀ

 و علامه 

  ضرورت  نکته  این   ذکر  تربیتی،  ضمنی  هایدلالت   خصوص  در پاسخ به سؤال پنجم تحقیق، در

 باشند؛می  نگرکلی  و  نگرجامع  فیلسوفانی  طباطبایی و هابرماس،  علامه  اینکه  به  توجه  با  که  دارد

  تربیتی و  فلسفی  آرای در تدقیق با  و تحلیل محتوای کیفی  روش از استفاده  با   مذکور هایدلالت 

های  های تفکر انتقادی مستخرج از اندیشهدر این راستا، مؤلفه  .اندشده استخراج و استنباط آنان؛

پژوهش، به آنها پرداخته و  فلسفی و تربیتی این دو فیلسوف را که در پاسخ به سؤال اول و دوم 

 دیدگاه علامه طباطبایی دیدگاه هابرماس

 اللتهذیب و تزکیه نفس و رسیدن به توحید و قرب الی شناخت جامعه توانمندسازی انسان در جهت 

 بخشی از جهل و نادانی رهایی بخشی از سلطه و انقیاد رهایی

 گویی حقیقت  بر مبتنی جامع آموزش موجود وضع  نقد   بر مبتنی آموزشی  محتوای

 معلم  عمل و علم  بودن توأم فراگیران  با   معلم مطلوب ارتباطی کنش
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تحلیل محتوای کیفی در نظر گرفته شدند. این    فرایندعنوان مفاهیم فرعی در کدگذاری اولیه  به

  بخشی انقیاد، رهایی  و  سلطه  از  نفس، رهایی  تزکیّه  و  اخلاقی، تهذیب   مفاهیم عبارتند از: تربیت 

  فرهنگ، رسیدن  و  جامعه  شناخت   راستای  در  انسان  ها، توانمندسازیواقعیت   کشف  و  جهل  از

  نقد   بر  مبتنی  آموزشی  گویی، محتوایحقیقت   بر  مبتنی  محتوا  الله، جامعیتالی  قرب  و  توحید  به

آزادی  وضع آزاد  بررسی  و  نقد  در   اختیار  و  موجود،  ارتباطی،    هایکنش  در  اندیشی  نظرات، 

  مواجهه  در  صدر  ۀعقلانیت، سع  و  منطقی، خردورزی  نظر، استدلال  تبادل  و  بحث   و  پرسشگری

  گوو گفت   و  دیگران، بحث   آرای  به  احترام  و  پذیریمشکلات، انعطاف   و  مسائل  تفسیر  و   تحلیل  با

توأم  هایکنش  جریان  در وکنش  عمل  و  علم  بودن  ارتباطی،   با   معلم  مطلوب  ارتباطی  معلم 

در   سپس  کلان  مرحلۀفراگیران.  مفاهیم  قالب  در  فرعی  مفاهیم  این  کدگذاری،  که  دوم  تری 

بندی شدند. این مرحله از کدگذاری منطبق بر عناصر مهم سازند؛ مقولههای تربیتی را می دلالت 

-انجام شد. اسناد بررسی  درسی و استلزامات معلم  برنامۀآموزشی شامل: اهداف، روش تدریس،  

بندی موجود در عناصر  وتربیت به طبقه تعلیم  ۀفلسف  حوزۀدر  نظران  دهد که صاحب شده نشان می

درسی، روش تدریس    برنامۀاند. این موارد عبارتند از: اهداف آموزشی،  آموزشی مبادرت ورزیده

 (. 1372و دفتر همکاری حوزه و دانشگاه،  64: 1382و نقش معلم )گوتک، 

  فرایند های تفکر انتقادی در  ی مؤلفههای حاصل از تحلیل محتوای کیفبنابراین بر اساس یافته

 های تربیتی زیر استخراج گردیدند:وتربیت از دیدگاه علامه طباطبایی و هابرماس، دلالت تعلیم

  فطرت«، »رهایی  و  عقل  بر  مبتنی  اخلاقی  های منطبق بر اهداف آموزشی شامل »تربیت دلالت 

های  باشد. دلالت الله« میالی  قرب   و  توحید  به  اجتماعی« و »رسیدن  حوزۀ  در  سلطه  و  جهل   از

»جامعیت  »آزاداندیشیحقیقت   و   نقد  بر  مبتنی   آموزشی  محتوای   تربیتی   در  فراگیران   گویی« و 

  های تربیتی »روشدست آمد. در روش تدریس، دلالت درسی به  برنامۀ یادگیری« منطبق بر    فرایند

»عقلانیت   گویو گفت   بر  مبتنی  مشارکتی و  در   استدلال   و  سازنده«  -یاددهی  جریان  منطقی 

انتقادی«    تفکر  آموزش  محور  سازنده؛  گویوهای تربیتی »گفت یادگیری« استخراج گردید. دلالت 

 معلم« منطبق بر نقش معلم ارائه گردید. عمل و  علم راستای در ارتباطی و »کنش
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ی در  تفکر انتقادی هامؤلفه  یفیک  یمحتوا ل یتحلهای تربیتی مستخرج از : دلالت5جدول شمارۀ

 و هابرماس  ییعلامه طباطبا دگاهیاز د وتربیتتعلیم فرایند

 گیری بحث و نتیجه
  است  اسلام  یتربیتدر نگاه    ویژهبه  ،مختلف  مکاتب   در  تربیتی  ابعاد  ترینمهم  از  یکی  انتقادی  تفکر

  و  اندیشه  از  برخوردار  هاییانسان  پرورش   برای  را  زمینه  اجتماعی  و  عقلانی  رشد  طریق   از  که

 آیندنمی  دنیا  به  انتقادی  اندیشۀ  توانایی  با  هاانسان  البته.  نمایدمی  مهیا  هااندیشه  قبول  یا  رد  قدرت

 کنندنمی  کسب   دارند؛  نیاز  ماندن  زنده  برای  که  ایاندازه  از  فراتر  نیز  طبیعی  طوربه  را  قابلیت  این  و

  دیگر،  عبارتبه.  دارد  نیاز  انتقادی  اندیشۀ  های مهارت  آموزش  برای  ایویژه  مربیان  به  روش  این

  و  بحث   تشویق  باعث   که  آموزشی  فضاهای  به  و  است   وتربیت تعلیم  مستلزم  انتقادی  تفکر  رشد

 های تربیتی(مفاهیم اصلی )دلالت ی فرع میمفاه عناصر آموزشی

 اهداف آموزشی 

 ی اخلاق تیترب 
 تربیت اخلاقی مبتنی بر عقل و فطرت 

 نفس  ه یّو تزک ب یتهذ

 اد یاز سلطه و انق یی رها

 ها تیاز جهل و کشف واقع ی بخشیی رها اجتماعی حوزۀرهایی از جهل و سلطه در 

انسان در جهت شناخت جامعه و   ی سازتوانمند

 فرهنگ 

 الل رسیدن به توحید و قرب الی الل یو قرب ال د یبه توح دن یرس

 

 درسی  برنامۀ 

 جامعیت محتوای آموزشی  گویی حقیقت بر  مبتنی محتوا جامعیت

 موجود وضع  نقد   بر مبتنی آموزشی  محتوای گویی مبتنی بر نقد و حقیقت

 نظرات  ی در نقد و بررس اریو اخت یآزاد
 یادگیری   فرایندآزاداندیشی فراگیران در 

 ارتباطی  های کنش در  آزاداندیشی

 روش تدریس 

 نظر  تبادل و  بحث  و پرسشگری
گوی  وروش مشارکتی مبتنی بر گفت

 سازنده 

 عقلانیت و استدلال منطقی  ی منطق استدلال

 ت ی و عقلان  یخردورز یادگیری _در جریان یاددهی

 نقش معلم 

مسائل و   ریو تفس لیصدر در مواجهه با تحل ۀ سع

  مشکلات 

گوی سازنده؛ محور آموزش تفکر  وگفت

 انتقادی 
 دیگران  آرای  به احترام   و پذیریانعطاف

 یارتباط  یهاکنش انی گو در جر وبحث و گفت

 معلم  عمل و علم  بودن توأم
 کنش ارتباطی در راستای علم و عمل معلم

 فراگیران  با   معلم مطلوب ارتباطی کنش
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)دار  نیاز  دهد؛می   پرورش  را  انتقادی  تفکر  و  شود می   اندیشه  تعمیق  و  پرسش  و  کریمیاند 

 .(1395 همکاران،

ها و  در پژوهش حاضر، در راستای پاسخ به سؤال اول بر اساس اهداف تحقیق، شاخص 

شامل؛  مؤلفه طباطبایی  علامه  دیدگاه  از  انتقادی  تفکر  .  2اخلاقی،    تربیت   به  توجه.  1های 

  به   نطقی م  استدلال.  5نفس،    تزکیّه  و  تهذیب .  4آموزی،  علم.  3نظر،    تبادل  و  بحث   و  پرسشگری

  با  مواجهه  در  صدر  سعه.  7نظرات،    بررسی  و  نقد  در  اختیار  و  آزادی.  6حقایق،    اثبات  منظور

  کشف   و  جهل  از  بخشی  رهایی.  9عقلانیت،    و  خردورزی.  8مشکلات،    و  مسائل   تفسیر  و  تحلیل

گویی و  حقیقت   بر  مبتنی  محتوا  جامعیت .  11الله،  الی  قرب  و  توحید  به  رسیدن.  10ها و    واقعیت 

معلم استنباط و استخراج شدند که با نتایج تحقیقات اخوان ملایری    عمل  و   علم  بودن  توأم.  12

 . ست (، همسو 1395) ( و کریمیان و همکاران1397) (، مرعشی و همکاران1398و همکاران)

شاخص تحقیق،  دوم  سؤال  به  پاسخ  مؤلفهدر  و  یورگن  ها  دیدگاه  از  انتقادی  تفکر  های 

نقادی،    و  پرسشگری  .3ارتباطی،    هایکنش  در  اندیشی  آزاد.  2منطقی،    استدلال.  1هابرماس شامل  

.  7دیگران،    آرای  به  احترام  و  پذیریانعطاف .  6اخلاقی،    تربیت .  5عقلانیت،    و  خردورزی.  4

 و  سلطه  از  انسان  بخشیرهایی.  9ارتباطی،    هایکنش  در  گو و گفت   و  بحث .  8جویی،  حقیقت 

  وضع  نقد  بر  مبتنی  آموزشی  محتوای.  11فراگیران و    با  معلم  مطلوب  ارتباطی  کنش.  10انقیاد،  

یافته با  که  استخراج شدند  تحقیقات خدادادی و رضاییموجود،  احمدآبادی و  1397)  های   ،)

 باشد. ( همسو می2017) ( و لوسیا و سوفیا 1395) همکاران

انتقادی در تعلیمتراکات مؤلفهها و اش در پاسخ به سؤال سوم تحقیق، شباهت  تفکر  -های 

  بحث   و  گو وگفت   لمؤلف  برشمرد:  چنین   توان می  را   وتربیت از دیدگاه علامه طباطبایی و هابرماس

 در  و   بوده  انتقادی  تفکر  محورهای  از  یکی  عنوان  به  فیلسوف  دو  هر  نظر  از   اجتماعی  فضای  در

  به   نیز همچون علامه  هابرماس  است.  مؤثر  آگاهی  و  رشد  و  حقیقت   کشف  و  روشنگری  جهت 

  که   است   معتقد  و  است   قایل  ایویژه  نقش   تعاملات  در  زبان  نقش  بر  تأکید  و  گفتاری  ارتباطات

دو  .  دارد  اساسی  نقش   ها انسان  بخشیرهایی   در  ،جمعی  خرد  و  انتقادی  تفکر   ۀمؤلف  این هر 

 در  و  انسان  ذهنی  هایفعالیت   اساس  را  انتقادی  تفکر  عقلانیت،  و  خردورزی  زمینۀ  در  فیلسوف

 هایمؤلفه  از  وتربیت تعلیم  در  اخلاقی  بُعد  به  توجه.  دانندمی  حقایق  و  معانی  مفاهیم  شناخت   حیطه

 . باشدمی فیلسوف هر دو منظر از توجه مورد مهم

مؤلفه  نظر  از فیلسوف،  دو    و   موقعیت   ایجاد  دیگران،  با  ارتباط  سالم،  گویوگفت   هایهر 

ایشان    .گیرد  قرار  درسی  برنامۀ  محتوای   جزء  بایدمی  انسانی  روابط  و بهبود  گو وگفت  برای  فرصت 

  استدلال منطقی،   گیری ازبهره  گفتمانی،  اخلاق  رشد  دیگران،  به   بخشی، احترامهای رهاییمؤلفه
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  در   انتقادی  تفکر  رویکرد  زمینۀدر    تدریس  و  آموزش  عناصر مهم  از  پرسشگری، آزاداندیشی را

(  1395) های تحقیق کریمیان و همکارانآمده با یافتهدست کنند. نتایج بهمی معرفی وتربیت تعلیم

 . ست ( همسو 1394فرد و سجادی)و همایون

باید تحقیق،  چهارم  سؤال  به  پاسخ   علامه  هایاندیشه   و  نظرات  بین  که  داشت   اذعان  در 

  وتربیتتعلیم  در  آنان  انتقادی  اندیشۀ  هایمؤلفه  در  هاییتفاوت  هابرماس،  و یورگن  طباطبایی

  مادی   وجود  عالم  صرفاً  که  است  معتقد  شناسیهستی  زمینۀ  در   طباطبایی  است. علامه  مشهود 

  اصلی   رکن  او   نظر  از  و  داندمی  تعالیباری  ذات   شناخت   را  شناسیهستی  اصلی   هدف  و   نیست 

  وجود   جوهر  طریق  از  انسان  که  است   معتقد  هابرماس  کهحالی  در  است؛  توحید  وجودشناسی،

 بخش   همگانی  فضای  و  زندگانی  جهان  راستا  این  در  و  دهدمی  قرار  بازبینی  مورد  را  هستی  خود،

  و   تهذیب   طباطبایی،  علامه  دیدگاه  در  رو،  این  از  دهند.می  تشکیل  را  او  شناسیهستی  از  ایعمده

  وتربیتتعلیم  فرایند  در  انتقادی  تفکر  هایمؤلفه  ترینمهم  از  الله،الی  قرب  به  رسیدن  و  نفس  تزکیه

 فرایند   در  کلیدی  نقشی  معلم  هابرماس،  نظر  از  .است   نکرده  توجهی  آنها  به  هابرماس  که  هستند

  به  آموزش  جریان  تا  نماید  برقرار  فراگیران  با  مطلوبی  ارتباطی  های کنش  باید  و  دارد  وتربیت تعلیم

  معلم  ۀپیامبرگون  نقش  بر  نیز  طباطبایی  علامه.  شود  دنبال  انتقادی  تفکر  اصول  بر  مبتنی  و  درستی

  ضروری  را  معلم  عمل  و  علم  بودن  توأم  و  ایمان  نظیر  معلم  اخلاقی   هایویژگی  و  دارد  تأکید

  موجود   وضع  نقد  بر  مبتنی   و  محور   گو وگفت   باید  آموزشی  محتوای  هابرماس،  دیدگاه   از  .داندمی

  بر   منطبق  جامعیتی  دارای  باید  آموزشی  محتوای  که  است   باور  این  بر  طباطبایی  علامه  اما  باشد؛

  بخشی رهایی  ۀمؤلف  دیگر؛  سوی  از.باشد  شده  تنظیم  گوییحقیقت   بر  مبتنی  و  باشد  انسان  نیازهای

 علامه،  نظر  از  که چنان.  است   شده  متبلور  متفاوتی  مفهوم  و  معنا  با  فیلسوف  دو  این  دیدگاه  در

  شناخت  به  یافتن  دست   و  نادانی  و  جهل  از  رهایی  منظوربه  انتقادی،  تفکر  در  بخشیرهایی

  انسان  رهاشدن  فرایند  از  بخشی  هابرماس،  دیدگاه  در  بخشیرهایی  کهحالی  در  بوده؛  هاواقعیت 

یافته  .باشدمی  او  اجتماعی   جهانزیست   انقیاد  و  سلطه  از و  این  کریمیان  تحقیق  نتایج  با  ها 

 . همسوست ( 1395همکاران)

های تفکر انتقادی علامه  های تربیتی بر مبنای مؤلفهدر پاسخ به سؤال پنجم تحقیق، دلالت 

 فطرت،  و  عقل  بر  مبتنی  اخلاقی  تربیت   هایوتربیت شامل: دلالت طباطبایی و هابرماس در تعلیم

  اهداف   بر  الله منطبقالی  قرب  و  توحید  به  رسیدن  و  اجتماعی  حوزۀ  در  سلطه  و  جهل  از  رهایی

دلالت  جامعیت آموزشی،   آزاداندیشی  و  گوییحقیقت   و   نقد  بر  مبتنی  آموزشی  محتوای  های 

 در   فراگیران  آزاداندیشی  تربیتی  هایدرسی، دلالت   برنامۀ  بر  منطبق  یادگیری  فرایند  در  فراگیران

بر  ، سازنده  گوی و گفت   بر  مبتنی   مشارکتی  روش  و  یادگیری   فرایند و    روش   منطبق  تدریس 

  راستای   در  ارتباطی   کنش  و  انتقادی   تفکر  آموزش  محور  سازنده؛  گوی و گفت   تربیتی  هایدلالت 
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ها با نتایج  برخی از این دلالت   .گردید  و ارائه  استخراج  معلم  نقش  بر  منطبق  معلم  عمل  و  علم

(  2019)  (، بچیروویچ و همکاران1395)  (، مرعشی و همکاران1397)  تحقیقات خدادی و رضایی

 ( همسویی و همگرایی دارند.2018) وونگ و همکارانو چانگ

ها و  نتایج این تحقیق نشانگر آن است که اشتراک و همخوانی برخی شاخص  ،طور کلیبه

فلسفی و تربیتی علامه طباطبایی و هابرماس وجود دارد که    آرایانتقادی در  های تفکر  مؤلفه

های تربیتی مستخرج  شناختی و فکری و ذهنی بوده و دلالت   زمینۀها در  گرایی این مؤلفهبیشتر هم

 فراینددرسی، روش تدریس و نقش معلم در    برنامۀدر عناصر آموزشی شامل: اهداف آموزشی،  

توان تربیتی این دو فیلسوف می  یآراهای مشترک بین  اشد. با دقت به مؤلفهبتعلیم وتربیت می

اندیشه که  داشت  در شاخصاذعان  تنها  نه  انتقادی،  تفکر  مورد  در  علامه  عقلانیت، های  های 

گو  ودیگران و نقش گفت  آرایصدر و توجه به    ۀجویی، سعورزی، روشنگری، حقیقت استدلال 

هایش،  هابرماس تضادی ندارد؛ بلکه توصیه  یآرافرد و جامعه، با  و مباحثه در آموزش و اصالت  

کند. به نظر هر دو فیلسوف،  تفکر انتقادی و روش منطقی و استدلالی بحث را تشویق و تأکید می

انتقادی روش مناسبی است که فرد را برای داشتن جهت  گیری درست و عمیق و رفتار تفکر 

 دهد.منطقی و تثبیت شده یاری می

های فیلسوفان  و اندیشه  آرای توان با تحلیل و توصیف دقیق  نهایت باید اذعان داشت که می  در

و   طباطبایی  علامه  همچون  جدید    مقایسۀمعاصری  اندیشمندان  تفکرات  با  تفکر   حوزۀآنها 

های نوین تربیتی  ها و روشسازی اندیشههای تربیتی در راستای بومیها و دلالت انتقادی، مؤلفه

 در جامعه اسلامی ایران، ارائه نمود.

محدودیت  پژوهش،  این  انجام  پراکندگیدر  داشت.  نیز وجود   در  بیان  و  مفاهیم  در  هایی 

  از   معدودی  تعداد  شود.می  مشاهده  آنها  های حاصل ازتبیین  در  و همچنین  انتقادی  تفکر  ادبیات

  لحاظ   از  آن هم  است که  گردیده  ترجمه  غیرمستقیم  صورتبه  یا   یافته  نشر  ایران  در  هابرماس  آثار

  علامه  هایاندیشه  بررسی  زمینۀدارند. در    مغایرت زیادی با یکدیگر  واژگان  معانی  و  اصطلاحات

  در باید که شودمی مشاهده متناقضی  هایبرداشت  ایشان، آثار حجم  و وجود کثرت با طباطبایی،

  .شود  بیشتری  توجه و  دقت  ایشان، های اندیشه تأویل و تفسیر راستای

 ند: شو زیر ارائه می های بر اساس نتایج این پژوهش، متناسب با سؤالات تحقیق، پیشنهاد

 سطح پویایی، خلاقیت و نقادی فراگیران   یدرسی در راستای ارتقا  برنامۀ  محتوای  بازنگری  –

انتقادی در مراکز  -_های تدریس مشارکتی یاددهیکاربرد روش  – یادگیری مبتنی بر تفکر 

 آموزشی
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های ضمن  تفکر انتقادی در قالب آموزش  زمینۀدر    معلمان  سطح دانش کاربردی   یارتقا  –

 خدمت معلمان 

آموزان در مقاطع مختلف دانش  انتقادی  تفکر  پرورش  با  متناسب   مقالات  و  کتب   تدوین  – 
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