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 مقدمه
باشند که اهداف آموزشی می   مثابه ابزارهای مهمی های تعلیم و تربیت، به های آموزشی در نظام برنامه 

( و از دیرباز، 1399نمایند )علیزاده و جهانیان،  غایی را به متربیان انتقال داده و به آنان معرفی می 

های آموزشی، رشد و پرورش فراگیرانی متفکر بوده است )رستمی، فیاض، هدف مهم و اساسی نظام 

اند که فکرورزی ش و پرورش بر این عقیده (؛ چرا که متولیان امر آموز 1398مفیدی، ملکی و بهشتی،  

مهارت  با  کودکان  نمودن  آشنا  می و  عواملی  جمله  از  فکری،  می های  که  بر   افزون توانند  باشند 

های های صحیح اندیشیدن، آنان را در مواجهه با چالش پذیر نمودن متربیان و کسب مهارت جامعه 

طقی آماده سازند )ماهروزاده، ستاری و ملکی، برخوردی من   ۀ داده و برای ارائ حقیقی پیش روی یاری 

نظران تعلیم و تربیت بر این باورند که راه سالم زیستن، همان راه سالم »صاحب   واقع،  ( و در 1398

 (. 203:  1398، به نقل از محمودی،  22:  2000،    1اندیشیدن است« )بارنز

زش و پرورش در هیئت کنونی های آمو شواهد و قرائن حاکی از این است که متأسفانه، نظام اما  

های فکری تقویت توانمندی   ۀموفقی در زمین  ۀ کارنام   ۀ چنان که شایسته است؛ قادر به ارائ خود، آن

نبوده  افراد  اجتماعی  و خطیبی و  )ناجی  دیگر سخن 1395مقدم،  اند  به  به(.  های کارگیری روش ، 

باشند که در تلفیقی، معلم محوری و تأکید صرف بر محتوا از جمله مصادیق بارز رویکردهایی می 

ته یا در حال توسعه مورد نیافطور مشخص در کشورهای توسعه های آموزشی و تربیتی و به نظام 

رأی در خردورزی، فعالیت آزادانه و   گیرند که تمامی این موارد داشتن استقلال می   قرار   ه استفاد 

بر (  2005)   2(. در این راستا، لیپمن1395نمایند )فرزانفر و عجم،  تفکر نقاد را از فراگیران سلب می 

شود در الگوی سنتی تعلیم و تربیت، ذهن فراگیران چونان انباری در نظر گرفته می   که   است   این باور 

دانند و نه قادر به بایست از انبوه کلماتی پر شود که نه معنای واقعی و کاربردی آنان را می که می 

ها و علایق متربیان صورت باشند و در واقع، در این روش، توجهی به رغبت فهم صحیح آن می 

چنان ( و این موضوع آن1391اصل،  باشد )مرتضوی سویه می یرد و یادگیری جریانی کاملًا یک گ نمی 

های فکری دارد: »نگرانی در مورد ضعف و نقص در مهارت ( اذعان می 2016)   3ماکیو   مهم است که 

های آموزشی دنیا را دربرگرفته آموزان، خاص یک کشور یا یک منطقه نبوده و بیشتر سیستم دانش 

است   بر این باور (  2006)   4هوگان از این رو،    (؛ 202:  1398، به نقل از محمودی،  73ست« )ص  ا 

های تربیتی های متفکر سبب ظهور و بروز نهضت های آموزشی در تربیت انسان این نظام   که ناکامی 

توان به آنها می   از جملۀ ( شده است که  1970  ۀ قرن بیستم )ده   های پایانیسال متعدد و متنوعی در 
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انتقاد 1آموزش تفکر خلاق  تفکر  ،  4درسی فکورانه  برنامۀ ،  3، آموزش شتاب شناختی2ی، آموزش 

مسئله حل  مهارت  همچنین    5آموزش  کودکان  برنامۀو  برای  )اسمعیل   6فلسفه  کرد  و اشاره  زاده 

  (. 1394کرمی، الل 

های فکرورزی و عنوان یک رویکرد مناسب برای پرورش مهارت فلسفه برای کودکان به   برنامۀ    

 ۀواسط این برنامه و به    ۀ مقام بنیانگذار آن، با ارائاندیشیدن در متربیان، پا به عرصه نهاده و لیپمن در  

هایی نو در این مندی از ابزار داستان برای آموزش و نیز پرورش قدرت تفکر در کودکان، گام بهره 

( و این مهم نیز از آن جهت 1396زاده، ناجی و اسفندیاری،  همدانی، بیگ مسیر برداشته است )رجبی 

گیرد و تفکر ت و شخصیت آدمی از اوان کودکی است که شکل می های هویکه پایه پا گرفته است  

بایست از دوران کودکی آغاز گردد؛ نه زمانی که عادات و رفتارها در انسان نهادینه شده منطقی می 

 (. 1393کارتیجی،  است )اسمعیلی 

تربیتی نوین، مثابه یک الگوی  کودکان به برای  فلسفه  برنامۀ( بر این باور است که  2003لیپمن )    

یازیده و آنان   هایی گوناگون، به پرورش کودکانی متفکر دست مهارت   ۀ در صدد است تا با توسع 

خود را حل   های رویاروی چالش تنهایی قادر شوند کار فکری نموده و  را یاری نماید تا خود به 

فلسفهکن  آموزش  کودکان،  برای  فلسفه  آموزش  از  که هدف  داشت  توجه  باید  البته  تنویر   ند.  یا 

 نمودن  هدف از آن، آشنا مضامین فلسفی برای غیر فیلسوفان و نیز حل مسائل آنان نیست؛ بلکه 

در   (. 1393انتقاد است )اکبری و مسعودی،   و  پاسخ  و  پرسش  کندوکاو، ورزی، فلسفه  با فراگیران 

این   8  فبک  برنامۀ دارد: »هدف  مقدم و نجاریان( نیز بیان می صفایی   ۀ ، ترجم 1386)   7فیشراین راستا،  

تر تبدیل شوند« )ص تر و منطقی پذیرتر، با ملاحظه هایی متفکرتر، انعطاف است که کودکان به انسان 

 (.35:  1397، به نقل از پروین،  268

یا همان حلقه کند     از عناصر اصلی  و نمای گروهی کلاس   فلسفه برای کودکان  برنامۀ کاو یکی 

ابداع شده   1955در سال    9پیرس   ۀ ( که به وسیل 1393جمالی و خسروی،  باشد )کلانتری، بنی می 

 
1. Creative Thinking   
2. Critical Thinking    
3. Cognitive Acceleration 

4. Thought- full Curriculum   
5. Problem-solving skill 

6. Philosophy for Children (P4c)   
7. Fisher   

عنوان »فبک« شناخته شده و هدف آن را تربیت متربیانی    با  صدرا علمی حکمت این برنامه در کشور ما و از دیدگاه بنیاد   .8

ها بوده و با نگاهی مستدل به  داند که بر اساس فطرت خود در طلب نیکی هشیار، خردمند، دارای هدف در زندگی و خداجو می

باشند و در این راه، هدفی میاز این رو، در مسیر خود پابرجا و مستحکم    ؛اندپذیرش مبانی اخلاقی، اعتقادی و دینی نائل شده

 (. 1394هشی، عباسپور و حسنی، )نوروزی، نصرتی استدلال خلاقانه و منطقی ندارند   ۀل انسانی، آن هم در ساییجز نیل به فضا

9. Peirce   



بر   یی چهارم ابتدا ی ه یپا  ی درس  یهاکتاب یمحتوا لیتحل: و همکاران یوسفیان اهری                206

     ... اساس

کاو فرایندی جمعی است که ماهیتی اجتماعی، اکتشافی، کندو  (. 1390است )طباطبایی و موسوی، 

کودکان می  در  داشته و سبب خودانتقادی و خوداصلاحی  با بدین شود؛  و مشارکتی  که  صورت 

های دیگران گو، میزان احترام و توجه به سخنان و ایده و های گفت آشنایی تدریجی آنان با مهارت 

ها و نظرات خود در کنار یکدیگر به تکمیل دادن ایده گیرند که با قرار افزایش یافته و کودکان یاد می 

تحمل خود   ۀکودکان است تا آستان آن بپردازند. همچنین، این حلقه کندوکاوی فرصتی مناسب برای  

را در برابر نظرات مخالف یا انتقاد از نظرات خود بالا ببرند و در چنین شرایطی بر خود مسلط 

 (.  1398خیابانی، آقایی پور و حاج آذر، تقی باشند )فتحی 

درسی آموزش فلسفه برای کودکان و ثمرات آن انجام یافته   برنامۀ های بسیاری درباره  پژوهش    

 فلسفه  آموزش  برنامۀ  در پژوهش خود به این نتیجه رسید که  ( 2016)  1ورلیاست. در این راستا، 

بهبود توانایی استدلال، پرورش خلاقیت، پرورش تفکر و   رشد  راستای  در تواند می  کودکان برای

فردی و فردی های هنری، پرورش شهروندی و رشد میان ارزش انتقادی، پرورش درك اخلاقی و  

مفهوم  توانایی  پرورش  باشد. و  مؤثر  تجربه  در  یوسف طارسی،  خنکدار  یابی  و   زادهسلحشوری 

 اجتماعی  های مهارت  بر  کودکان  به  فلسفه  آموزش برنامۀ  تأثیر   ۀ ( نیز در پژوهش خود دربار1396) 

 تواند می  کودکان  برای  فلسفه  برنامۀ نتیجه رسیدند که اجرای  ابتدایی به این  پایه پنجم  آموزاندانش 

چون  صفاتی ایجاد در  و شده  واقع کودکان مؤثر رفتاری عملکرد و فکری استدلالی،  هایمهارت  بر 

 کار، انجام  و  به خودشکوفایی  تمایل  عملی،  و  فکری  استقلال  هوشمندانه، کنجکاوی  قوی،  ۀ انگیز 

باشد. همچنین قبادیان  داشته  مثبت  تأثیر  مسائل،  به  نسبت  فرد  در حساسیت  ایجاد  و  خوداطمینانی 

تأثیر 1394)  که  خود  پژوهش  در   اجتماعی هایمهارت  بر کودکان  به  فلسفه  آموزش   برنامۀ ( 

 در  ، برنامه داد، به این نتیجه رسید که این  ابتدایی را مورد بررسی قرار می  پنجم   ۀ آموزان پای دانش 

 رضایی، پادروند، سبحانی و رضایی پنجم مؤثر بوده است.   کلاس  آموزان دانش  اجتماعی  هایمهارت 

های آن در ( نیز که به بررسی نقش آموزش فلسفه به کودکان بر پرورش خلاقیت و مؤلفه 1393) 

رسیده   پایۀ آموزان  دانش  نتیجه  این  به  بودند،  پرداخته  ابتدایی  می پنجم  برنامه  این  با  که  توان اند 

( در 1388)   آبادی و یونسیهدایتی، قائدی، شفیع آموزان را افزایش داد. همچنین،  خلاقیت دانش 

اجرای  پژوهشی   به   برنامۀ تأثیر  کودکان  برای  روابط فلسفه  بهبود  بر  پژوهشی  اجتماع  صورت 

آموزان مقطع ابتدایی شهر تهران از دیدگاه آموزگاران را تحت بررسی قراردادند و نش فردی دا میان 

ارتباط  های  مهار  بهبود  بر  تواند می  معلمان، اجرای این برنامه  دیدگاه  از   نتایج حاکی از این بود که 

 بگذارد. معناداری  تأثیر  آموزان دانش  فردی میان 
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های اخیر، بر های آموزشی طی دهه ( عملکردهای نظام 2011)   1سسرو و پرات  نظر، به  همه با این 

های لازم برای شرکت و موفقیت پیشرفت تحصیلی، اشراف بر موضوعات درسی، آموزش مهارت 

پور ها و در نتیجه، غفلت از رشد اجتماعی، عاطفی و معنوی متربیان مبتنی بوده است )قاسم در آزمون 

های اخیر اهمیت بعد متعالی انسان ن در حالی است که در سال ای.  ( 1390اصفهانی،  دهاقانی و نصر 

تعریفی جدید از   ۀ برای جهان غرب نیز آشکار گشته و حتی سازمان بهداشت جهانی نیز در ارائ

بعدی، بعد معنویت را نیز به رسمیت سلامت، با بسط و توسعه تعریف ابعاد وجودی انسان سه 

شناسی، شناسی و روان ابعاد وجودی انسان به حیطه انسان   شناخته است و به تبع ورود این بعد از 

 (.1395چرمهینی،  نژاد و اکبری مضامینی چون هوش معنوی نیز به منصه ظهور رسیده اند )سجادی 

  2توسط استیونز  1996شناسی برای اولین بار در سال  مفهوم هوش معنوی در ادبیات آکادمیک روان    

عنوان هوش ( و  1389مطرح شد )سهرابی و ناصری،    3توسط رابرت امونز  1999و سپس در سال  

کارگیری این به اما    ؛ شد کار گرفته  به  4زوهر و مارشال   توسط   2000نیز نخستین بار، در سال    وىن مع 

عرصه پا نهاده به    اکنون ده و  و وشیده بپبر انسان    توانایی اکنون این  ت که  منزله این نیست  عنوان به

عه گذاشته شده کـه در وجود بشر به ودی   باشد ى  ن همان فطرت انسا   رسد این هوش، نظر می به   است. 

ناسره  از  را  پر   تا سره  در  شناسد و  م   یی و روشنا ت باز  کمال  به  )برجعلی و صود  قآن،  گردد  نائل 

احساس تقدس هوش معنوی شامل حس معنا و داشتن مأموریت در زندگی،  (.  1395خسروی،  

 (. 15:  2005،  5مامـر باشد ) زندگی، درك متعادل از ارزش های مادی و اعتقاد به بهتر شدن دنیا می 

با چاین هوش فرد را قادر می  تا  به ارچوب هسازد  بندی و تفسیر مجدد وقایع و تجارب خود، 

در   ( و نگرشی مثبت و هدفدار 2001،  6شناختی معنوی و ژرف از موقعیت )سیسک و تورنس

از نظر زوهر و ماشال (. 1396ارتباط با زندگی دست یابد )فرهوش، تقیان، جمشیدی و کشمیری، 

»چرا« برای   ۀ کار بردن واژ ها، به معنای اصلی موقعیت   ۀ ( هوش معنوی یعنی کندوکاو دربار 2000) 

تمامی وقایع و نیز کشف ارتباط میان این وقایع، گوش فرادادن به نداها و الهامات درونی، ارتقای 

این موارد  ۀ گیری از خطاهای گذشته و صادق بودن با خود که هم ورزی، کناره خودآگاهی، اندیشه 

از نظر یانگ   (. 1391خاص،  شوند )اسهرلوس و داداشی خود باعث توسعه این هوش می   ۀ نوب نیز به 

مائو  این هوش شامل جست  ( 2007)   7و  نیز و نیز  و  درباره هستی  معنایابی  پرسشگری و  و  جو 

 (.1390اندیش و جهانی،  متین، خیر یکپارچگی بین انسان و جهان اطراف اوست )زارعی 

 
1. Cecero and Prout 

2. Stevens 
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4. Zohar and Marshal.. 
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6. Sisk and Torrance 

1.Yang and Maou   
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 باشد که جهاندانیم، حیات آدمی متشکل از دو جهان متمایز درونی و بیرونی می چه می چنان

خارجی او همواره در معرض دید بوده و جهان درونی نیز در بطن آن قرار داشته و بدین سبب نیز 

های آموزشی که عقلانیت ارسطویی بر آن سایه افکنده و شود. در نظام معمولًا، مغفول واقع می 

 های علوم مختلف را در بر گرفته، هدف اصلی، نیل به رفاه مادی و توجه به جهانتمامی حیطه 

باشند، های تعلیم و تربیت با آن مواجه می هایی که نظام ر چالش بیشت باشد. در حقیقت،  بیرونی می 

باشد بعدی در راستای جهان بیرونی می ریزی تک گرفتن این جهان درونی و برنامه محصول نادیده 

داشت که   های فراوانی را به دنبال خواهد داشت. اما باید توجه که این موضوع به نوبه خود آسیب 

باشد تا در بشر امروزی نیازمند عشق، محبت، ایثار، زیبایی و اخلاق و در یک کلام معنویت نیز می 

 باشدعقلانیت نیز به هیچ عنوان نافی معنویت نمی ی،  سوی کنار عقلانیت به سرمنزل مقصود برسد. از  

معنا استوار است و عقلانیت و اساساً، حیات معنوی انسان نیز بر عالم  ( و  1388پور،  )افراسیاب 

معنویت لازم و ملزوم همدیگر بوده و معنویت فاقد عقلانیت مساوی با معنویت فارغ از معنویت 

یابیم که تفکر فلسفی در قرابت بسیاری (. با نگاهی دقیق و موشکافانه در می 1388باشد )رودگر،  می 

ر بنیاد عقلی، قدم در طریقی نهد که دین برد و بر آن بوده است تا ب با دین، علم و هنر به سر می 

 (.1381همواره به شیوه عملی، عقلی و عاطفی پیموده است )شرفی،  

نقیب     این راستا،  بیان می 10:  1392زاده )در  از ویژگی (  های اصلی دارد: »پرسیدن و پرسندگی 

های حد پرسش رسد رو کردن به پرسش و پیگیری آن، تا فعالیت فلسفی قلمداد شده و به نظر می 

باشد، یعنی همان که آن را فلسفه برای کودکان بنیادی درباره حقیقت و بنیاد چیزها و کارها می 

تواند ورزی عاملی است که می ( نیز بر این باور است که تفکر و اندیشه 1993)  1نامیم« و دبونو می 

برخورداری   ۀ به واسط دار چگونگی مدیریت، تنظیم و هماهنگ نمودن عملکردها باشد و فرد  عهده 

یافته به رویدادها و زوایای از ذهنیت فلسفی، قادر خواهد بود تا با نگرشی عمیق، منعطف و توسعه 

امور بنگرد و به دیگر سخن، تأمل یاریگر انسان در حل مسائل معنوی بوده و در وسعت بخشیدن 

شود که دو ین استنباط می (؛ از این رو، چن 1390گردد )سنجری،  به هوش معنوی نیز مؤثر واقع می 

های متعددی نیز پیرامون اشتراك ورزی و هوش معنوی از هم جدا نیستند. پژوهش مقوله فلسفه 

( با 1394نوروزی و همکاران ) توان به پژوهش  می   آنها   از جملۀ اند که  این دو موضوع انجام یافته 

اجرای   »تأثیر  معنوی   برنامۀ عنوان  رشد  در  کودکان  به  فلسفه  شهر دانش   آموزش  دختر  آموزان 

آموزش فلسفه برای کودکان در رشد معنوی   برنامۀ اصفهان« اشاره نمود که به این نتیجه رسیدند که  

برنامه به رشد آگاهی از وجود خداوند، کاهش فراگیران اثرگذار است؛ به  طوری که اجرای این 

شود؛ بنابراین، با اینکه این برنامه در برخی می ثباتی در رابطه با خدا منجر  نمایی و بی ناامیدی، بزرگ 

توان نتیجه طور کلی و با درنظر گرفتن تمام جوانب، می ابعاد رشد معنوی معنادار نبوده است، به 

 
2. De Bono   
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آموزان را ارتقا داد. توان رشد معنوی دانش آموزش فلسفه به کودکان می   برنامۀگرفت که با اجرای  

ی با عنوان »بررسی اثر بخشی آموزش فلسفه برای کودکان در ( در پژوهش 1394همچنین، بهزادفر ) 

»آموزش فلسفه برای   برنامۀ اصلی    ۀ تربیت معنوی« به این نتیجه رسید که با توجه به اینکه، هست 

این   لذا  با   برنامه کودکان« پرسشگری است؛  نظر اهداف، محتوا و روش  از  نزدیکی را  بیشترین 

آموزان نامه در صدد خلق کنجکاوی و چرایی مسائل در دانش پرورش معنویت دارد؛ زیرا هر دو بر 

های باور هر فرد از دوران کودکی درونی جایی که پایه باشند و از آن نسبت به سؤالات بنیادین می 

های معنوی شوند که ارزش صرفاً موجب می   ، شود، اگر این باورها اصولی نباشد و نهادینه نشوند می 

 ۀی پذیرفته شوند. از این رو، برای پرورش معنویت لازم است تا مؤلف اهای کلیشه صورت قالب به 

را در کودکان درونی کنیم و فرایندهای تعلیم و تربیت   "معنویت و فلسفه برای کودکان  ی همسوی "

 های مشترك مورد بازنگری قرار دهیم.  را متناسب با پیوند میان این مؤلفه 

 درسی آموزش فلسفه برای کودکان   برنامۀ موفقیت  حاضر، حال  با تمامی این اوصاف، اگرچه در   

 نیز  ما زیادی مواجه شده است و در کشور استقبال نوین، با پرورشی  و آموزشی  نیازهای  تأمین در 

؛ اما وجود ت اس گرفته  صورت  برنامه این  کردن  اجرایی به نسبت  چشمگیری   اقبال  اخیر  های سال  در 

های این برنامه در مقایسه با مختصات نظام تعلیم و تربیت کشور ناهمگونی ها و برخی ناسازواری 

نماید  هایی در مسیر اجرای آن ممکن می ما و نیز خاستگاه غیر بومی آن، احتمال رویارویی با چالش 

چه شواهد نیز حاکی از آن است که با گذشت چندین سال از ورود (؛ چنان1394زاده،  حسن )صباغ 

امه به کشور و اهتمام فراوانی که جهت شناسایی و اجرای آن صورت گرفته، متأسفانه مبانی این برن 

اندرکاران نظام تربیتی برخوردار این برنامه هنوز نتوانسته است از جایگاه مطلوبی در اذهان دست 

)رمضانی،   اینکه هم 1394شود  در کشورمان هم در حیط ( و علیرغم  برنامه  این  فعالیت   ۀاکنون 

(؛ 1395گیرد )ستاری،  پرورش غیررسمی و هم در آموزش و پرورش رسمی صورت می   آموزش و 

درسی ما به   برنامۀهای فکرورزی در  دارد، مهارت ( نیز اذعان می 1393طور که هدایتی )اما همان 

های مهم در این زمینه نیز، بحث ای دقیق و اصولی در نظر گرفته نشده است و یکی از چالش شیوه 

های درسی از بعد ارتباط با مسائل زندگی باشد؛ چرا که هنوز هم محتوای کتاب سی می های در کتاب 

فاصله  در  قرار متربیان  بسیار  نمی ای  برخوردار  قبولی  قابل  وضعیت  از  و  )بیگدلو، داشته  باشد 

محمدآبادی، عظیمی و توان به پژوهش معتمدی (. در این راستا، می 1394عسگری و قائدی،  علی 

با عنوان1398نوروزی )  بر   ۀ دور ی درسی فارسی خوانداری  ها کتاب »تحلیل محتوای    (  ابتدایی 

حاکی از   آنهالیپمن« اشاره نمود که نتایج تحقیق    ۀ ینظر اساس معیارهای تفکر فلسفی با تأکید بر  

قضاوت کمترین   مقولهاستدلال بیشترین و    ۀمقول ی،  بررس   مورد درسی    ی ها کتاب این بود که در  

( 1391گسک )میزان فراوانی را به خود اختصاص داده بودند. همچنین، مرعشی، هاشمی و مقیمی 
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های آسمان های درسی بخوانیم و بنویسیم و هدیه نیز در پژوهشی با عنوان »تحلیل محتوای کتاب 

ه رسیدند که در درسی فلسفه برای کودکان« به این نتیج   برنامۀ ابتدایی بر اساس معیارهای    دورۀ 

استدلال بیشترین میزان فراوانی را به خود اختصاص داده و   ۀ های درسی مورد بررسی، مقول کتاب 

 کمترین توجه به مقوله قضاوت صورت گرفته بود.

گیری باورها و ابتدایی از اهمیت بسزایی در شکل   ۀ های دور از این رو، با التفات بر اینکه کتاب    

کودکی و   پی عادات  در  آ   در  اتخاذ تصمیمات  می   دورۀن،  برخوردار  باشند )عظیمی، بزرگسالی 

درسی آموزش   برنامۀ های متعددی پیرامون  (؛ همچنین، با توجه به این که تاکنون پژوهش 1399

صورت مجزا صورت گرفته است و نتایج مثبت قابل توجهی فلسفه برای کودکان و هوش معنوی به

تحقیقات چندانی  ولیآموزش فلسفه برای کودکان گزارش شده است؛  برنامۀ اجرای  ۀنیز در زمین 

باشد؛ و با عنایت به اینکه همسویی این پیرامون اشتراك این دو حیطه، مشهود و در دسترس نمی 

آورد؛ لذا دو حیطه موجبات تأمین نیازهای تأملی و معنوی متربیان را به صورت تؤامان فراهم می 

کتاب  د اهمیت واکاوی  پیش ضروری می های  از  بیش  از وضعیت رسی  اطلاع  با  بتوان  تا  نماید 

پی برد و محتوایی متناسب و   آنها های درسی، به نقاط قوت و ضعف  موجود محتوای این کتاب 

پاسخگویی به نیازهای شناختی، عاطفی و اجتماعی آنان ارائه نمود. بنابراین،  راستای خور و در در 

آموزش   برنامۀ های  این سؤال است که تا چه اندازه مؤلفه   پژوهش حاضر درصدد پاسخگویی به

توجه   چهارم ابتدایی مورد   پایۀ های  فلسفه برای کودکان مبتنی بر هوش معنوی در محتوای کتاب 

 اند؟ شده  واقع 

 شناسی پژوهش روش 
قرآن،    چهارم ابتدایی شامل  پایۀهای  در این پژوهش سعی بر این شد تا تحلیل محتوای کتاب

 هایبر اساس مؤلفه  های آسمان و مطالعات اجتماعیعلوم، فارسی، نگارش فارسی، ریاضی، هدیه

 تحت بررسی قرارگیرد و میزاندرسی آموزش فلسفه برای کودکان مبتنی بر هوش معنوی    برنامۀ

استخراج    برایروش تحقیق    های درسی تعیین گردد. مذکور در کتاب هایمؤلفه به  اهمیت  و  توجه

اسنادی و  مؤلفه تحلیل  توصیفی و شامل  راستایها  کتاب  در  بوده و  بررسی  تحلیل محتوا  ها، 

های شناسایی ابعاد و مؤلفه  برایشود. منابع مورد تحلیل  رویکرد تحقیق نیز کاربردی محسوب می

ای بوده و  ی آموزش فلسفه برای کودکان مبتنی بر هوش معنوی متن اسناد کتابخانهدرس  برنامۀ

چهارم ابتدایی انتخاب   پایۀکتاب    7ها بود که  نیز، کل کتاب  چهارم ابتدایی  پایۀهای  کتاببرای  

ساخته  تحلیل محتوای محقق ۀبرداری و همچنین سیاهگیری نیز، فرم فیشابزارهای اندازه دند.ش

برای    ها نگاشته شدند.ها و تمرینها، تعداد جملات، تصاویر، پرسشلیست بود که در این چک

انتخاب    برایصورت بود که  بررسی روایی محتوایی و صوری ابزار تحقیق نیز روش کار بدین



 211                          228- 203ص، 1401پاییز ،65 ی اپیپ، 3 شمارۀ/  18 دورۀهای نوین تربیتی، اندیشه 

  

مبتنی بر هوش  درسی آموزش فلسفه برای کودکان به روش اجتماع پژوهشی    برنامۀهای  مؤلفه

(، عابدی، نوروزی، مهرابی  1398محمدآبادی و همکاران )از منابع مختلفی نظیر معتمدی معنوی

نادری )1398و حیدری ) فتحی، احقر و  کمالی1396(،  (، قنبری و  1396نوشادی ) و مطلق(، 

دولیبو (، 2016) 1موریس (، 1392زاده )نوبریان، میرلو و اسدزادهموسوی، طالب (، 1395کریمی )

تشَِز  و  )(،  2016)  2و  دی2016ورلی  سانتی (،  و  بوومن2016)  3ماسی  (، 2010) 4اسمال و (، 

و...استفاده2010)  5بوچانان و  (  صاحب مؤلفهشده  نظر  از  تحقیق،  از  مستخرج  و  های  نظران 

برنامه تأیید واقع  متخصصان فلسفه برای کودکان و  پایایی آنشریزی درسی مورد  از    د و  نیز 

 دست آمد که بیانگر پایایی مناسب ابزار تحقیق بود.  به ٪93آلفای کرونباخ  محاسبۀطریق 

  درسی آموزش فلسفه برای کودکان مبتنی بر هوش معنوی،  برنامۀی  هامؤلفهدر باب شناسایی    

نخست مبانی نظری مربوط به آموزش فلسفه برای کودکان، همچنین هوش معنوی گردآوری  

بررسی قرارگرفت. این مبانی نظری از منابع گوناگون داخلی و خارجی استخراج    شده و مورد

کتابش به  راستا،  این  در  و سایت د.  مقالات  با  ها،  مرتبط  مطالب  و  مراجعه شد  اینترنتی  های 

ارچوب  هد. سپس چشآوری  گردتحقیقات داخلی و خارجی    ۀچنین پیشینموضوع پژوهش، هم

گیری از روش  درسی آموزش فلسفه برای کودکان مبتنی بر هوش معنوی، با بهره  برنامۀنظری  

ای به  اسناد کتابخانهصورت که تحلیل اسنادی و با روش توصیفی ـ تحلیلی تدوین گشت؛ بدین

توصیفی مورد_تحلیلی_روش  به  استنتاجی  و  قرارگرفته  به   ۀ مطالع  ۀواسطبررسی  متون،  مکرر، 

وتحلیل قرارگرفتند و ماحصل این بررسی،  ، مورد تجزیهری و انتخابیآزاد، محو روش کدگذاری  

شده و کدها را  تشکیل    آنهافرعی بود که جدول مربوط به    ۀمؤلف  49اصلی و    ۀمؤلف  4استخراج  

، فراوانی و درصد کدهای محوری  spssافزار  مندی از آمار توصیفی و نرموارد نموده و با بهره

 محاسبه گشت. 
  و ابعاد ۀرتبی فرعی، فراوانی، درصد و  هامؤلفهی اصلی،  ها مؤلفهکلی،  زمینۀ  :1شمارۀجدول 

 بر آموزش فلسفه برای کودکان   تأثیرگذار  ی هامؤلفه

 مضمون فرعی فراوانی درصد  رتبه
های  مضمون

 اصلی 
 ردیف 

ی   ر شگفتی و تحی 26 006/0 10
ست

چی

س
فل

ف
ی

 

210 

1 

 2 کنجکاوی 32 007/0 9

 3 کشف  83 01/0 6

 
1. Murris   
2. D'Olimpio and Teschers  
3. Di Masi and Santi   
4. Bowman and Small 

5. Buchanan 
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 4 پرسیدن  48 01/0 6

 5 گرایی نسبیت 21 004/0 12

 خوداصلاحی  27 006/0 10
ی

ی فرد
پیامدها

 
ی

سف
تفکر فل

 

2527
 

6 

 7 شناخت خویشتن  169 04/0 4

 8 تفسیر و معنایابی  86 02/0 5

 9 ارتباط با درون  87 02/0 5

 10 قدرت استدلال  181 04/0 4

 11 خلاقیت  75 01/0 6

 12 تفکر مراقبتی 32 007/0 9

 13 هوشیاری و آگاهی  258 06/0 2

 14 قضاوت منطقی  70 01/0 6

 15 اندیشیدن و تفکر  650 15/0 1

 16 وحدت و یکپارچگی درونی  39 009/0 7

 17 بینش 32 007/0 9

 18 تعالی  84 01/0 6

 19 انعطاف شناختی 48 01/0 6

 20 نگری کل 74 01/0 6

 21 فرارفتن از خویشتن  52 01/0 6

 22 نظارت درونی  68 01/0 6

5 02/0 119 
ادراک فراحسی و  

 فراروندگی 
23 

 24 گشودگی 23 005/0 11

 25 تعمق  78 01/0 6

 26 نگری جامع 82 01/0 6

 27 خوداندیشی  100 02/0 5

 28 ساخت دانش  37 008/0 8

 29 خودارزیابی  56 01/0 6

 تعامل 79 01/0 6

 

30 

 31 ن ارتباط با بیرو 87 02/0 5

 32 مساعی  همکاری و تشریک  45 01/0 6

 33 های اخلاقی پرورش ارزش 225 05/0 3

 34 پرورش شهروند مطلوب  30 007/0 9

 35 پذیری مسئولیت 26 006/0 10

 36 تبادل تجربیات  124 02/0 5

 37 سازگاری  52 01/0 6

 38 پذیری انطباق 44 01/0 6

 39 یکی بودن با جهان  37 008/0 8

ی
ی اجتماع

پیامدها
 

سف
تفکر فل

ی
 

1025
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 40 رأی  استقلال 22 005/0 11

 41 سالاری دموکراتیک و مردم 28 006/0 10

 42 حل مسئله  26 05/0 3

 درونی ۀرشد جنب 63 01/0 6

ی
راهکارها

 
سفه 

ش فل
آموز

 

454
 

43 

 44 پرسشگری  57 01/0 6

 45 کاوشگری  25 005/0 11

 46 کندوکاو  43 01/0 6

 47 اجتماع و تشکیل گروه  189 04/0 4

 48 شک اصولی  41 009/0 7

 49 کاربردی کردن مطالب  36 008/0 8

می ملاحظه  مجموع  شو چنانچه  از  مؤلفه  4216د،  برای  فراوانی  فلسفه  آموزش  مطلوب  های 

 2527( به چیستی فلسفه،  26+    32+    83+    48+    21مورد )  210کودکان مبتنی بر هوش معنوی  

+    39+    32+    84+    48+    74+    52+    68+    119+    23+    78+    82+    100+    37+    56مورد )

( به پیامدهای فردی تفکر فلسفی،    27+    169+    86+    87+    181+    75+    32+    258+    70+    650

(  79+    87+    45+    225+    30+    26+    124+    52+    44+    37+    22+    28+    226مورد )  1025

( به  63+    57+    25+    43+    189+    41+    36مورد )  454به پیامدهای اجتماعی تفکر فلسفی و  

فراوانی،    2527دی تفکر فلسفی با  پیامدهای فر  ۀمؤلفراهکارهای آموزش فلسفه اختصاص دارد و  

 .انددادهفراوانی، کمترین میزان توجه را به خود اختصاص    210چیستی فلسفه با    ۀمؤلفبیشترین و  

شده و واحد تحلیل صفحات    که در این پژوهش از روش تحلیل محتوا استفادهبا توجه به این 

تحلیل محتوا طی شده   در راستای ها و تصاویر بودند، چندین مرحله ها، تمرینجملات، پرسش

 ها نیز از روش جدیدی استفاده شد. و در پردازش داده

صورت  ها را در بحث تحلیل محتوا با نگاه جدید و بهپردازش داده  1  "آنتروپی شانون"روش    

تر و  ها، در تحلیل محتوا بسیار قویکند. بر اساس این روش تحلیل دادهکمی و کیفی مطرح می

گیری عدم اطمینان کند. آنتروپی در تئوری اطلاعات، شاخصی است برای اندازه معتبرتر عمل می

 (. 1395شود )عظیمی، یک توزیع احتمال بیان می ۀوسیلکه به

(  3( بررسی مواد پیام  2پیام    یدهو سازمان  یساز ( آماده1را    ا مراحل فن تحلیل محتو   چنانچه  

ی  هادادهیعنی پردازش    3  مرحلۀ  ۀید آنتروپی شانون در حوزروش جد  ،ها بدانیمپردازش داده

پیام  یآورگرد از  مشده  و    گیرد.یقرار  پیام  رمزگذاری  از  پس  اطلاعات بندمقولهیعنی  آن،  ی 

 
1. Shannon entropy 
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صورت  به  ی،طورکلبه  اها در تحلیل محتو پردازش داده  یهاروششوند.  یمتحلیل    آمدهدست به

ها دارای  شده است. این روش  بنا  آنهایری از  درصدگ و    غیر جبرانی و بر اساس فراوانی هر مقوله

و عمدتاً نوع اطلاعات   سازدی را محدود م  آنهامعضلات ریاضی و تئوریک هستند که کاربرد  

از   اعتبار لازم برخوردار نیست. درحال  نیز  آنهاحاصل  ن  توانیم  کهیاز  این  از  برای رفع  قیصه 

کرد  یهامدل  استفاده  بدین.  جبرانی  کار  این حالت، روش  پیام در  ابتدا  در  که،  است  صورت 

مقوله بهبرحسب  میها  شمارش  فراوانی  قالب  در  پاسخگو  هر  اساس  تناسب  بر  سپس،  شود. 

 شود: های جدول فراوانی مراحل زیر به ترتیب انجام میداده

های جدول فراوانی باید بهنجار شوند که برای این کار از این رابطه  : ماتریس فراوانیاول  مرحلۀ

 شود:  استفاده می

Pij= 
𝐹𝑖𝑗

∑ 𝐹𝑖𝑗𝑚
𝑖=1

 

(i=1, 2, 3, …, m, j=1, 2, …, n) 
=P)شده  ماتریس فراوانی هنجار =F,  یفراوان  مؤلفه=i, پاسخگو  شمارۀ=n,  تعداد مؤلفه,  =m تعداد پاسخگو=j, مؤلفه  شمارۀ ) 

دهیم و برای های مربوط قرار میبار اطلاعاتی هر مقوله را محاسبه کرده و در ستون  دوم:  مرحلۀ

 شود: این منظور از رابطه زیر استفاده می

Ej =−𝑘 ∑ 1[𝑃𝑖𝑗 1𝑛 𝑃𝑖𝑗]𝑚
𝑖= 

K=
1

𝐿𝑛𝑀
 

(i=1, 2, 3, …, m, j=1, 2, …, n) 

 = p)  هماتریس فراوانی هنجار شدEj, =بار اطلاعاتی=m,  وتعداد پاسخگ=I,   وپاسخگ  شمارۀ,  =Ln  لگاریتم= j,مؤلفه  شمارۀ, 

=n  تعداد مؤلفه) 

از نشانگرها محاسبه    ک یهر    تی اهم  ب ی نشانگرها، ضر  یبا استفاده از بار اطلاعاتسوم:    مرحلۀ

نشانگرشودیم هر  دارا  ی .  اطلاعات  ی که  درج  ی شتری ب  یبار  از    یشتریب  Wj  تیاهم  ۀباشد، 

      برخوردار است.

Wj=-
𝐸𝑗

∑ 𝐸𝑗𝑚
𝑗=1

 

= Ej)   بار اطلاعاتی, Wj = اهمیت ۀدرج,  =j مؤلفهۀ شمار=n, تعداد مؤلفه) 

که برابر صفر باشد، به دلیل بروز خطا و جواب    Pijمقادیر    Ej  محاسبۀلازم به ذکر است، در  

کوچک  یب بسیار  عدد  با  ریاضی  محاسبات  در  است   0/ 00001نهایت  شده     Wj  . جایگزین 

شاخصی است که ضریب اهمیت هر مقوله را در یک پیام، با توجه به شکل پاسخگوها، مشخص  

بردار  یم به  توجه  با  طرفی  از  راهامقوله،  Wکند.  پیام  از  حاصل  یم اکردهی  بندرتبه نیز    ی 

 (.1380)آذر،
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 ی پژوهش هایافته
 هایفراوانی ای و آغاز فرایند تحلیل محتوا، مجموعهها به روش کتابخانهپس از استحصال مؤلفه

به  شانون، آنتروپی روش اول مرحلۀ اساس بر و گردیده مؤلفه تهیه هر برحسب  آمدهدست به

داده و شده  بهنجار هایصورت    هایجدول از  حاصل هایداده اطمینان عدم مقدار درآمدند 

 شدند. نهایتاً، آورده هاجدول در  ترتیب  ب شانون، روش آنتروپی دوم  مرحلۀ اساس بر  یادشده

 مشخص دست آمد تابه اطلاعات اهمیت  ضریب  شانون، آنتروپی روش سوم  مرحلۀ اساس بر

میزان دشو  نتایج   تعلق مؤلفه کدام به اهمیت  و  توجه بیشترین  حاصل    زیر دارد و درمجموع، 

 گشت: 

های مطلوب آموزش فلسفه برای کودکان مبتنی توزیع فراوانی توجه به مؤلفه: 2 جدول شمارۀ

 چهارم ابتدایی  پایۀهای بر هوش معنوی در کتاب

 فراوانی هاکتاب هامؤلفه

ص 
شاخ

 

خرده  

ص 
شاخ

 

ن
قرآ

 

هدیه
ی  

نها
سما

آ
ی 

فارس
ش  

نگار

ی
فارس

ت   
مطالعا

ی 
اجتماع

 

ی
ض

ریا
 

علوم 
جموع   

م

هر خرده  

ی
فراوان

جموع   
م

ی 
فراوان

ص 
شاخ

 

سفه
ی فل

ست
چی

 205 61 10 36 0 60 25 13 شگفتی و تحیر  

8

809 

 485 159 34 63 10 10 78 35 کنجکاوی

 67 27 0 7 2 27 3 1 کشف

 52 11 0 12 3 21 2 3 پرسیدن

 0 0 0 0 0 0 0 0 گرایی نسبیت

ی
ی فرد

پیامدها
 

ی
سف

تفکر فل
 

 28 0 0 6 0 11 11 0 خوداصلاحی 

2805 

شناخت 

 خویشتن
0 6 9 5 0 0 0 20 

تفسیر و  

 معنایابی 
25 79 190 31 35 103 1 464 

 30 0 0 2 7 16 2 3 ارتباط با درون 

 501 126 103 62 17 139 48 6 قدرت استدلال
 168 21 62 18 17 22 28 0 خلاقیت

 138 0 0 9 2 61 64 2 تفکر مراقبتی

هوشیاری و 

 آگاهی 
23 0 11 4 0 0 0 38 

 44 5 0 7 3 24 4 1 قضاوت منطقی
اندیشیدن و 

 تفکر 
10 103 156 37 71 52 48 577 

وحدت و 

یکپارچگی  

 درونی 
0 16 7 0 3 0 0 26 
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 37 0 0 5 0 24 4 4 بینش

 10 0 0 0 0 9 0 1 تعالی

 18 0 0 0 0 12 6 0 انعطاف شناختی 

 23 2 3 5 0 6 7 0 کل نگری

فرارفتن از  

 خویشتن
0 1 16 3 0 0 0 20 

 24 0 0 5 5 7 7 0 نظارت درونی 

ادراک فراحسی  

 و فراروندگی
110 59 51 17 19 1 3 260 

 24 0 0 2 1 19 2 0 گشودگی

 276 3 199 2 31 36 3 2 تعمق

 15 0 2 3 0 6 4 0 نگری جامع
 1 0 5 7 0 16 8 0 خوداندیشی 
 5 0 0 2 0 3 0 0 ساخت دانش
 22 0 0 5 0 8 9 0 خودارزیابی 

ی
سف

ی تفکر فل
ی اجتماع

پیامدها
 

 284 31 35 55 17 38 65 43 تعامل

2440 

 288 9 3 73 11 89 95 8 ارتباط با بیرون
 همکاری و 

 تشریک مساعی 
25 42 28 6 56 42 32 231 

پرورش 

های ارزش 

 اخلاقی
141 241 149 45 102 22 28 728 

 پرورش 

 شهروند مطلوب 
5 90 100 5 87 6 54 347 

 133 27 2 29 0 41 33 1 پذیریمسئولیت

 142 6 8 33 9 22 18 46 تبادل تجربیات

 8 0 0 2 1 5 0 0 سازگاری 

 9 0 0 2 1 6 0 0 پذیری انطباق

یکی بودن با 

 جهان
0 3 5 1 0 0 0 9 

 30 0 0 9 6 5 10 0 رأی استقلال
دموکراتیک و 

 سالاری مردم
0 6 11 1 20 3 0 41 

 190 41 29 48 7 33 31 1 حل مسئله 

سفه 
ش فل

ی آموز
راهکارها

 

 جنبۀرشد 

 درونی 
2 14 23 0 4 0 0 43 

897 

 85 10 5 20 2 26 14 8 پرسشگری

 72 19 1 9 3 12 21 7 کاوشگری 

 78 13 1 9 2 16 21 16 کاووکند

 اجتماع و 

 تشکیل گروه
46 65 55 14 105 43 90 418 
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 26 5 0 0 0 18 3 0 شک اصولی

کاربردی کردن  

 بمطال
0 10 4 1 0 135 5 175 

 6951 6951 958 904 1047 334 1759 1361 588 جمع کل 

چهارم ابتدایی، مؤلفه پیامدهای فردی تفکر   پایۀکتاب    7گردد، در بررسی  چنانچه ملاحظه می

مورد بیشترین میزان فراوانی را به خود اختصاص داده است، این در حالی است    2805فلسفی با  

فراوانی   با  فلسفه  چیستی  مؤلفه  به  مربوط  مقدار  کمترین  مجموع  می  809که  از    6951باشد. 

  پایۀهای  مطلوب آموزش فلسفه برای کودکان مبتنی بر هوش معنوی در کتابهای  مؤلفه  فراوانی

  2440مورد به پیامدهای فردی تفکر فلسفی،    2805مورد به چیستی فلسفه،    809چهارم ابتدایی،  

مورد به راهکارهای آموزش فلسفه اختصاص    897مورد به پیامدهای اجتماعی تفکر فلسفی و  

 دارد. 

 ( Pi) 1  جدول شمارۀ های بهنجار شدهداده: 3شمارۀجدول 

 کتاب ها مؤلفه ها

ص 
شاخ

 

خ
رده  

ص 
شاخ

 

ن
قرآ

 

ه
ی 

دیه ها

ن
سما

آ
ی 

فارس
 

ن
ش 

گار

ی
فارس

ت   
مطالعا

ی 
اجتماع

 

ی
ض

ریا
 

علوم 
 

 

سفه
ی فل

ست
چی

 297/0 048/0 175/0 0 292/0 121/0 063/0 شگفتی و تحیر  

 327/0 070/0 129/0 020/0 218/0 160/0 072/0 کنجکاوی

 402/0 0 104/0 029/0 402/0 044/0 014/0 کشف 

 211/0 0 230/0 057/0 403/0 038/0 057/0 پرسیدن 

 0 0 0 0 0 0 0 نسبیت گرایی 

 

 0 0 214/0 0 392/0 392/0 0 خوداصلاحی 

 0 0 0 25/0 45/0 3/0 0 شناخت خویشتن 

 002/0 221/0 075/0 066/0 409/0 170/0 053/0 تفسیر و معنایابی 

 0 0 066/0 233/0 533/0 066/0 1/0 ارتباط با درون 

 251/0 205/0 123/0 033/0 277/0 095/0 011/0 قدرت استدلال 

 125/0 369/0 107/0 101/0 130/0 166/0 0 خلاقیت 

 0 0 065/0 014/0 422/0 463/0 14/0 تفکر مراقبتی

هوشیاری و  

 آگاهی
605/0 0 289/0 105/0 0 0 0 

 113/0 0 159/0 068/0 545/0 090/0 022/0 قضاوت منطقی 

 256/0 090/0 123/0 064/0 270/0 178/0 017/0 اندیشیدن و تفکر 

 وحدت و 

 یکپارچگی درونی 
0 615/0 269/0 0 115/0 0 0 

ی
سف

ی تفکر فل
ی فرد

پیامدها
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 0 0 135/0 0 648/0 108/0 108/0 بینش

 0 0 0 0 9/0 0 1/0 تعالی 

 0 0 0 0 666/0 333/0 0 انعطاف شناختی

 086/0 130/0 217/0 0 260/0 304/0 0 نگری کل

فرارفتن از  

 خویشتن 
0 05/0 8/0 15/0 0 0 0 

 0 0 208/0 208/0 291/0 291/0 0 نظارت درونی 

ادراک فراحسی و  

 فراروندگی 
423/0 226/0 196/0 065/0 073/0 003/0 011/0 

 0 0 083/0 041/0 791/0 083/0 0 گشودگی

 010/0 721/0 007/0 112/0 130/0 010/0 007/0 تعمق 

 0 133/0 2/0 0 4/0 266/0 0 نگری جامع

 027/0 0 135/0 189/0 432/0 216/0 0 خوداندیشی 

 0 0 4/0 0 6/0 0 0 ساخت دانش 

 0 0 227/0 0 363/0 409/0 0 خودارزیابی 

ی 
پیامدها

ی
اجتماع

 

ی
سف

تفکر فل
 

 109/0 123/0 193/0 059/0 133/0 228/0 151/0 تعامل

 031/0 010/0 253/0 038/0 309/0 329/0 027/0 ارتباط با بیرون 

 همکاری و 

 تشریک مساعی 
108/0 181/0 121/0 025/0 242/0 181/0 138/0 

 پرورش

 های اخلاقی ارزش
193/0 331/0 204/0 061/0 140/0 030/0 038/0 

پرورش شهروند  

 مطلوب 
014/0 259/0 288/0 014/0 250/0 017/0 155/0 

 203/0 015/0 218/0 0 308/0 248/0 007/0 پذیری مسئولیت

 042/0 056/0 232/0 063/0 154/0 126/0 323/0 تبادل تجربیات 

 0 0 25/0 125/0 625/0 0 0 سازگاری 

 0 0 222/0 111/0 666/0 0 0 پذیری انطباق

یکی بودن با  

 جهان 
0 333/0 555/0 111/0 0 0 0 

 0 0 3/0 2/0 166/0 333/0 0 رأی  استقلال

 دموکراتیک و 

 سالاری مردم
0 146/0 268/0 024/0 487/0 073/0 0 

 215/0 152/0 252/0 036/0 173/0 163/0 005/0 حل مسئله 

ش  
ی آموز

راهکارها

سفه
فل

 

 0 0 093/0 0 534/0 325/0 046/0 درونی جنبۀرشد 

 117/0 058/0 235/0 023/0 305/0 164/0 094/0 پرسشگری 

 263/0 013/0 125/0 041/0 166/0 291/0 097/0 کاوشگری 

 166/0 012/0 115/0 025/0 205/0 269/0 205/0 کاو وکند

 215/0 102/0 251/0 033/0 131/0 155/0 110/0 اجتماع و 
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 تشکیل گروه

 192/0 0 0 0 0.692 115/0 0 شک اصولی 

کاربردی کردن  

 مطالب 
0 057/0 022/0 005/0 0 771/0 142/0 

دوم آنتروپی شانون، مقدار بار اطلاعاتی   مرحلۀها با استفاده از فرمول  سازی دادهپس از نرمال 

 ( بیان گشته است.  4) جدول شمارۀدست آمد که در ها بههر یک از مؤلفه

های آموزش فلسفه برای  مؤلفه (Wj)و ضریب اهمیت  (Ej). مقدار عدم اطمینان  4جدول شمارۀ

 های چهارم ابتداییکودکان مبتنی بر هوش معنوی در کتاب

 هاکتاب هامؤلفه

 (Wj)ضریب اهمیت (  Ej)مقدار عدم اطمینان   شاخص خرده شاخص 

سفه
ی فل

ست
چی

 010/0 824/0 شگفتی و تحیر  

 007/0 880/0 کنجکاوی

 021/0 655/0 کشف 

 014/0 764/0 پرسیدن 

 0 0 گرایی نسبیت

ی
سف

ی تفکر فل
ی فرد

پیامدها
 

 027/0 546/0 خوداصلاحی 

 027/0 548/0 شناخت خویشتن 

 012/0 795/0 تفسیر و معنایابی 

 021/0 650/0 ارتباط با درون 

 008/0 862/0 قدرت استدلال 

 008/0 855/0 خلاقیت 

 029/0 523/0 تفکر مراقبتی

 032/0 462/0 هوشیاری و آگاهی 

 018/0 697/0 قضاوت منطقی 

 006/0 889/0 اندیشیدن و تفکر 

یکپارچگی   وحدت و 

 درونی
463/0 032/0 

 028/0 530/0 بینش

 050/0 167/0 تعالی 

 041/0 327/0 انعطاف شناختی

 013/0 782/0 نگری کل

 041/0 314/0 فرارفتن از خویشتن 

 017/0 705/0 نظارت درونی 

  ادراک فراحسی و 

 فراروندگی 
751/0 015/0 
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 038/0 375/0 گشودگی

 032/0 471/0 تعمق 

 019/0 672/0 نگری جامع

 017/0 707/0 خوداندیشی 

 039/0 345/0 ساخت دانش 

 027/0 549/0 خودارزیابی 

ی
سف

ی تفکر فل
ی اجتماع

پیامدها
 

 002/0 965/0 تعامل

 015/0 748/0 ارتباط با بیرون 

تشریک   همکاری و

 مساعی
939/0 003/0 

های  ارزش پرورش

 اخلاقی 
866/0 008/0 

 012/0 789/0 شهروند مطلوب  پرورش

 015/0 752/0 پذیری مسئولیت

 006/0 886/0 تبادل تجربیات 

 032/0 462/0 سازگاری 

 034/0 436/0 پذیری انطباق

 031/0 481/0 جهان  یکی بودن با 

 018/0 692/0 رأی  استقلال

 دموکراتیک و 

 سالاری مردم
650/0 021/0 

 007/0 881/0 حل مسئله 

سفه 
ش فل

ی آموز
راهکارها

 027/0 546/0 درونی جنبۀرشد  

 006/0 888/0 پرسشگری 

 008/0 867/0 کاوشگری 

 007/0 874/0 کاو وکند

 003/0 937/0 تشکیل گروه  اجتماع و

 035/0 0.421 شک اصولی 

 037/0 0.389 کاربردی کردن مطالب 

های آموزش فلسفه برای  مؤلفه ، بیشترین ضریب اهمیت در بین  4  جدول شمارۀبا توجه به    

پیامدهای فردی تفکر    مؤلفۀهای چهارم ابتدایی مربوط به  کودکان مبتنی بر هوش معنوی در کتاب

( مجموعاً  مؤلف0/ 597فلسفی،  به  مربوط  اهمیت  ضریب  کمترین  و  مقدار  فلسفه،   ۀ(  چیستی 

 باشد. ( مقدار می0/ 052مجموعاً )

 گیری بحث و نتیجه
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گیری شخصیت و منش آدمی، از اهمیت بسزایی  شکل پایۀآموزش و پرورش به عنوان اساس و 

کنونی    اند که در عصرتدریج به این نتیجه رسیدهو تربیت بهباشد. نهادهای تعلیم  برخوردار می

اند، دیگر قادر نخواهند ای و روزافزون در حال گسترشصورت لحظه که ساختارهای اطلاعاتی، به

بایست در  می  ناچارها و معلومات تصور نمایند و  آموخته  ۀبود متربیان را صرفاً منبعی برای ذخیر

 ای اندیشیده شود. های تفکر فراگیران نیز چارهارتقای مهارت راستای

  ۀروحیی حیات، ایجاد یتوجه درخور به تمامی ابعاد فرایند تعلیم و تربیت، چون فلسفه و چرا  

کاوشگری، توانایی حل مسئله، تربیت معنوی و اخلاقی و پرداختن به رسالت حقیقی انسان به  

جوگر کودك را به  وتواند ذهن خلاق و جست صورت تؤامان، از جمله موضوعاتی است که می

به  دورۀتنها در  تفکر واداشته و نه بلکه در دوران بزرگسالی و  طور اخص در زندگی کودکی، 

 رساند. اجتماعی یاری

فکرورزی و پرورش قدرت   ۀدرسی آموزش فلسفه برای کودکان جنبشی نوین در حیط  برنامۀ  

محور را در های آموزشی حافظهشود که چهارچوب بسته و جمود فکری نظامتعقل محسوب می 

دهد. یک  دادن به تفکر و اندیشیدن به فراگیران ارائه میبها  راستایهم شکسته و الگویی نوین در  

ای فرضی است که کلاس  درسی آموزش فلسفه برای کودکان، دایره  برنامۀ جتماع پژوهشی در  ا

روح آن خارج کرده و کودکان در فضایی باز و عاری از تنش،  درس را از حالت خشک و بی

نگرایانه  نگاهی کل  فرصت کنجکاوی و کشف و شناسایی عمیق زوایای یک مسئله، آن هم با اتخاذ

می شباهت آن  یابند.را  تمیز  قدرت  تفاوتان  و  جست ها  با  وها،  همراه  ارتباطات  جوی 

اندیشی را یافته و به سنجشی معقول و  ورزی و تؤام با تفکری واگرا و به دور از جزماستدلال 

کاوی، به ناگاه شرم حضور و کمرویی  وگوی کندویابند. در جریان سیال گفت علمی دست می

به   اعتماد  به  تبدیل  مهارت  افزونشود و  نفسی چشمگیر میکودکان  های شناختی، رشد و  بر 

گو، آزادانه ابراز  وآموزند که در جریان گفت می  آنهاگیرد.  توسعه عاطفی نیز در آنان صورت می

جویی و خودکامگی،  اما نه از سر سلطه  ،وجود نمایند و نظرات دیگران را مورد نقد قرار دهند

و دلسوزی و مهرورزی و در مقابل، آمادگی این را داشته باشند که بلکه انتقادی تؤام با احترام  

رویی پذیرا باشند و با نظارت درونی، در  پذیری، مراقبت و گشادهانتقادهای دیگران را با انعطاف

آموزند اصلاح رفتارها و بهبود عملکرد خود گام بردارند. کودکان در اجتماع پژوهشی می  راستای

فردی خود را توسعه دهند و رفتارهای مطلوب  به با دیگران، روابط بینکه در تعاملی چندجان

پذیری  شهروندی را در خود شکل داده و در برابر جهان خارج از خود، نگاهی تؤام با مسئولیت 

داشته باشند؛ اما چنانچه پیشتر اشاره شد، اگرچه این برنامه در ورود خود ثمرات انکارناپذیری  

از برخی جهات چون توجه به    ولیحث تأمل و تفکر در پی داشته است،  را از باب توجه به مب
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باره، هوش معنوی در راستای توجه به نیازهای  اینهایی مواجه است که دربعد معنوی با چالش

انسانمعنوی فراگیران می نگاه  برآیند  از هوش تواند رهگشا باشد؛ چرا که  هایی که برخوردار 

با مشکلات و سختی با سمعنوی هستند در مواجهه  افرادی  صدر و سازگار و    ۀعها، پرورش 

به  پذیری میانعطاف  تبدیل  یا پرخاشگرانه، هر تهدیدی را  تعلیق رویکرد منفعلانه  با  باشد که 

همسویی گذارند. از طرفی، در  راحتی پشت سر میهای پیش رو را بهفرصت نموده و چالش

شود  داده می  هم به نیازهای عقلانی کودکان پاسخ   فلسفه برای کودکان و هوش معنوی نیز،  برنامۀ

و هم بسیاری از مشکلات مربوط به مسائل معنایی فراگیران در آن دیده شده و مرتفع خواهند 

 گردید. 

گیری شخصیت و شیرازه و نهاد کودك از اهمیت  ابتدایی در شکل  ۀکه دورباید توجه داشت    

کتاب این میان،  بهفراوانی برخوردار بوده و در  نیز  ابزاهای درسی  ر مهم آموزشی،  عنوان یک 

کتاب محتوای  متأسفانه  لیکن  دارند؛  فراگیران  بر  را  تأثیرگذاری  علیرغم بیشترین  درسی  های 

های بسیار و اعمال تغییرات محتوایی و صوری، آنچنان که باید نتوانسته است موفق عمل  تلاش

و فلسفیدن ورزی  شواهد و قرائن حاکی از این است که متأسفانه جایگاه تفکر، اندیشه  نماید و

های  یافتهچنانچه  ای از ابهام قرار دارد؛  ها همچنان در هاله و همچنین کار گروهی در این کتاب

این می بیانگر  نیز  از مؤلفهپژوهش  به هر یک  های آموزش فلسفه برای  باشند که میزان توجه 

ها توجه  فهکودکان به روش اجتماع پژوهشی مبتنی بر هوش معنوی متفاوت بوده، به برخی از مؤل

که؛ این عدم طوریاند؛ بهها از توجه کمتری برخوردار بودهبسیار صورت گرفته و برخی از مؤلفه 

   باشد.های فرعی نیز مشهود میتوازن در میزان توجه؛ حتی در مؤلفه

ها نه تنها در حد خیلی کم به  از طرفی نتایج پژوهش مؤید این نکته است که در این کتاب  

نوان سنگ  عه پرداخته شده و شگفتی و تحیر، کنجکاوی، کشف و پرسیدن؛ که بهچیستی فلسف

شده است؛ بلکه از    نادیده گرفتهباشد؛  آموزش فلسفه برای کودکان می  ناپذیربخش جداییبنا و  

 ها پررنگ بوده است.  نلحاظ توجه به ابعاد اجتماعی نیز ضعیف عمل شده و نقش فردیت در آ

در پژوهش خود   ( که2016هایی چون ورلی ) های پژوهش با نتایج پژوهشدر مجموع، یافته  

بهبود توانایی  و   رشد راستای در تواندمی کودکان برای فلسفه آموزش برنامۀبه این نتیجه رسید که  

باشد و پژوهش   از باب1396طارسی و همکاران )خنکداراستدلال، پرورش خلاقیت مؤثر   ) 

از منظر توجه به خلاقیت  1393و تحقیق رضایی و همکاران ) فکری استدلالی، هایمهارت  )

آموزش فلسفه   برنامۀ( از این جهت که 1394آموزان و نیز پژوهش نورورزی و همکاران )دانش

که اجرای این برنامه به رشد آگاهی  طوریکودکان در رشد معنوی فراگیران تأثیرگذار بوده به  برای

شود؛ همچنین،  ثباتی در رابطه با خدا منجر مینمایی و بیاز وجود خداوند، کاهش ناامیدی، بزرگ

  ۀ( از زاوی1391( و مرعشی و همکاران )1398محمدآبادی و همکاران )با نتایج پژوهش معتمدی
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( که در پژوهش خود به 1394ش قبادیان )استدلال همسو بوده؛ اما با نتایج پژوه  توجه به مقوله

پنجم مؤثر بوده است،   کلاس آموزاندانش اجتماعی هایمهارت در این نتیجه رسید این برنامه،

های کنجکاوی و چرایی مسائل و نتایج  ( از باب مؤلفه1394همچنین با نتایج پژوهش بهزادفر )

 تواند می برنامه این اجرای  ود که بیانگر این موضوع ب ( که  1388پژوهش هدایتی و همکاران )

 باشد. بگذارد، همسو نمی معناداری تأثیر آموزاندانش  فردیارتباط میان هایبهبود مهارت بر

 

بود که    روروبهیی هات یمحدوددر مسیر انجام خود با  هاپژوهشر دیگ ماننده نیز پژوهشاین   

در    توانیم  آنها  ۀازجمل محدودیت  از  هاافتهی  ۀسیمقابه  برخی  از  نتایج حاصل  با  پژوهش  ی 

چهارم اشاره کرد. همچنین    پایۀی دیگر به دلیل متفاوت بودن متغیر هوش معنوی و نیز  هاپژوهش

شد؛  موضوع پژوهش که شامل دو متغیر فلسفه برای کودکان و هوش معنوی می  ۀگستردگی دامن 

،  آنهاترکیب    زمینۀهای کافی در  پژوهش و نیز مرتبط ساختن این دو مقوله به یکدیگر، و فقدان  

 ساخت. هایی مواجه میتحقیق را با دشواری

درسی آموزش فلسفه برای کودکان در کشور ما تا حدودی    برنامۀ، با توجه به اینکه  پایاندر    

هایی از منظر محتوا مواجه  وقفه در این عرصه، با کاستیهای بینوپا تلقی شده و علیرغم تلاش 

  مرحلۀ فراهم آوردن خوراك فکری و هم در    مرحلۀ شایسته است متولیان امر هم در  باشد،  می

ها  جوی چیستیواجرا، دقت نظر بیشتری مبذول دارند و از آنجایی که کودکان همواره در جست 

نیز در   انگیزیشگفت   های اطراف خود هستند و کنجکاویپدیده  ۀشماری دربارو چراهای بی

گرایانه و معنای زندگی دارند؛ همچنین، با توجه به اینکه مواجهه با بحران  باب موضوعات هستی

ارزش از جمله چالشهویت،  نیز،  امروز  در جهان  معنوی  باورهای  و  که  ها  است  های جدی 

در  هایی مواجه نموده است؛ و با  صاحبنظران و دست اندرکاران امر تعلیم و تربیت را با نگرانی

های کلی ایجاد تحول در نظام آموزش و پرورش کشور نیز  نظر داشتن این موضوع که سیاست 

عنوان محتوای آموزشی دارای اهمیت  های درسی بهفرهنگ تفکر دارد و کتاب  ۀاشاره بر توسع

 د: شو ارائه می های زیر پیشنهادباشند، بسزایی می

  یجهان  دیجد  و  متداول  ثارآ  و  معتبر  یخارج  فاخر  یفلسف  یهاداستان  یسیبازنو  .۱

  کشور  یمل  و  ینید  ت یهو   با  متناسب   و  پرورش  و  آموزش  نظام  قواعد  ت یرعا  با

 در  ارزشمند  آثار   و  کهن  متون  چون  یداخل  نی وز  و  یغن  منابع  از  یمندبهره  و

پارس  ت ساح  و   یعلم  ن،یوز  ینید  یهاآموزه  ،یو فلسف  یحکم  راثیم  ،یادب 

احاد  ۀریس  قرآن،  چون  یفلسف )ع(،  معصوم  روا  ث یامامان  قالب   ات،یو  در 

 کودکان.  یو معنو یفکر  یازهایبه ن ییپاسخگو  یساده و در راستا یهاداستان
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  ی هاکتاب  متون  موازات  به  هایاچندرسانه  قالب   در  جذاب  یمحتواها  از  استفاده .۲

  ی درس  ۀبرنامکودکان در    یها و مراحل رشدجنبه  ت ی محور  بر   تمرکز  با  یدرس

 . یشناسروان ۀطیح پردازانهیکودکان، از منظر نظر یفلسفه برا
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