
  ॡطاॹعات آड़وزش زبان ༙رਉی  

  ) ١٧١- ١٩٢صفحات ( ؛  ١٤٠١و زمستان    ز يي ، پا ١٢  ة ، شمار ٧سال  
  نشریه علمی / مقالۀ پژوهشی 

 
Persian language teaching studies 
Year 7, Number 12, Autumn and Winter 2022; pp (171-192) 

  20.1001.1.25386042.1401.7.12.5.7 
 

 

بررسي رويكردهاي ضروري در آموزش حروف اضافه به  
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  چكيده
ــافه را مي  ــت حروف اضـ ــي دانسـ هدف اين    . توان از پركاربردترين مبـاحث زبان فارسـ

بب   ت كه سـ افه به غير فارسـي زبانان اسـ ي چگونگي آموزش حروف اضـ تار، بررسـ جسـ

ــ تحليلي و بر  ايجاد مشكل در انتقال معني مي  گردد. اين پژوهش كه به شيوة توصيفي ــ

ت، به مبناي مطالعات كتابخانه  ندكاوي صـورت گرفته اسـ خ اين  اي و روش سـ دنبال پاسـ

هاي  ورد اسـتفاده در آموزش حروف اضـافه در كلاس ها و شـيوة م سـؤال اسـت كه  روش 

دهد كه  حاصـل از اين جسـتار نشـان مي باشـد؟ نتايج  آموزش زبان فارسـي چگونه بايد  

هاي سـنتّي آموزش حروف اضـافه (مانند حفظ كردن معاني حروف) و  دوري از شـيوه 

كانوني هاي تصـويري، تمركز بر معناي گيري روش نوين (تكنيك تأكيد و تكيه بر بهره 

هاي گروهي دركلاس، گيري از ابزارها و وســايل فيزيكي، تقويت تمرين و عيني، بهره 

ــتان  ــافه) همگي از جمله  انتخاب داسـ ــاختن حروف اضـ هاي كوتاه براي مشـــخص سـ

  باشد. راهكارهاي مفيد و قابل استفاده در امرآموزش اين مقوله مي 

هاي عيني و تصويري. واره زمان و مكان، طرح آموزش زبان فارسي، حروف اضافه،  هاي كليدي:  واژه 
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Abstract 
Prepositions can be considered one of the most widely used topics in 
Persian language. The purpose of this paper is to examine how to teach 
prepositions to non-Persian learners which sometimes causes problems in 
conveying meaning. This study employed a descriptive-analytical method 
and which is based on library research and document mining, attempts to 
answer the question of how methods and techniques used in teaching 
prepositions in Persian language classes should be. The results of this study 
show that avoiding traditional methods of teaching prepositions (such as 
memorizing the meanings of letters) and emphasizing on the use of new 
methods (visual techniques, focusing on focal and objective meanings, 
using tools and physical equipment, enhancing group exercises in class, 
selecting short stories to identify prepositions) are all useful and practical 
solutions in teaching the proposed domain. 

Keywords: Teaching Persian language, prepositions, time and place, objective and visual 
schemas. 
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  مقدمه. ١
زبانان در جهت ترويج فرهنگ و عمق و غناي    رشـتة آموزش زبان فارسـي به غير فارسـي 

ــافه از جمله واژگان   ــياري برخوردار اســت. از آنجا كه حروف اض ــي از اهميتّ بس زبان فارس

از آنها در زبان فارسـي از بسـامد نسـبتاً بالايي    شـوند و ميزان اسـتفاده ان محسـوب مي نقشـي زب 

 ــ ــي برخوردار اسـ ــي زبـان از مبـاحـث مهم  ت، آموزش اين حروف بـه فـارسـ آموزان غير فـارسـ

هاي  آيد. افزون بر اين نكته بايد توجهّ داشــت كه در مهارتآموزش زبان دوم به حســاب مي 

ــحيح و به  ــت؛ چرا كه  زباني، يادگيري كاربرد ص ــيار اس ــافه حائز اهميت بس جاي حروف اض

ناخت زبان  ر  آگاهي و شـ نايي با معاني آنها و كاربرد به آموز از اين عناصـ جا و مناسـب هر و آشـ

ت و تأثير قابل توجّهي   افه در درك و تحليل جملات زبان حائز اهميت اسـ يك از حروف اضـ

ــافه به  ــوي ديگر مبحث آموزش حروف اض ــت. از س دليل فرايند معنايي پيچيده و  خواهد داش

اي دارد كه امر آموزش را ژه سـاختار گوناگون جملات زبان فارسـي تنگناها و خصـوصـيات وي 

سـازد؛ تا جايي كه عدم دقّت نسـبت به آموزش اين مسـأله سـبب اندكي با دشـواري مواجه مي 

گردد و خطاهاي ايجاد شــده از ميزان انتقال  آموزان مي هاي بســيار در گفتار فارســي ناهمواري 

ا حـدودي مي  ان دوم تـ اهـت آموزش زبـ ا و نيز وجـ ة  معنـ د؛ از اين رو مســـألـ اهـ اين پژوهش  كـ

ــيوه  ــي طراحي ش ــط فارس ــافه توس ــنجش يادگيري حروف اض آموزان غير هايي براي ميزان س

هاي  شـود كه در بين مقولهباشـد. ضـرورت و اهميت موضـوع زماني آشـكار مي فارسـي زبان مي 

افه   ترين خطا در زمينة كاربرد حروف اضـ ي زبانان «بيشـ ي به غير فارسـ زباني آموزش زبان فارسـ

ــورت مي  ــاس، اين پژوهش  ٨٧:  ١٣٩٢د» (يار محمدي،  گير ص ــخ به اين  ). بر اين اس درپي پاس

در آموزش زبان فارســي به غير فارســي زبانان   كدام حروف اضــافه كه  اســت  اصــلي   ت ســؤالا 

و راهكار مدرسـان امرآموزش زبان فارسـي به غير فارسـي زبانان جهت    هسـتند   سـاز بيشـتر مشـكل 

  حلّ اين مشكل چيست؟  

  رورت پژوهشاهميت و ض.  ١-١
،  آموزان از حروف اضــافه و شــناخت دقيق آنها از كاربرد بجاآگاهي و شــناخت زبان 

ــب و معاني اين حروف در درك و تحليل جملات و توانايي برقراري ارتباط و درك و   مناسـ
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هـا و  كـه يكي از ملاك تحليـل جملات زبـان براي زبـان آموزان،  تـأثير قـابـل توجّهي دارد تـاجـايي 

آموزان غير ي سـليس صـحبت كردن و يا نگارش اصـولي زبان فارسـي از سـوي زبان ها شـاخصـه 

توان توجهّ به همين مســأله يعني كاربرد درســت حروف اضــافه در كلام  فارســي زبان را مي 

ــي و كليدي را ايفا   ــاس ــي نقش اس ــافه در معناي جملات فارس ــويي حروف اض ــت. از س دانس

آموزش زبان فارســي به غير فارســي زبان هســتند.  نمايند و يكي از نكات دشــوار در بحث  مي 

هاي آخري اسـت كه مورد توجهّ متوليان آموزش، معلّمان و  آموزش اين مقوله معمولاً در رده 

الي مـدرســـان قرار مي  ا  گيرد؛ در حـ ه تـ ه يعني حروف اضـــافـ ت اين مقولـ اه و اهميـ ايگـ كـه جـ

اين زمينه، امر آموزش  بدانجاســـت كه در صـــورت فراگيري تمام مباحث و خلاء موجود در 

دة زبان  ا خواهد بود؛ از اين رو ناقص و جملات توليد شـ رورت دارد تا آموزان مبهم و نارسـ ضـ

   تلاش بيشتر و اهتمام جدي به كار گرفته شود. امر آموزش اين مبحث  در 

  پيشينة پژوهش.  ١-٢
ــافـه در كتـب آموزش زبـان و ادبيـات   ــي آموزش حروف اضـ ــوص نقـد و بررسـ درخصـ

بسيار محدود، پراكنده و يا با   و گاهي   هاي مختصر به غير فارسي زبانان تاكنون پژوهش فارسي  

هاي  توان به نمونه تمركز به يك مقوله از حروف اضافه صورت گرفته است كه از ميان آنها مي 

  زير اشاره نمود: 

ــنامة آموزش حروف ) در مقاله ١٣٩٦وحيدي فردوســـي و همكاران (  اي با عنوان «درسـ

شــناســي شــناختي براي آموزش به غير فارســي زبانان: مطالعة موردي:  اضــافه با رويكرد معني 

تر در آموزش يك حرف  تفاده از تصـوير مانند پاورپوينت و پوسـ حرف اضـافة از» به روش اسـ

ــافـه (از) پرداختـه  ــي  ) در مقـالـه ١٣٩٤ي مقـدم و همكـاران ( انـد. درّاضـ اي بـا عنوان «نقـد و بررسـ

 اين موضــع را در كتاب نامبردهآموزش حروف اضــافه در كتاب آموزش نوين زبان فارســي»  

ــان قبول مورد نقـد و تحليـل قرار داده  ــتـة احسـ ــنـدگـان در اين مقـالـه بـه اين نتيجـه  نوشـ انـد. نويسـ

صـورت مجزاّ و روشـمند مورد توجهّ قرار اضـافه به  اند كه در اين كتاب، مقولة حروف رسـيده 

هاي دسـتوري به حروف اضـافه نيز اشـاراتي  نگرفته اسـت؛ بلكه در خلال آموزش ديگر مقوله 

اي با عنوان «بررســي شــبكة معنايي  ) در مقاله ١٣٩٢شــده اســت. راســخ مهند و رنجبر ضــرابي ( 
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ــر» با مورد توجّه قرار دادن حوزه  ــافة «در» و «س هاي فيزيكي و انتزاعي در آموزش  حروف اض

افه  ناختي از جمله جسـمي   و  حروف اضـ هاي  شـدگي و طرح واره با تأكيد و تكيه بر ابزارهاي شـ

اند. زاهدي و محمدي تصـويري، معاني متفاوت اين دو حرف اضـافه را بررسـي و تحليل نموده 

ــبكة معنايي حرف شـــناختي با عنوا اي ديگر با رويكرد معني ) نيز در مقاله ١٣٩٠زيارتي (  ن «شـ

) و ايوانز شـبكة  ٢٠٠٣(  شـناسـي شـناختي» با توجهّ به نظرية تايلر اضـافة فارسـي از چارچوب معني 

اي با عنوان  ) در مقاله ١٣٨٥راد ( اند.گلفام و يوسـفي را بررسـي نموده  » در « معنايي حرف اضـافة  

ي» به بررسـي معاني شـناختي به حروف اضـافة مكاني زبان فارسـي از منظر آموزش ـ«رويكرد معني 

ــافه   ــاختن معاني يك حرف اض ــت س ــنتي در فهرس ــافة «در» و ناكارآمدي روش س حرف اض

  اند. جهت آموزش به غير فارسي زبانان توجّه نموده 

  . چارچوب نظري بحث٢
گيرد كه معلّم بر اين نكته واقف باشد كه چه  تدريس موفق يك زبان، هنگامي صورت مي 

عنوان يكي از مهمترين ساختارهاي  آموزان مؤثر است. حروف اضافه به ن عواملي در امر يادگيري زبا 

از   اهميت بسياري برخوردار هستند. روش آموزش زبان اعم  از  نيز  امرآموزش  در  زبان فارسي، 

آموزش نكات ادبي، دستوري و... در حيطة آموزش زبان خارجي (دوم) همواره مورد بحث بوده  

اي بهينه  شناس و متوليان امر آموزش نيز يافتن شيوه وهشگران زبان است و دغدغة اصلي بسياري از پژ 

هاي  يابيم كه در برهه جانبه به تاريخچة اين مسأله درمي در آموزش زبان دوم بوده است. با نگاهي همه 

هاي آموزش نيز دستخوش تغيير شده  آموزان، شيوه گوناگون و با توجّه به نيازهاي مختلف زبان 

» يعني، ايجاد ارتباط در زندگي اجتماعي، توجهّ به  ١كه در آن «توانش ارتباطي هايي  است؛ شيوه 

دار  كاربرد زبان، توجهّ به نقش ساختارهاي دستوري و روابط ميان كاربرد زبان با ساختارآن و معني 

«در اواخر دهة    ). ٢١ـ    ٢٣:  ١٣٨٥هاي زباني توجّه و تأكيد دارد (ر.ك ضياء حسيني،  بودن تمرين 

م نظرية جديدي با عنوان نظرية شناختي ـ آموزشي در حوزة آموزش زبان مطرح شد كه  ١٩٦٠

زبان  و  معلّم  به  متفاوت  كاملاً  مي نقشي  زبان  كلاس  در  جايگزين  آموزان  رويكرد،  اين  داد. 

رفتارگرايي گرديد. در اين رويكرد، فرايند ذهني يادگيري زبان و  هاي آموزشي بر مبناي نو روش 

 _________________________________________________________  
1.Communicative Competence. 



 ١٤٠١و زمستان    زیی، پا١٢ ۀ، شمار ٧سال ؛ زبان فارسیمطالعات آموزش دوفصلنامه     |    ١٧٦

 

آموز رخ مي دهد، در درجة اول  آموزي در ذهن زبان يدادهاي شناختي هنگام زبان اينكه چه رو 

  ١٩٩٧ـ   ١٩٧٧هاي  اهميت قرار دارد نه كسب مهارت و رسيدن به رواني تلفظ در زبان دوم. سال 

هاي خود  پرداز در حوزة آموزش شناختي است، در مقالات و كتاب كرشن كه از پيشگامان نظريه 

عنوان نظرية درون دادها يا نظرية كنترل آورده است. در اين رويكرد آموزشي،  اين رويكرد را با  

هاي آموزشي پيشين كاملاً متفاوت است. در رويكرد شناختي،  آموزان نسبت به روش نقش زبان 

شود و گيرندة صرف نيست و  تر از معلمّ مطرح مي آموز در كنار معلّم و شايد پررنگ نقش زبان 

گونه نيست كه تنها با تقليد و تكرار  كند و اين بيند، پردازش مي آموزش مي تمام مواردي را كه  

  ).  ٤٣:  ١٣٩٥هاي زباني را كاملاً فراگيرد» (كلانتري درونكلا،  موفق شود مهارت 

زبان  فارسي، گاه  زبان  يادگيري  از  اعم  زبان دوم  يادگيري  فرايند  آموزان در توليد در 

مي  خطا  و  لغزش  دچار  ايجملات  مسأله شوند.  امر  دومي ن  زبان  هر  يادگيري  در  طبيعي  اي 

تنهايي قادر نيست متوجّه خطاي آموز به عمل آمده «يك زبان آيد. طبق تحقيقات به شمار مي به 

تواند آن را تصحيح سختي مي يابد، به خود شود و هنگامي كه نسبت به بروز خطا آگاهي مي 

نيز بشود. «خطاها ممكن است در روند نمايد و در اين بين ممكن است دچار خطاي ديگري  

هاي متفاوت آن رخ دهد. آموزش و يادگيري زبان دوم در سطوح مختلف زباني و در حوزه 

اجتناب  بخشي  اين درواقع خطاها،  مطالعة  با  معلّمان  و  هستند  زبان  يادگيري  فرايند  در  ناپذير 

راهبردهاي يادگيري آنها   آموزان در آن مرحله و سطح دانش زباني دانش توانند به خطاها مي 

بندي كلي، خطاها بر اساس  فرايندهاي ايجادشان ). در يك تقسيم ٣٥:  ١٣٩٣پي ببرند» (اسلامي،  

  شوند: به چند دستة كلي تقسيم مي 

  : حذف عناصر زباني؛ ١ـ خطاي حذف ١

  : استفاده و افزودن عناصري كه در جمله به آنها نيازي نيست. ٢ـ اضافه ٢

  : عدم استفادة صحيح از عناصر يك جمله در ساختار نحوي نادرست.  ٣بندي ترتيب ـ  ٣

: جايگزين ساختن يك صورت نادرست به جاي صورت و ساختار درست.  ٤ـ جايگزيني ٤

دهد؛ از اين رو درك  تحليل خطاها سبب درك عميق در فرايند يادگيري / فراگيري زبان ارائه مي 
 _________________________________________________________  

1. Deletion. 
2. Addition. 
3. Word order. 
4.Substitution. 
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دگان زبان در بسياري از موارد حائز اهميت است. از ديگر سو  و دريافت نوع خطاهاي يادگيرن 

شناخت اين خطاها براي معلّمان و اساتيد آموزش زبان نيز داراي اهميت است و با تمركز بر نوع  

هاي تدريس، ارزيابي و يا نقاط  آموزان، نقاط قوت و ضعف يادگيري آنان و شيوه خطاي زبان 

  ). ٣٥:  همان (   كنند درك مي قوّت و ضعف كتب آموزشي را بيشتر  

  . حروف اضافه٢
ــت كه از  ــافه اسـ ــتورزباني، بحث حروف اضـ يكي از مباحث مهم و معنادار در هر دسـ

اختار زبان به  اب مي اجزاي واژگاني معنادار در سـ افه واژه حسـ ت كه قبل  آيند. حرف اضـ اي اسـ

عنوان نمونه در د. به كن آيد و آن را به فعل يا گروه اســمي ديگر وابســته مي از گروه اســمي مي 

اي اسـت پيش از ضـمير «او» «گروه اسـمي» آمده  آيم» واژة «با» حرف اضـافه او مي  با مثال «من 

دســتور زبان فارســي علاقة   به اســت و آن را به فعل «آمدن» وابســته كرده اســت. در جملة «من 

، آمده و آن بسياري دارم» حرف اضافة «به» پيش از «دستور زبان فارسي» كه گروه اسمي است 

ــافه يا حروف وابســتگي،   ــت. «حرف اض ــاخته اس ــته س ــيار» وابس را به گروه اســمي «علاقة بس

شـود. حرف اضـافه هماره وابسـتگي  اي اسـت كه پيش و پس از اسـم و جانشـين آن بيان مي كلمه 

). حروف اضافه را «نقش نما» ٣:  ١٣٦٧سـازد» (خطيب رهبر،  اي ديگر نمايان مي اسـم را به كلمه 

رود و از آن جهت كه  كار مي اند. «حروف اضـافه به اسـم تعلق دارد؛ يعني با اسـم به خوانده  نيز 

ــخص مي  ــم را در جمله مش ــود» (وفايي،  كند، نقش نما خوانده مي نقش اس از   ). ١١٧:  ١٣٩٠ش

نتّي، «حروف اضـافه آنهايي  اند كه نسـبت ميان دو كلمه  ديدگاه پژوهشـگران و دسـتورنويسـان سـ

). در تعريف ديگري،  ١٢٣:  ١٣٤٣كنند» (ذوالنور،  فعل] را معلوم مي به فعل يا شـبه [اعم از اسـم  

ته  اند كه نقش اسـم / ضـمير يا گروه اسـمي يا گروه اسـمي را كه  حروف اضـافه را كلماتي دانسـ

  عنوان نمونه: دهد. به همراه آن آمده است نشان مي به 

  را خوردم. غذا  رفتم.              نقش مفعولي:  تهران  نقش قيدي: به 

الديني حرف اضـافه را به دسـتة محدود و مشـخصـي از واژگان دسـتوري نقشـي كه  مشـكوة 

نمايد؛ بر  شــوند، اطلاق مي از لحاظ صــورت ثابت هســتند و تنها پس از گروه اســمي ظاهر مي 

كار  صــورت يكســان به باشــند كه همواره به هايي ثابت مي پاية اين تعريف حروف اضــافه واژه 
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كند و معتقد اسـت سـاز» تعريف مي حروف اضـافه را «وابسـته  ). صـادقي، ١١٠:  ١٣٨٥روند ( مي 

ت كه نقش و رابطة جزئي از جمله با  حرف اضـافه، هر تكواژ يا كلمه يا گروهي از كلمات اسـ

  ).  ٤٤١:  ١٣٤٩دهد ( خود جمله يا هستة مركزي آن (مسند) و يا با هر جزء ديگري را نشان مي 

اي اسـت  كه مقصـود از حرف اضـافه، كلمه خوانيم  در تعريف ديگري از حروف اضـافه مي 

دهد؛ چنانكه معني كند و مابعد خود را متمم كلمة ديگر قرار مي كه نسـبت ميان دو كلمه را بيان مي 

:  ١٣٧٠گويم» (قريب و همكاران،  تو مي   به  عنوان مثال كلمة نخسـتين بدون ذكر دوم، ناتمام باشـد. به 

تعريف حرف اضــافه آورده اســت كه «حرف اضــافه ) در توضــيح و  ٧٣: ١٣٦٦). ناتل خانلري ( ٤٨

تقل ندارند؛ اما كلمه يا عباراتي را به يكي از اجزاي جمله مي  تند كه معني مسـ پيوندند و  كلماتي هسـ

  دهند».  اي را كه اسم يا ضمير است متمم اسم يا صفت يا فعل قرار مي عبارت يا كلمه 

بسـيط (سـاده) و غير بسـيط (مركب) حروف اضـافه به لحاظ سـاختمان، شـامل دو دسـتة  

تند. حروف اضـافة بسـيط آن اسـت كه از يك جزء تشـكيل شـده باشـد. در زبان فارسـي اين   هسـ

حروف عبارتند از: با، از، بدون، بر، براي، بي، بيرون، به، پايين، پشت، پس، پيش، پهلوي، پي، 

ل، مقـابـل، مگر، الاّ، زي، چو  تـا، توي، جزء، در، درون، دنبـال، روي، زير، غير، كنـار، مـاننـد، مث ـ

د؛ اين   ده باشـ اخته شـ ت كه از تركيب يك يا چند حرف سـ افة مركب، آن اسـ و...  حروف اضـ

حرف از به هم پيوسـتگي حروف اضـافه و گاه از تركيب حروف ربط و حروف اضـافه سـاخته  

گر بجز، بجز از، م  : شـوند مانند اي كه از تركيب چند حرف حاصـل مي شـوند. حروف اضـافه مي 

  .    بجزكه، جزكه، چونكه، مگركه، همچون، همچنان و...  : از و... و دستة دوم مانند 

ــتة كلي تقســيم مي  شــوند؛  از ديدگاهي ديگر حروف اضــافه در زبان فارســي به دو دس

ــافه نمي  ــتة   : مانند   ؛ گيرند حروفي كه به دنبال خود كســـرة اضـ «به»، «از»، «به»، «در»، «بر» و دسـ

  «برابر»، «براي»، «كنار»، «رويِ».   : مانند  ؛ ها كسره مي پذيرد ديگر حروفي كه آخر آن 

در زبان فارســي معاصــر حروف اضــافه دو كاركرد اصــلي و اســاســي دارند: «نخســت  

ــمي پس از خود، معنـا  ــافـه بـه گروه اسـ ــت. در اين كـاركرد حروف اضـ كـاركرد واژگـاني اسـ

واسـطه، مسـند، متمم اسـم، متمم    هاي مفعول با دهند. دوم حالت نما كه بيانگر يكي از حالت مي 

  ).  ٧٨:  ١٣٨٣صفت، متمم قيد، و متمم صوت است» (خزايي،  
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   آموزانآموزش حروف اضافه به زباناصول . ٣
تا زبان  آموزان را از اهميت يادگيري مبحث پيش از هر آموزش دستوري، لازم است 

ماييم. «ضماير، حروف حروف اضافه و نقش آن در پيشرفت زباني فراگيران زبان فارسي آگاه ن 

باشند. دانستن اين اضافه، افعال كمكي و حروف ربط [دريك زبان] داراي بيشترين كاربرد مي 

گردد كه بدانيم اين بخش از دستور زبان نيز وجهي مهم است كه مطلب زماني مهم تلقي مي 

آموزان ري زبان پذي ). از اين رو مسئوليت ٢٨:  ١٣٨٣بايد در يادگيري آن اهتمام ورزيم» (خزايي،  

آموزش  مهم  اصول  از  و...  اضافه  حروف  از  اعم  دستوري  اجزاء  تمامي  يادگرفتن  قبال  در 

شود. بدين منظور لازم است تا در گام بعدي به آموزش حروف اضافه با توجّه به محسوب مي 

بافت زباني دقّت شود. «بر پاية تحقيقات عنوان شده است كه زبان بدون متن و خارج از سخن 

معنا ندارد بلكه انسان بر پاية دانش زباني و دانش جهاني خود وآشنايي با موضوع متن و هدف 

آموز علاوه زبان سازد. بر اين اساس، يادگيري واژه، خارج از متن مردود است. به آن، معنا مي 

ي هاي غير زبانكاوي و همچنين نشانه هاي سخن بايد بتواند معني واژه را از متن سخن و نشانه 

  ).  ١١٢:  ١٣٨٥مانند تصوير و طراحي در متن نوشتاري بيابد» (ضياء حسيني،  

آموزان، نخستين گام آن است كه چه معيارهايي  در امر آموزش حروف اضافه به فارسي 

فراواني بر پاية كاربرد  ن بايد در نظر گرفت؟ « را براي انتخاب حروف اضافه به غير فارسي زبانا 

هاي  دو اصـل اسـاسـي در آموزش مقوله  ) ٩٣ بليت يادگيري» (همان: واژه توسـط گويشـوران و قا 

توري از جمله حروف اضـافه به  افة كم كاربرد و حروف اضـافة  حسـاب مي دسـ آيد. حروف اضـ

اختصـاصـي به همراه افعالي كه بسـامد اسـتعمالي كمتري دارند از جمله مواردي اسـت كه بهتر  

ورد توجهّ قرار گيرد. در نخسـتين گام لازم اسـت در سـطوح آموزشـي متوسـط و پيشـرفته بيشـتر م 

  عنوان نمونه: بندي حوزة معنايي در قالب يك طرح درس اصولي بپردازيم؛ به است تا به دسته 

   حرف اضافة «با»: صحبت كردن، حرف زدن، گفت و گو كردن، سخن گفتن، پچ

  پچ كردن. 

  .حرف اضافة «به»: نگاه كردن، خيره شدن، زل زدن  

  حمايت كردن، پشتيباني كردن، طرفداري كردن، جانبداري كردن. حرف اضافة «از :«  
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ــختي  ــتاري    هاي آموزش يكي از س ــي نوش ــت كه در موارد مختلفي هم در فارس آن اس

ــت: ــوند. از جمله آن اس ــافه مي توانند حذف ش ــي گفتاري حروف اض         (معيار) و هم در فارس

ــمام؛   . ١ ــكل   . ٢فرايند انضـ ــافه شـ ــانة اضـ ــاخت فعل   . ٣اي؛  گيري مفعول نشـ ؛             هاي گروهيسـ

اخت حرف اضـافة مركب؛   .  ٤ تر  گروه   . ٥سـ مت براي تفهيم بيشـ هاي حرف اضـافه. در اين قسـ

  هايي را ذكر خواهيم نمود. مطلب از هر گروه مثال 

فرايند انضمام:  مثال: «چندبار در زديم؛ اما جواب نداد». (به در زديم) در اين مثال امكان  

  ف اضافة «به» در جمله وجود دارد.  حذف حر 

  مفعول نشانة اضافه:  

  مفعول).  + «كتابُ بده من» (كتاب را به من بده) (دادن 

مفعول    + بـه    + «احمـد همـه رو دعوت كرد خونـه» (بـه خـانـه دعوت كردن) (دعوت كردن  

  متمم) حذف با قرينه.   / 

  خانه).  + «بالاخره رسيدم خونة خودم» (به خانة خودم) (به 

تاري، حرف ها بر مي از اين مثال       ياري از جملات زبان گفتاري و يا نوشـ آيد كه در بسـ

هاي آموزش  گونه فرايندهاي حذف از ديگر دشـواري اضـافه قابليت حذف شـدن را دارد. اين 

ــي زبانان در آموزش زبا  ــافه به غير فارس ــي به حروف اض ــاب مي ن فارس هاي  آيد. به نمونه حس

  ديگر دقّت كنيم: 

  وسط ميز قرار دادم). در  «گلدون و وسط ميز گذاشتم» (گلدان را 

  مدرسه بيايد»  به  «تا اواخر خرداد بايد بيايد مدرسه» (تا اواخر خرداد بايد 

  دستمال استفاده كن»  از «دستمال استفاده كن» ( 

  گردد: ركتي مثل (آمدن و رفتن) گاه حرف اضافه حذف مي شود در افعال ح چنانكه مشاهده مي 

  خوابگاه رفت).  به  «احمد رفتش خوابگاه» (احمد 

  من داد).  به «وسايلاش و داد من واسش ببرم» (وسايلش را 

  بعد از اسم افراد يا ضماير شخصي:    

  استاد زنگ زدم).  به «زنگ زدم استاد احوالشو بپرسم» ( 
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  شود: (اسنادي) است و «اسم مكان» استفاده مي كه فعل جمله  زماني 

  ام» (در خانه هستم). «خونه 

ميزان كافي جهت فراگيري نكات و ظرائف دستوري، هايي كه به از اين رو در كلاس 

هاي درست، ميزان بيشتري در به كار بردن واژه شود، زبان آموزان به وقت اختصاص داده مي 

هستند؛ در ادامه راهكارهايي را جهت آموزش بهتر و   بندي اصولي موفقنحو و ساختار جمله 

  بيشتر حروف اضافه به فارسي آموزانِ غير فارسي زبان ارائه خواهيم داد:

  تمركز بر معناي كانوني و اصلي.  ٣-١
[با   . باشند هاي معنايي ديگري نيز مي در زبان فارسي، برخي حروف اضافه داراي مترادف 

وجود دارد] حروف اضافة مترادف سبب كاهش تمركز   فرض پذيرش اين نكته كه مترادف 

مي زبان  موردنظر  حرف  پركاربرد  و  اصلي  معني  از  به ن شو آموزان  فارسي د؛  در  نمونه  عنوان 

ان فارسي گيرد. در آموزش زب منظور» نيز مورد استفاده قرار مي جهت» و «به صورت «به «براي» به 

آموز اين معاني چندگانه سبب كاهش تمركز زبان   ويژه در مراحل مقدماتي به غير فارسي زبانان ب

تر اي و كانوني ابتدا حرف اضافة ساده شود؛ از اين رو بهتر است تا با تمركز بر معناي هسته مي 

از رسمي  تر يا كاربردهاي گوناگون حروف آموزش داده شود، آنگاه حالات مختلف (اعم 

بايد در بافت كلامي ابتدا با حروف آموزان  بان بنابراين ز   اضافة هم معنا) مورد توجّه قرار گيرد. 

بسامدي و تر و آسان اي كه كاربرد گسترده اضافه  تري دارد آشنا شوند؛ حروفي كه از جنبة 

  تر هستند. كاربردي ملموس 

  عيني پيش از حروف اضافة انتزاعي. توجّه به حروف اضافة ٣-٢
ون (  مكان عميقاً در يكديگر در هم تنيده    ) دو مفهوم زمان و ١٩٨٠بنا به گفتة ليكاف و جانسـ

شـود و  عنوان پايه و اسـاس در نظر گرفته مي ها [مكان] اغلب به اند. «يكي از اين مفاهيم و حوزه شـده 

ته اسـت. يكي از  مفهوم  تعاري به حوزة اصـلي مكان وابسـ سـازي حوزة ديگر [زمان] توسـط انتقال اسـ

بوده و به لحاظ ادراكي در دســترس اســت در  دلايل چنين ادعايي آن اســت كه حوزة مكان عيني  

ياء عيني راحت حالي  ي به اشـ ترسـ ت. از آنجايي كه دسـ تر از موارد ذهني  كه حوزة زمان انتزاعي اسـ

ــل از حوزة عيني در درك تجارب انتزاعي بهره مي  ــت، از تجارب حاص ــخ  اس گيريم» (ر.ك راس
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ر زمينة آموزش حروف اضافه بهتر است ). با توجهّ به اين موضوع د ٩٦ــ    ٩٧:  ١٣٩٢مهند و ضرابي،  

  عنوان نمونه قرار دادن كتاب بر روي ميز: تري دارند آغاز كنيم؛ به هايي كه جنبة عيني از مقوله 
  ميز رفت.  زير   گربه            ميز است.   روي قلم 

اي باشـد كه نخسـت حروف اضـافة مربوط گونه روند آموزش اين نكات دسـتوري بايد به 

  هاي زير دقّت شود: داده شود. به مثال به مكان آموزش  

  است. (مكان ـ عيني)   احمد در كتابخانه 

  به دنيا آمد. (زمان ـ انتزاعي)   ١٣٧٠احمد در سال 

  احمد در خواب است. (انتزاعي) 

  برد. (انتزاعي) دوست احمد در خواب غفلت به سر مي 

خوبي درك زمان به   با در نظر گرفتن اين چهار مثال تفاوت حيطة عيني ـــ ذهني و مكان ـ ــ

عنوان نمونه هاي مكاني اسـت. به شـود. از جمله راهكارهاي آموزش اين مسـأله مشـاهدة صـحنه مي 

هاي مختلف يك صــحنه را مشــاهده نمايد: مثلاً «تصــوير  بخش   ١مشــاهده كننده يا درك كننده 

  شود: گربه در وسط يك دايره» با مشخص ساختن حيطة دروني (دايره) معناي «در» معلوم مي 

  گربه در دايره است (درون)

ياء، متحرك سـاختن و ايجاد زمينة مفهومي به كمك تصـوير  بهره       گيري از ويژگي اشـ

ازي آن به كمك ا  جراي نمايشـي در كلاس مانند قرار دادن يا خارج كردن شـي درون يا بازسـ

  آيد. جعبه از اصول آموزش در اين روش به حساب مي 

در آموزش حروف اضـافه نبايد از اين نكته غافل شـد كه «آموزش حروف اضـافة ملموس   

ها و امور محســوس بهتر تر از حروف اضــافة انتزاعي اســت؛ چرا كه ذهن در درك ديده آســان 

ــافـة انتزاعي مـاننـد «بـه، از، در، بـا، براي، مثـل، ١٠٦:  ١٣٩١كنـد» (آزمون،  عمـل مي  ). حروف اضـ

طبق، قبل، بي، بدون». انسـان همواره در تعامل با محيط اطراف خويش اسـت و   مانند، دربارة، تا، 

روش درك تجـارب و اطلاعـات وي از محيط پيرامون يـا از طريق تعـامـل بـا محيط خـارج از ذهن  

دهد يا از طريق مفاهيم ذهني و انتزاعي اسـت. اسـت كه همان مفاهيم ملموس و عيني را شـكل مي 

گونه  گردند. «درمورد حروف اضـافه هم همين مفاهيم عيني ادراك مي مفاهيم انتزاعي بر اسـاس  

سـوزد؛ يك انتقال يا نگاشـت از مفهوم فيزيكي و عيني به  تب عشـق مي   از اسـت. مثلاً در جملة او  
 _________________________________________________________  

1.Conce ptualizer. 
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ــت، زيرا در جهـان خارج جملـه  ــوزد  تب مي  از هايي ماننـد كودك مفهوم انتزاعي رخ داده اسـ سـ

اري از مفاهيم انتزاعي بر اســاس مفاهيم مكاني يا فيزيكي،  وجود دارد و تجربه شــده اســت. بســي 

شــناســي  هاي تصــويري از ســوي اولين محققان رويكرد معني واره شــوند. طرح ســازي مي مفهوم 

خصوص ليكاف و جانسون مطرح شد. از روي همين تجارب فيزيكي، مفاهيم انتزاعي  شناختي به 

هاي تصـويري «ظرف يا حجم» در جملة مداد  ره وا شـوند؛ مانند طرح مرتبط نيز در ذهن ايجاد مي 

ــيء را در خود احـاطـه   ــت و يـك شـ در كيف قرار دارد كـه در اينجـا كيف مـاننـد يـك ظرف اسـ

  ). ٤٣:  ١٤٠٠دري و الياسي،  كرده است» (بادام 

ازي را مي       يوه آموزش حروف اضـافه به كمك تصـويرسـ اي در آموزش عيني  توان شـ

ــت. از اين  ــان روش بـه   مفهومي انتزاعي دانسـ ترين راه براي تعيين آموزش حروف عنوان آسـ

ــافه مي  ــوير فردي را در نظر بگيريم كه زير درخت  اض توان نام برد. توضــيح مطلب آنكه تص

يدن عكس و تصـوير اين مفهوم ذهنيت را تبديل به عينيت   وير كشـ ت. معلّم با به تصـ ته اسـ سـ نشـ

  سب جهت تكميل جملة: نمايد: در پاسخ به اين سؤال كه حرف اضافة منا مي 

  درخت نشسته است؛  ...............   او 

آموز با چند حرف اضــافه «روي، بالاي، بر  و زير» مواجه  اســت كه در اين صــورت با  زبان      

هاي گرافيكي  شـود. از اين رو تصـوير، اشـياء، طرح ديدن تصـوير متوجّه حرف اضـافة مناسـب «زير» مي 

هاي مناســب در جهت آموزش حروف اضــافه دانســت.  از روش توان  گيري از عكس را مي و بهره 

راحتي  «براي تدريس تفاوت معني حرف اضــافة در، روي، بر روي با اســتفاده از اشــياء و تصــوير، به 

هاي  عنوان نمونه يكي از شـيوه ). به ٤٧:  ١٣٧٨توان كاربرد هر يك را نشـان داد» (سـلس و همكاران،  مي 

  باشد.  سيم اشكال هندسي مانند مربع، مستطيل، دايره يا... مي گيري از تر مورد استفاده، بهره 
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آموزان داد تا به هر صــورت و توان در اختيار هر يك از زبان اشــكال هندســي را مي      

ــيوه  ــوص جـايگـاه قرار اي كـه مي شـ خواهنـد چيـدمـان نمـاينـد؛ آنگـاه از هر يـك از آنـان درخصـ

  نمونه: عنوان  گرفتن اشكال سؤالاتي را پرسيد؛ به 

  (در زير)  .مثلث  .........  مربع قرار دارد 

  (بر بالاي)  .مثلث   ........    دايره قرار دارد 

  (روي)   .مربع    ........      مثلث است 

باشـد  شـيوة عيني مي اين كار تمرين جذاب و مفيدي براي آموزش حروف اضـافه به      

كمك ابزار و وسـايل موجود در كلاس مانند قلم، خودكار، كتاب، دفتر تواند به اين تمرين مي 

د. وقتي پنجره، در،  ــيـاي واقعي در كلاس بهترين ابزارهـاي موجودنـ ذيرد. «اشـ و... نيز انجـام پـ

ــتفـاده نكردن از آنهـا در تـدريس  ديوار، كف اتـا  ــاعـت در كلاس وجود دارنـد اسـ ق، ميز و سـ

  ). ٣٥ـ   ٣٦اشتباه است و درواقع از دست دادن فرصتي آموزشي است» (همان: 

  خوانش متن و استخراج حروف.  ٣-٣
آموزان انتخاب كرد، توان داسـتان يا متني كوتاه را براي زبان در اين شـيوة تدريس مي      

خواست تا متن را بخوانند و حروف اضافة به كار رفته در آن را مشخص نمايند  سپس از ايشان 

آموزان درخواســت شــود تا چند حرف اضــافة پركاربرد را از و پس از مرحلة خواندن از زبان 

آورند، اســتفاده  متن اســتخراج نمايند و در داســتان يا متني ديگري كه خود به نگارش درمي 

د. اين تمرين علاوه   اينـ ان نمـ اني زبـ ــي و دايرة واژگـ ارشـ ارت نگـ آموزان قـدرت  بر افزايش مهـ

ــاختاري معنادار براي زبان  ــافه را در س ــتفاده از حروف اض نمايد. در اينجا  آموزان فراهم مي اس

ــت؛  نقش معلّم بـه  ــيـار مفيـد اسـ كـه بر  در زمـاني  بويژه عنوان يـك ارائـه دهنـدة بـازخورد عمـل بسـ

تباهاتي  فه و در سـاختار جملات تأكيد مي آموزان از حروف اضـا اسـتفادة زبان  شـود؛ توجهّ به اشـ

شــوند در آموزش بســيار مهم اســت. در اينجا لازم كه آنها در كاربرد اين حروف مرتكب مي 

تفادة درسـت از هر حرف اضـافه اي به وادار كردن زبان اسـت معلّم توجهّ ويژه  اي  آموزان از اسـ

ة ذهني آنان در قالب عبارات و جملاتي درســت  سـاخت هاي پيش نحوي كه تكه داشـته باشـد به 

شـــنويم كه نقش معلّم بيشـــتر مديريت يادگيري اســـت تا ات مي كرّچيدمان گردد. «امروزه به 
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ان  د محيطي را براي زبـ ايـ د عملكرد مؤثري آموزش يعني معلّم بـ ه بتواننـ د كـ آموزان فراهم كنـ

آموزان  رفته و شــامل كمك به زبان  داشــته باشــند. برخي اوقات نقش معلّم از اين حد نيز فراتر 

ــان مي  ــود، اين امر بـه در مـديريـت يـادگيري خودشـ آموزان براي معنـاي كمـك معلّم بـه زبـان شـ

(طلوعي  ــت»  يـادگيري اســ مؤثرترين روش در امر  از تكنيـك ٣٤:  ١٣٩٣نيـا،  يـافتن  و  ).  هـا 

گردهايي كه مي  ت شـ يار بيشـ افه در آن بسـ ر مورد توجّه  توان نقش معلّم را در آموزش حرف اضـ

اده  تة كلّي  قرار داد تكنيك سـ د حروف اضـافه به دو دسـ ت. چنانكه ذكر شـ ازي واژگاني اسـ سـ

يم مي  اده و مركب تقسـ افة مركب يا گروهي را مي سـ توان در مراحل اوليه و  شـوند. حروف اضـ

  عنوان مثال: مقدماتي آموزش زبان به حروف اضافة ساده تبديل نمود: به 

  .اليفش تا دير وقت نخوابيد انجام تك   خاطر به او  

  .او براي انجام تكاليفش تا دير وقت نخوابيد 

ــاده  ــافة س ــافة گروهي، بايد از حرف اض اي كه در در اين مثال پس از حذف حرف اض

  معناي جمله خللي وارد نسازد، بهره گرفت. 

  تدوين مواد آموزشي براي حرف اضافه (نمونة موردي در) .  ٣-٣-١
ــافـة در براي بيـان رابطـه  اي دروني بين ظرف و مظروف (درحـالـت فيزيكي) بـه الف: حرف اضـ

  رود: كار مي 

  كمد قرار دارد.  در   كفش       كيف است. در  كليد 

  در دو مثال بالا، حرف اضافة در براي بيان يك شيء فيزيكي مورد استفاده قرار گرفته است. 

  ب) محدودة مكاني: 

  اتاق است.  در مبل  

  كند.آسمان پرواز مي   در   ه پرند 

  راه خانه به كتابخانه رفت.  در 

  هاي زيبايي مواجه هستيم.اين مسير با درياچه   در 

  ج) محدودة زماني: 

  ساعت نُه از خانه خارج شد. در  
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  كودكي بسيار باهوش بود.  در ابن سينا  

  آينده سودمند باشند.  در  آموزان بايد درس بخوانند كهدانش 

  موقعيت: د) حالت و 

  بهت و حيرت فرو رفت.   در   احمد 

  اين فكر بود كه چشمش به ماشين افتاد. در مرد  

  هـ) كنترل: 

  دست گرفت. در  رشتة سخن را 

  و) اندازه: 

  پنجاه متر لازم است.  درزميني به مساحت سي  

  ز) دستيابي: 

  تماس بود. در   دستانش با آبگرم 

ــوعي از محيط اطراف   عنوان نمونـه «بگوييـد هر كـدام از موارد  بـه فعـاليـت: انتخـاب موضـ

  زير در كجاي كلاس قرار دارد» 

  موقعيت نسبي  دستيابي  كنترل فعاليت  حالت  زمان  مكان
  در اطراف  در گوشم  در مطب  در تنبلي  در طول سال   در كوچه

          در روزهاي آتي  در خيابان

            در مدرسه

  بازيابي و استقراييكرد ممارست، توجّه به روي.  ٣-٥
هاي كارآمد آموزش حروف اضافه است، بدين معنا كه آموزش اين شيوه نيز از روش       

آموزان، همانند زبان شيوة استقرايي و تكرار و تمرين انجام پذيرد و زبان مستقيم اين حروف به 

ن و رفع ايراد صورت آموزش ضمني و غيرمستقيم با تكرار و تمري مادري قواعد را فراگرفته و به 

بنويسند. فن تقويت درون زباني، مستلزم تمرين و ممارست بسيار از  بيان كنند و  جملات را 

مي  معلّم  از سوي  ايراد  رفع  و  نوشتاري  پيگيري تمامي جهت گفتاري و  و  دقّت  به  باشد كه 

آموزان از طريق جملات جملات را از منظر كاربرد صحيح حرف اضافه تصحيح نمايد تا زبان 
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بداهه  (با تعيين موضوع بحث از قبل) به نگارش متن و يا تعريف موضوع بپردازند. اين شيوه، 

گيرد. اين تقريباً همان روشي است كه در آموزش زبان مادري به كودك مورد توجّه قرار مي 

  روش بر تكرار، ممارست و بازيابي بر اساس روش ارتباطي در آموزش زبان استوار است. 

  آموزاناضافه به زبان مادري زبانه از فن ترجمة حروف استفاد.  ٣-٦
ها كه جهت تداعي معنايي بهتر هاي آسـان براي نشـان دادن معني واژه يكي ديگر از شـيوه    

گيرد، اسـتفاده از معادل هر يك از حروف اضـافه در زبان مادري اين حروف مورد اسـتفاده قرار مي 

هاي خارجي، تأثير آموزشــي را  بان اولّ در آموزش زبان آموزان اســت. اســتفادة ســنجيده از ز زبان 

  آموزان كلاس داراي يك زبان مشترك باشند. دهد البته مشروط به آنكه زبان افزايش مي 

  . پيشنهاد٤
الف)  تا حد ممكن حروف اضــافة پر بســامد كه در روابط زباني عادي به كار مي رود 

ان كاربردهاي گوناگون هر حرف اضـافه،  آموزش داده شـود. براي رسـيدن به اين هدف از مي 

طلاحات روزمرهّ، محاوره و مكالمات عادي   د كه در اصـ ترين تمركز بر معناي حروفي باشـ بيشـ

  شود. شيوة ارتباطي و درون بافتي ارائه مي به 

هاي كوتاه و ب)  براي آموزش حروف اضــافه در زبان رســمي معيار، از ميان داســتان 

ــي بـه نگـارش درآمـده آموزنـده كـه بـه زبـاني روان  ــتري  انـد مثـال و دور از پيچيـده نويسـ هـاي بيشـ

ــتوري پيچيده خودداري  براي زبان آموزان به  ــود و از بيان جزئيات دس ــورت تمرين بيان ش ص

مانند آموزش به كودكان  گردد. در اين قســمت آموزش زبان در مبحث حروف اضــافه بايد به 

ــد. اين رويكرد به  ــي در زبان مادري باش ــورت ش ــهيل وة تكليف محور كه به ص كنندة  نوعي تس

  تواند جهت درك صحيح مطلب به كار رود. آموزان است مي يادگيري زبان براي زبان 

  

 نقش معلم

 نقش يادگيرنده

 استفاده از ابزارهاي محيطي
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ابزارهاي محيطي مانند قرار دادن اشـياء روي تواند در كنار تكليف نوشـتاري از معلّم مي     

هم، كنار هم، داخل هم و... جهت پرســش و پاســخ از مكان حروف اضــافه در كلاس اســتفاده  

ــعراي بزرگ كـه پيچش و تعقيـد لفظي  نمـايـد. البتـه مي  ــطوح بـالاتر گـاهي از ابيـات شـ توان در سـ

يو  ود. در اين شـ تفاده شـ آموزان تكاليفي ارائه  ه، به زبان ندارند براي آموزش حروف اضـافه نيز اسـ

ــاخـت  ــود كـه بـه كـارگيري سـ هـاي زبـاني در بـافـت متن را يـاد بگيرنـد و بـه جـاي حفظ كردن شـ

  فهرستي از معاني حروف اضافه، به ارتباط درون زباني در بافت جملات توجهّ شود. 

ــافـه از فعـاليـت ج)  جهـت علاقـه    هـاي گروهيمنـد كردن فراگيران بـه آموزش حروف اضـ

اســتفاده شــود و از آنها خواســته شــود تا از ارائة نكات دســتوري محض خودداري كنند و در 

ها حروف اضـافه را ياد بگيرند. در اين شـيوه لازم سـاختار جملات و به شـيوة تعاملي در مكالمه 

افة مورد نظر مشـخص گردد؛ به  ت ابتدا حرف اضـ گردد. عنوان نمونه حرف «از» انتخاب مي اسـ

ور بود، انتخاب مي شـــود و براي هر يك هايي كه از اين حرف مي ســـپس كاربرد  توان متصـــّ

  گردد: هايي ارائه مي مثال 

  خواند. صبح تا شب درس مي   از  بيان زمان: احمد 

  كوچه عبور كرد.  از  بيان مسير: احمد 

  رعد و برق ترسيد.  از  بيان علت: احمد 

  كارمندان اداره است.  از  بيان اجزاء: احمد 

  تر است. همه خوشحال  از  حمد بيان برتري: ا 

هـايي را در اين زمينـه  پس از آنكـه كـاربردهـاي انواع حروف را مـدنّظر قرار داديم و مثـال 

آموزان ارائه خواهيم داد (ر.ك هاي بيشـتري را جهت تقويت زباني زبان مطرح نموديم، تمرين 

ارد استعمال  روف اضافه، مو ). در حقيقت نخستين قدم در آموزش ح ٧٠ــ   ٧٢:  ١٣٧٥سجودي،  

  عنوان نمونة ديگر به موارد استعمال حرف «با» توجّه نماييم: است. به  هر حرف 

  همراهي: دوستي دارم كه با او بزرگ شدم. 

  حرف عطف: با دوستم مشغول صحبت بوديم. 

  جنگيد. تقابل: پيوسته با دنيا مي 
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  مانيم. وسيله: با ورزش سالم مي 

  دارندگي: جواني با عينك وارد شد. 

  جود: با اين همه درآمد باز هم ناراضي است. با و 

  حالت: با لبخند وارد شد. 

اي  هاي زماني، مكاني و حالات در تفكيك معني حرف اضافهاز اين رو توجهّ به ظرفيت 

  مانند «با» و يا ساير حروف اضافه بايد در نظر گرفته شود.  
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  گيرينتيجه
ــيوه  ة شـ ه ارائـ ــي برخي  اين پژوهش بـ اي آموزشـ ه هـ ه براي آموزش بـ اهيم حروف اضـــافـ مفـ

خاطر سپردن و  غيرفارسـي زبانان پرداخته اسـت. در رويكرد و شـيوة سـنتي، يادگيري بر اسـاس به 

ــافـه انجـام مي  پـذيرد؛ امـا براي يـادگيري تمرين و حفظ كردن مطـالـب يعني معـاني حروف اضـ

ها  گيري از شـــيوهس و بهره معنادار و ماندگار نيازمند انگيزه همكاري فراگيران و معلّم در كلا 

گيري از ابزار و وســايل  هاي كلاســي از نوع عيني، بهره هاي نوين مانند توجّه به تمرين و روش 

جهت پرهيز از خطا در به كار بردن حرف اضــافة صــحيح، تمركز بر معناي اصــلي و    ، پيرامون 

راج حروف از هاي تصـويري، خوانش متن و اسـتخ گيري از تكنيك كانوني حرف اضـافه، بهره 

تواند در آموزش مقولة پيچيدة حروف اضـافه در اختيار  هايي اسـت كه مي جمله اصـول و شـيوه 

  آموزان قرار گيرد. زبان 

   پژوهش حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع است.   ه، طبق گفتة نويسند تعارض منافع:    
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