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 چکیده

فضای جغرافیایی یک فضای ذهنی است، به دلیل تفاوت شناخت فضایی افراد مختلف، ادراک آن،   کهییازآنجا

دیگر   فرد  به  فردی  ای  رییتغقابل از  و  است.  بوده  پیرامونش  محیط  از  فرد  تجربیات  به  وابسته  شناخت  ن 

کمتر    مسئلهاما این  ؛  ، سنین پایین استباشد. از سوی دیگر بهترین دوران برای این آموزشمی  آموزشقابل 

تجربیات معمارانه از محیط پیرامون بر شناخت    تأثیرهدف پژوهش حاضر، تعیین    . لذا،بوده است  موردتوجه

بود.  آموزدانش فضایی   تهران  در شهر  به روش شبهان  پژوهش  از طریق  این  امر  این  گرفت.  آزمایش صورت 

ان قبل و بعد از تجربیات معمارانه از محیط پیرامون انجام  آموزدانش سنجش فهم پرسپکتیو و توانایی مسیریابی  

با گروه کنترل استفاده شد. آزمون و پسشد. در این راستا، از پیش ، آزمون  مورداستفادهدل  م  آزمون همراه 

ترسیم پرسپکتیو از    فضایی از طریق   شناختها شامل سنجش  آزمون  )آنکوا( بود.   طرفه ک یتحلیل کواریانس  

با روش کروکی از تصویر ذهنی منظر و تکالیف مسیریابی بود. برای سنجش اعتبار، از اعتبار صوری و    منظر

  0/ 70فضایی و ابعاد آن بالای    شناخته میزان آن برای  برای سنجش پایایی از آلفای کرونباخ استفاده شد ک

  در فهم پرسپکتیو و توانایی مسیریابی که تجربیات معمارانه از محیط پیرامون    بخشیاست. معناداری در اثر 

 را نشان داد.   ان از فضای جغرافیاییآموزدانش جزئی از شناخت فضایی هستند، توسعه شناخت 
 

 ی، محیط، شناخت فضایی، پرسپکتیو، مسیریابیفضای جغرافیای: واژگان کلید
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 ، یدانشگاه آزاد اسلام  ،قاتیواحد علوم و تحق  ،یاعتصام است که در گروه معمار  رج یدکتر ا  ه و مشاور  یمختاباد امرئ  یدکتر مصطف  ییمعمارانه« به راهنما
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 مقدمه 

ناخت فضایی  شگردد. چراکه  آموزش محسوب می  هآن از موضوعات پراهمیت در حوز  هشناخت فضایی و توسع

توانایی ذهنی فرد برای انطباق با اوضاع و محیط   گریدعبارتبهواکنش زندگی روزانه و    برایسبب توانایی یک فرد  

یابد و  این شناخت بر اساس تجربه فرد از محیط پیرامونش و یادگیری افزایش می  .(2019،  1بابوآر پیرامون است )

افتد و شناخت او از فضا در آینده مربوط به این تجربیات در کودکی  بیشترین تحول آن در سنین پایین اتفاق می

  .(2019)هج و کوهرسن،  کنند  می   تأکیدهای اولیه  همچنین، پژوهشگران بر اهمیت هندسه فضایی در سال  است.

 شدتبهشود و  و با افزایش سن بیشتر می  شوندهای فضایی در رشد انسانی کاملاً زود پدیدار میواقع، مهارتدر

های شناخت فضایی هندسی  و تجربیات فضایی اولیه به مهارت(  2018به تجربه فردی وابسته هستند )رامیرز،  

پذیر  همچنین، بر اساس ادبیات پژوهش، شناخت فضایی، انعطاف  . (2014،  )سینکلر و بروس  کند بعدی کمک می

پاسک،  بوده و اثرات آن پایدار است )نیوکمب، هارش  مؤثرها و یادگیری کودکان  آن بر تقویت مهارت   هاست و توسع

؛  2014بروس،  ، به نقل از سینکلار و  2013؛ فارمر و همکاران،  2018، به نقل از رامیرز،  2017گالینکف و وردین،  

  .(2018، به نقل از رامیرز،  2015و کاسول،    ؛ ماس، هاوز، نقوی2018، به نقل از رامیرز،  2013گریسمر و همکاران،

پذیر بودن شناخت فضایی و اثرات پایدار آن، اهمیت توسعه آن در دوران کودکی و نقش تجربه آموزش  باوجود

شناخت فضایی در    هطریق کسب تجربیات معمارانه بر توسعآموزش از    بخشیاثر  هفردی بر این توسعه، در زمین

توسعه شناخت    تجربیات معمارانه بر   بخشی، لازم است تا اثرگریدعبارتبه؛  دارد  وجودان خلأ تحقیقاتی  آموزدانش

اثرآموزدانشفضای جغرافیایی در   این  ، در  2( فضا 1386گروتر )  ازنظر  قرار گیرد.  یموردبررس  بخشیان و نحوه 

بندی و کلی شامل فضای جغرافیایی، فضای زندگی و فضای معماری )داخلی یا میانی( است. این دستهحالت  

گروتر به لحاظ ادراکی، فضای اول    ازنظرشده است.  ه  ( نشان داد1هر فضا با ذهنیت و عینیت در شکل )  هرابط

یا    فضاهای جغرافیایی،  واقعدر  باشد.نمی  درکقابلمستقیماً    چراکهیعنی فضای جغرافیایی، فضایی است ذهنی؛  

باشند، اما بهترین حالت درک آن یا از  نمی  درکقابل  باره کیبهقدر بزرگ هستند که  مقیاس بزرگ معمولاً آن

شود، یا از طریق استفاده از طریق تلفیق تجارب ادراکی در فضا و زمان از طریق حافظه و استدلال تجربه می

 .(1999، 7و تورسکی 6، لوید 5، هیرتل4، فرسکا 3ها )مارک های مقیاس کوچک مانند نقشهمدل
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 ( 1386(. رابطه ذهن و عین با فضای جغرافیایی، فضای زندگی و فضای معماری. اقتباس از گروتر )1شکل )

در مجموعه   شده فیتعره  ها و یک یا چند فاصلها، بردار ویژگی ای از مکانیک فضای جغرافیایی متشکل از مجموعه

است و    شدهمشخصای از اطلاعات  اما در ذهن فرد این فضا با مجموعه؛  (1979،  2و دیژه  1ها است )بیگینمکان

کنند. پس فضای جغرافیایی  ها توانایی شناخت آن را پیدا میها یا مدل فرد با استفاده از وسایل کمکی مانند نقشه

کس فضای ریاضی که تمامی نقاط در یک درجه از اهمیت قرار دارند، همیشه یک فضای ادراکی است. این فضا برع 

یک مرکز وجود دارد که محل ایستادن ناظر است و یک محور وجود دارد که تابع وضعیت دیدن ناظر است. بر 

های مختلف اشخاص مختلف به گونه  لهیوسبه  تنهانهاین اساس، فضای ادراکی وابسته به شخص ناظر است و  

و    شی، به نقل از لفافچی، دهبا234:  2007، به گفته واندرکناپ ) مثالعنوان به  .(1386شود )گروتر،  ساس میاح

شود. در  های اجتماعی هم می( مفهوم فاصله علاوه بر بعد فیزیکی و کالبدی آن مرتبط با جنبه1399اعتصام،  

  کند. او این  لیوتحلهیتجزاین دنیا را    تمیز دهد و هم  اطرافش  خود را از دنیای  هم  حالنیدرع این راستا، فرد باید  

این ادراکات وابسته به تجربیات   .(112، ص.1389دهد )لنگ، می انجام اء اطرافششیا شناختن وسیلههرا ب عمل

ن شیاز تجربیات پی  شده حاصلو شناخت فضایی فرد هستند. ادراک فرآیندی خودمختار است که از کاربرد مفاهیم  

مبنایی   کنندهفراهمکه ساختارهای دانش دائمی در انسان، چنان  .(2010،  4لیو دیاس  3شود )دالوزریسایجاد می

گر تصمیم و اعمالش در واکنش  ا، اعمال و رویدادها در محیط بیرونی هستند که هدایتشیجهت تفسیر کردن ا

ای شناختی بر پایه دانش فضایی که شامل  سطوح مختلف فراینده   تأثیرباشند. با  به ادراک از خود و محیط می

آن است، دانش، استنباط، ارزیابی و رفتار بیرونی جدیدی    یدهسازمانانواع دانش موجود، چگونگی بازنمایی و  

 5( هارت 1391بیگلو،  فر، ایزدی و قرهبه نقل از عینی  1985یابند. )گلج،  گردد این ادراکات نیز توسعه میایجاد می

به  ( به جهت259  , 1973)  6و مور تعیین    بیترتنیابهکه    روشی گیری فضایی  را در محیط  فرد موقعیت خود 

( نیز ادراک فضایی را توانایی تعیین روابط فضایی با اشاره به  1985)  8و پیترسون   7ورزند. لینمی  تأکیدکند،  می

شناخت   هه خود زیرمجموع دانند کپرتی را جزوی از ادراک فضایی میهرگونه حواس   باوجودگیری ناظر،  جهت

اء، شکل و روابطشان باهم و مسیر حرکت، شی( شناخت فضایی شامل مکان ا2010)  9نیوکمب   ازنظرفضایی است.  
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ها، الگوهای فضایی  اء پنهان، عملکرد مکانیسمشیبعدی، پیدا کردن ااء سهشیهای دوبعدی و اچرخش ذهنی شکل

نقشه کلمنتسو  است.  ذهنی محیط  توانایی درک  2011)  2و ساراما   1های  به  تعریف شناخت فضایی  در  نیز   )

 تعاریف مختلفی از  یطورکلبهکنند و  یابی اشاره می موقعیت فرد در فضا و توانایی حرکت در آن از طریق جهت

از جامع یکی  دارد.  با شناخت فضایی مدل دیویس ترین مدلشناخت فضایی وجود  رابطه  در  اوکاموتو3ها  و   4، 

آن 2015)  5ویتلی  است.  را  (  از شناخت فضایی  تودرتو  مدلی  در   منظوربهها  آن  اهمیت  تقویت بحث در مورد 

در این پژوهش   که ییازآنجااند که ترکیبی از فرآیندهای شناختی و اقدامات است. های یادگیری ارائه دادهمحیط

ز زیرمجموعه ادراک حسی از  فهم پرسپکتیو ا  بُعد بر شناخت محیط پیرامون و محیط جغرافیایی است، دو  تأکید 

است. بر اساس    قرار داده  موردتوجههای شناختی را  محیط و مسیریابی از زیرمجموعه استقرار مکانی در فرآیند

سازی، طراحی و پروژه که در محل مرکز دایره هایی نقشهتواند به شایستگیاین مدل، ارتباط اقدامات و فهم می

های معماری که بر انجام تمرین  واسطهبهانجامد. در این پژوهش اقدامات  بی  شده است( نشان داده  2در شکل )

 باشد. اند، میان از محیط پیرامونشان طرح شدهآموزدانشبردن تجربیات   اساس بالا

 
 (2015و ویتلی، )  (. مدل خصوصیات شناخت فضایی. منبع: دیویس، اوکاموتو2شکل )

از مکانی دیگراست. )رامیرز،  که توانایی تصور یک حرکت ی  فهم پرسپکتیو ( پرسپکتیو در مدل 2018ا منظره 

فرآیند شناختی حسی از فهم ذهنی، در شناخت  ه( زیرمجموع 2015و ویتلی )  شناخت فضایی دیویس، اوکاموتو

می دارای  فضایی  پرسپکتیو  است که صلاحیت سطح    دو سطحباشد.  به    1صلاحت  یعنی  شی ا  تیرؤمربوط  اء، 
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ا اء،  شیا  ظاهربه مربوط    2نیستند و صلاحیت سطح    مشاهدهقابلاء از دیدگاه خاصی  شیکه اینتوانایی استنباط 

  .(1981از دیدگاه خاص است )فلاول، اورت، کرفت و فلاول،    ءشییعنی توانایی قضاوت در مورد چگونگی نگاه یک  

سنجی شواهد محکمی برای ناقدامات پرسپکتیو و چرخش ذهنی کاملاً ارتباطی دارند و مطالعات روا  کهییازآنجا

ذهنی از    یکار دستکه توانایی فرد در  اند و با اینگیری فضایی پیدا نکردهجداسازی تجسم فضایی و عوامل جهت

فضایی(    ی ابی جهتیابی مجدد او در فضا )توانایی  (، بیانگر توانایی او در جهتشی  یکاردستدیدگاه ایستا )توانایی  

اساس تحقیقات بر  اما  بسیار وابسته هستناین  نیست،  به هم  والر  1)هگارتی   د ها  لذا سنجش فهم    . (2004،  2و 

که توانایی مسیریابی  فضایی را نیز پوشش دهد. ضمن آن  یابیجهتزیادی توانایی    تا حدودتواند،  پرسپکتیو می

  بخشی(  1397همکار )  و   علیتاجربه نقل از    (1991پالگرینو )  ازنظرمسیریابی  است.    یبررسقابلطور جداگانه  نیز به

های شناختی و تصاویر  توانایی شناختی و ادراکی افراد که با تشکیل نقشه  همچنین،  باشد.از توانایی فضایی می 

از   .(1395یابی هستند )خامه، اعتصام و شاهچراغی،  بر فرآیند مسیر  مؤثرمتغیرهای    ازجملهاند  ذهنی در ارتباط

از   بر اساسعمده    طوربه،  هانمکاگیری ذهنیات در مورد  ، شکلسوکی تصویر ذهنی و نقشه شناختی است و 

باشد و نقشه شناختی نیز  و تجارب انسان از مکان می  هاارزشسوی دیگر تصویر ذهنی، خود تحت تأثیر افکار،  

از تصویر ذهنی،    عنوانبه ی  درون  یها بازنموده  دهنده ارائهخاص بر روابط فضایی تمرکز داشته و    طوربهبخشی 

شبیه فراهم  جهت  از محیط  را  انتزاعی  الگویی  و  بوده  خارجی  محیط  فضایی خاص    کندیمسازی خصوصیات 

( تصویرسازی و تجسم فضایی شامل  2011کلمنتس و ساراما )   ازنظرهمچنین،    .(1394)پیربابایی و همکاران،  

برای تولید و   که ی فرد است. حال آناز شناخت فضای   بخشیتصاویر ذهنی و    یکاردستفرآیندهای شناختی 

تصویر ذهنی و  برای استخراج    روشییکی از    ترسیم پرسپکتیو از منظر(  1982)   اسدپور، فیضی، مظفر و بهزادفر

پیرامونش می از محیط جغرافیایی  ایزدی و قره دانند. همچنین، عینینقشه شناختی فرد  ( به 1391بیگلو )فر، 

  3سیگل  ازنظر.  انداشاره داشتهاستخراج شناخت فضایی در کودکان    برای  روشی  عنوانبهسنجش توانایی مسیریابی  

ها یا مسیرها  های مرزی، ایجاد راهمراحل فراگیری شناخت فضایی به ترتیب شامل شناخت نشانه  (1975)  4و وایت

های مختلف بر اساس سطح بالایی از  های ارضی و مسیرها در دسته مجموعه  ی دهسازمانهای مرزی،  بین نشانه

رشد شناخت فضایی پیاژه و    ههای اقلیدسی است. طبق این نظریهماهنگی، اطلاعات توپولوژیکی و سپس ویژگی 

( و1967اینهلدر  تصویری  روابط  توپولوژیک،  روابط  نیز،  محورها،    (  فهم  و  دبستان  از  پیش  تا  اقلیدسی  روابط 

 گیرد. مختصات، فاصله و زوایا در دوران مدرسه شکل می

ا  ازنظر مؤلفهبسیاری  پژوهشگران،  می ز  کمک  کودکان  در  فضایی  شناخت  رشد  به  محیطی  و  کند  های  )هج 

تواند  کسب تجربیات معمارانه از محیط می  صورتبهدر این میان یادگیری از محیط پیرامون    . (2019کوهرسن،  

گیری است و گرایانه از یادتجربی یک تئوری ساخت  یادگیری،  واقعدراز طریق آموزش معماری تسهیل گردد.  

از ترکیب تجربه درک و تحول   ناشی انجامد. این دانش  فرآیندی است که در آن، تغییر تجربه به ایجاد دانش می

وع یادگیری است که بر اساس آن، یادگیری از مواجهه مستقیم نترین  تجربه عینی اثربخش  .(1984،  5است )کلب
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پدیده  ایجاد شبکهبا  ارتباط فیزها و  از طریق  نورونای که  )قدوسی می  رهیذخها  یولوییک واقعی میان  فر،  شود 

فر، اعتصام، حبیب و پناهی  ( به نقل از قدوسی1382نظر پاتریشتا )  بنا بر( و  1391اعتصام، حبیب و پناهی برجای،

وه سبب درگیر ساختن تمام شیوه عینی و عملی در محیط اهمیت دارد. در این  شی( یادگیری به  1391برجای )

میهاقسمت مغز  پژوهشی  همچنین،  بسیاریشود.  اوتال پژوهش  ازجمله  های  میدو 1های  تیپتون 2،  هاند 3،   ،4  ،

است و اثرات   آموزشقابلاند که شناخت فضایی  ( نشان داده2018( و رامیرز )2013و نیوکمب )  6، وارن5آلدن

 8و آسر  7که گوزننانآموزش شناخت فضایی از طریق کسب تجربیات محیطی در سنین پایین پایدار است. چ

-های شناختی پیچیده و سطح بالا و مهارتیادگیری معماری در سنین پایین سبب مهارت   شی ( در پژوه2012)

رامیز    گردد و برای شناختی کودکان مفید استای حل مسئله که نیازمند شناخت فضایی است، در آینده می ه

توان کند. بر این اساس می اخت فضایی اشاره میشن  ههای محیطی در توسعهمچنین، به نقش فرصت  .(2018)

( آمده  3فردی دانست که در شکل )  ههای محیطی و تجربشناخت فضایی را آموزش، فرصت  هعوامل مؤثر بر توسع

 باید. گفته کسب تجربیات معمارانه از محیط پیرامون از طریق آموزش اهمیت میاست. با توجه به مطالب پیش
 

 

 

 

 

 

 
 شناخت فضایی. منبع: نگارندگان همل مؤثر بر توسع(. عوا3شکل )

های معماری و  بر اساس ادبیات پژوهش، پژوهشگران اندکی به ارتباط تجربیات معمارانه از محیط توسط تمرین

ها در  کند اما اکثر پژوهشمی تأیید ها، این رابطه را آن هاند که نتایج تحقیقات همسطح شناخت فضایی پرداخته

( توسعه 2018، رامیرز )مثالعنوانبهاند.  های غیر معماری با شناخت فضایی متمرکز بودهط آموزشخصوص ارتبا

در   فضایی  مهارتآموزدانششناخت  آموزش  طریق  از  را  نشان  ان  ریاضی  در درس  فضایی  استهای  در داده   .

( پیرامون 2016)  خصوص ارتباط آموزش معماری با شناخت فضایی، تحقیقات بسیار اندک است. سن و توکسن

اند. مصطفی  ها به پژوهش پرداختهدر آمریکا از طریق آموزش معماری به آنان  آموزدانشتوسعه توانایی فضایی در  

( ساری2010و مصطفی  )و سجادی  علیتاجر(،  2011)  9(،  و1397هزاوه  زاید، محمد  و   ) ( نیز 2018ابراهیم   )
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تجربیات معمارانه از محیط پیرامون   تأثیریک با هدف تعیین  هیچاند اما  هایی در این خصوص انجام دادهپژوهش

تجربیات و فضای    یریگشکل که زمینه  . حال آنشده استان در شهر تهران انجام نآموزدانشبر شناخت فضایی  

مارا )به نقل از سیگارودی و صلصالی و بصیری، شی  هبه عقید  چراکه  زندگی در چگونگی این تجربیات مؤثر است.

ها از  آن  افتد و ادراک وقایع، در صورت جداییگیری رفتار و تجارب فرد در یک زمینه اتفاق می( شکل67،  1391

فردی بر شناخت    ههای محیطی و تجرباین زمینه، کامل نخواهد بود. لذا با توجه به نقش سه عامل آموزش، فرصت

سوی دیگر و نیز نقش محیط جغرافیایی  شناخت فضایی در دوران کودکی از    هو اهمیت توسع   سوکیفضایی از  

ان دبستانی از طریق فراهم آوردن  آموزدانششناخت فضایی    هدر این خصوص، این پژوهش به دنبال بررسی توسع

  ه بر اساس فرضی   های یادگیری تجربی از محیط پیرامون جهت کسب تجربه از طریق آموزش معماری است.فرصت

ان از طریق کسب تجربیات معمارانه از محیط پیرامونشان، بتوانند  آموزشدانرسد  اصلی این تحقیق، به نظر می

فهم پرسپکتیو و توانایی مسیریابی    ارتقاء دهند. بهبود شناخت از فضای جغرافیایی فضایی خود را جهت  شناخت

 شناخت فضایی از محیط جغرافیایی هستند. از ابعاد 

ان از آموزدانشربیات معمارانه از محیط پیرامون بر فهم  کسب تجفرضیات فرعی پژوهش،    بنا براین اساس،    بر 

تجربیات لذا، بین    دارد.  تأثیر  ان در مسیریابیآموزدانشپرسپکتیو مؤثر است و این تجربیات، همچنین، بر توانایی 

عامل  رابطه بستگی وجود دارد و عامل اول بر دو  فهم پرسپکتیو و توانایی مسیریابیو معمارانه از محیط پیرامون 

کسب تجربیات معمارانه از محیط پیرامون  آیا    الات پژوهش این است کهؤبر این اساس، سگذارد.  می  تأثیردیگر  

توسعآموزدانشتوسط   از  آن  شناخت  هان  می فضایی  پشتیبانی  در  کند؟  ها  پرسپکتیو  فهم  بر  تجربیات  این  آیا 

بعد    عنوانبه ان  آموزدانش آن  سنجشقابلیک  این از شناخت فضایی  آیا  است؟  مؤثر  پیرامونشان،  از محیط  ها 

ها از محیط  از شناخت فضایی آن  سنجشقابلیک بعد    عنوانبه ان  آموزدانشتجربیات بر توانایی مسیریابی در  

تجربیات معمارانه از محیط پیرامون بر شناخت  بخشیپیرامونشان، مؤثر است؟ لذا، هدف این پژوهش، بررسی اثر

این تجربیات بر دو عامل توانایی    بخشیر شهر تهران است. در راستای این هدف اصلی، اثران دآموزدانشفضایی  

پرسپکتیو در   اثر  هشود. همچنین نحوان در شهر تهران سنجیده میآموزدانشمسیریابی و فهم  نیز   بخشیاین 

 گردد. بررسی می

 تحقیق  روش

جامعه آماری یل و نیز سطح مشاهده فرد است.  است و واحد تحل  گرفتهانجام  1این تحقیق به روش شبه آزمایش 

  اند. در مدارس دبستانی سطح شهر تهران مشغول به تحصیل بوده  کهبودند    1397-98ان تهران در سال  آموزدانش

منطقه )شمال جنوب، شرق، غرب،    5باشد. بدین معنا که ابتدا  ای میای چندمرحلهگیری نیز خوشهروش نمونه

نمونه    عنوانبههای اصلی انتخاب، سپس در ادامه از هر خوشه یک مدرسه  خوشه  عنوانبهمرکز( سطح شهر تهران  

نمونه انتخاب  عنوانبهتصادفی ساده  صورتبهنفر  6باشد که از هر مدرسه مدرسه می 5انتخاب گردید که جمعاً 

تصادفی هر نفر در گروه    ورتصبهنفر به دو گروه سه نفره تقسیم شدند که باز    6گردید و در مرحله بعد نیز این  

ترتیب گروه یا کنترل گمارده شد. بدین  آزمایش ما  آزمایش  اساسهای مورد    چهار گروهطرح سالمون در    بر 

رویکرد این پژوهش با توجه به نقش پررنگ زمینه و محیط پیرامون بر ادراک و شناخت کودک    اند. گمارده شده
 

1 Social Survey 
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گرایی است که در آن منظر یکی از چیزهای مهم زمینه است.  اختو با توجه به اهداف و موضوع این تحقیق، س

( علاوه  1391سیگارودی، صلصالی و بصیری،  توان زمینه را نادیده گرفت. )به نقل از امامیمارا نیز نمیشی  ازنظر

عی،  کنش اجتما  مسئله( با توجه به  1398و احمدی،    شیتفر، به نقل از لشگری162،  1380مانهایم )  ازنظربر آن  

گرا، انتخاب شهر تهران پذیر نیست. در نتیجه در راستای شناخت ساختگرایانه روابط فضایی امکانشناخت اثبات

گیری تجربیات داشته و شکلتجربیات پیش  واسطهبه  تأثیرپژوهش بر نتایج تحقیق مؤثر است و این    هزمین   عنوانبه

ات با توجه به ابزار  تأثیرگیرد و این  ران شکل میجدید از طریق آموزش معماری است که در محیط شهری ته

گرا در این تحقیق، کودکان  ، رویکرد ساختگری دعبارتبه؛  شناختی تفسیر در این تحقیق، بر نتایج مؤثر استروش

فر،  ، به نقل از عینی2003،  2و والر  1گیرد )بارکر را در تعامل با محیط فیزیکی و اجتماعی پیرامونشان در نظر می

(  4مطابق شکل )  کهییازآنجا(. در این راستا، برای سنجش شناخت فضایی کودکان،  1391بیگلو،  زدی و قرهای

شناختی استفاده  ابزار روش  عنوانبه شناخت، حاصل تعامل دیالکتیکی محیط با ذهن کودک است، تفسیر کردن  

های  و پژوهش کیفی با کودکان روش  گراییساخت   بر رویکرد  تأکید( با  1391بیگلو ) فر، ایزدی و قرهشد. عینی

دانند که در این می  میرمستقیغ استخراج شناخت فضای کودکان از محیط فیزیکی را شامل دو دسته مستقیم و  

همچنین، بر اساس نظریه رشد   قیتحقسنجش و ارزیابی در این    هوشی  .است  شدهاستفادهپژوهش از هر دو دسته  

پیشنهادی   آماری در مطالعه حاضر و ساختار  هو متناسب با بازه سنی جامع  (1963شناختی پیاژه )نقل در فلاول،  

  ه ( برای ارزیابی و سنجش مطالعات کودکان است. لازم به ذکر است که از سویی باز1987)  4و اندروس  3زگلر

جام  (، قادر به ان1963)به نقل از فلاول،    رشد شناختی پیاژه  هدر این تحقیق، بر اساس نظری  یموردبررسسنی  

پذیری عناصر و روابط فضایی و دارای های عینی و تشخیص ترکیب، تداعی و برگشتعملیات ذهنی بدون پدیده 

(  1967تحول شناختی فضایی پیاژه و اینهلدر )  هها همچنین، بر اساس نظریپذیری از فضا هستند. آنتصور انعطاف

ها در حال  باشند و از سویی شناخت آنط فضایی میقادر به شناخت روابط اقلیدسی )متریک(، زوایا، فواصل و رواب

 شناخت فضایی هستند.  هرشد است و در بهترین سن برای یادگیری با هدف توسع
 

 

 

 

 

 

 

 

  

 (. نقش زمینه و محیط پیرامون بر شناخت و توسعه آن در فرد. منبع: نگارندگان 4شکل )
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ترسیم   ان انجام شد. برای این منظور از تمرینبرای فهم پرسپکتیو از روش مستقیم در پژوهش کیفی با کودک

اسدپور، علی و فیضی،  شد )  ( استفاده1982)  2ناکامورا  1با روش کروکی از تصویر ذهنی منظر  پرسپکتیو از منظر

باشد  ها، روش مستقیم میدر این راستا روش استخراج داده(.  1982،  محسن و مظفر، فرهنگ و بهزادفر، مصطفی

سنجش مسیریابی نیز با استفاده از روش مستقیم در پژوهش   توسط کودکان استفاده شد.  و از روش خودسنجی

( 2017،  3؛ دریسکل1986؛ مور،  1979کیفی با کودکان، انجام شد و برای این منظور از تکالیف مسیریابی )هارت،  

رخودسنجی توسط مربی  باشد و از روش غیها، روش غیرمستقیم میدر این راستا روش استخراج دادهاستفاده شد.  

 در طیف چهار قسمتی  نمرات بر اساس نظر و قضاوت داوران و متخصصان این رشته و  و متخصصین استفاده شد.

دهی آزمون مرتبط با پرسپکتیو، هر دو سطح صلاحیت نمره  منظوربهبود.    4و حداکثر نمره    1با حداقل نمره  

  ی موردبررسبودند،    کردهاشاره به آن    (1981ت، کرفت و فلاول )که فلاول، اور  اءشیاء و ظاهر اشیا  تیرؤمربوط به  

دهی آزمون مسیریابی، بر اساس استنباط از رفتار با توجه به روش پیشنهادی  قرار گرفت. همچنین برای نمره

صورت گرفت و به این منظور، مشاهده حرکات کاربر در واکنش به    (1391بیگلو )فر، ایزدی و قرهعینیتوسط  

با توجه به  کاربرد جهات مختلف موقعیت عناصر پرسیده شد.    هان دربارآموزدانشو از    شدهمشاهدهیژه  جهات و

و  آزمونشیپ  صورتبهاستفاده از الگوی طرح سالمون و سنجش خلاقیت معمارانه در دو گروه کنترل و آزمایش 

( است. آزمون 5)آنکوا   4طرفه کییانس  در این تحقیق، آزمون تحلیل کوار  مورداستفادهاستفاده شد. مدل    آزمونپس

شروع   از  قبل  برای    هگرایاتتجربه  یهان یتمراولیه  طول آموزدانشمعماری  به  ترم  یک  تمرین  مدت  بود  ان 

 ها و کسی تجربیات معمارانه از محیط انجام شد.آزمون دوم نیز بعد از اتمام این تمرین انجامید.

 7یی رواو  6اعتبار

است که با نظر و قضاوت داوران و متخصصان این رشته مفاهیم   شدهاستفادهاعتبار صوری   اعتبار، ازبرای بررسی 

متغیرهای اصلی تحقیق از ضریب آلفای   ییروا   بررسی  منظوربه است.    قرارگرفته اصلی تحقیق مورد ارزیابی داوران  

گانه  عمارانه و ابعاد ششدهد که میزان آلفای متغیر خلاقیت مکرونباخ استفاده شده است. این ضریب نشان می

 باشد که از میزان قابل قبولی برخوردار است.( می 70/0آن )بالای 

 نتایج

های حاصیل از سینجش فهم پرسیپکتیو  های توصییفی پژوهش شیامل میانگین نمرات دادهدر این بخش، ابتدا یافته

 شود.ی ارائه میهای تحلیلشود، سپس در ادامه یافتهان گزارش میآموزدانشو توانایی فضایی  

 

 

1 Landscape Image Sketching Echnique 

2 Nakamura 

3 Driskell 

4 One-way analysis of covariance 
5 ANCOVA 

6 -validity 

7 -reliability 
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 فضایی از محیط پیرامون و دو بعد آن  شناخت(. میانگین نمرات 1جدول )

 شناخت فضایی و ابعاد آن
 گروه آزمایش گروه کنترل 

 آزمون پس آزمون شیپ آزمون پس آزمون شیپ

 13/ 07 10/ 20 10/ 87 10/ 33 پرسپکتیو 

 15/ 80 10/ 00 10/ 53 10/ 33 مسیریابی

 28/ 87 20/ 20 21/ 40 20/ 67 یرامونشناخت فضایی از محیط پ

را در دو گروه آزمایش و کنترل در دو    ان از محیط پیرامونشانآموزدانشفضایی    ( میانگین شناخت1جدول )

ان از محیط  آموزدانشفضایی    شناخت   همیانگین نمر  مثال عنوان بهدهد.  نشان می   آزمونپسو    آزمونشیپ دسته  

پیش در  کنترپیرامون،  گروه  آزمایش    67/20ل  آزمون  گروه  میانگین  می  20/20و    فضایی   شناخت  هنمرباشد 

 باشد. می  87/28و در گروه آزمایش  40/21آزمون گروه کنترل ان از محیط پیرامون، در پسآموزدانش

 و دو بعد آن  فضایی از محیط پیرامون شناخت)آنکوا(  طرفهکیآزمون کواریانس  فرضشیپ(. خلاصه نتایج 2جدول ) 

 های پراکندگی شاخص کلوموگروف اسمیرانوف  های رگرسیونبشینی همگ 

 F تعداد  
سطح 

 معناداری 
KS z 

سطح 

 معناداری 
 دگیشیک چولگی

 پرسپکتیو 
 15 آزمایش 

976 /1 172 /0 
751 /0 626 /0 192 /0 436 /1 - 

 - 0/ 960 0/ 281 0/ 499 0/ 828 15 کنترل 

 مسیریابی
 15 آزمایش 

088 /3 091 /0 
739 /0 645 /0 449 /0 125 /1 - 

 - 1/ 328 0/ 078 0/ 489 0/ 835 15 کنترل 

فضایی  شناخت

از محیط 

 پیرامون

 15 آزمایش 

258 /1 272 /0 

656 /0 782 /0 175 /0 092 /1 - 

 - 0/ 131 0/ 493 0/ 692 0/ 711 15 کنترل 

 

گروهی   بین  کواریانس  تحلیل  این    یهافرضشیپ   طرفهکیبرای  رعایت  صورت  در  که  دارد  وجود  مختلفی 

می  ها فرضپیش اجازه  گروهما  مقایسه  در  آزمون  این  از  از  یابیم  برخی  که  کنیم  استفاده  این   نیترمهمها 

است. متغیر   شدهارائه ان از محیط پیرامون  آموزدانشفضایی    شناخت  ه( برای مقایس2در جدول )  ها فرضپیش

محیط پیرامون قبل و بعد    ازفضایی    ناختشمستقل نوع مداخله بود )تجربیات معمارانه( و متغیر وابسته شامل  

های نرمال بودن،  از مفروضه  یتخطعدمهای مقدماتی برای اطمینان از  باشد. لذا بررسیاز آموزش معماری می 

با توجه به سطح معناداری    ؛ کهاست  شده دادهنمایش  (  2)های رگرسیون در جدول  بشیخطی بودن و همگنی  

باشد و همچنین می  05/0یون و آماره کلوموگروف اسمیرانوف که بالاتر از  رگرس  خطب ی شهای ضریب  در آزمون

بازه بین  شیمقدار چولگی و ک از فرض نرمال داده باشد میمنفی می  -2+ و  2دگی که در  ها  توان گفت که ما 

 )آنکوا( استفاده کنیم. طرفهکی توانیم از آزمون تحلیل کواریانس بین گروهی ایم و میتخطی نکرده
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 فضایی از محیط پیرامون و دو بعد آن  شناختطرفه )آنکوا( (. نتایج تحلیل کواریانس یک3ول )جد

 ضریب اتا سطح معناداری  F میانگین مجذورات درجه آزادی  

 0/ 179 0/ 022 5/ 899 13/ 944 1 پرسپکتیو 

 0/ 149 0/ 039 4/ 725 8/ 597 1 مسیریابی

فضایی از محیط  شناخت

 پیرامون
1 157 /63 046 /10 004 /0 271 /0 

 

ان  آموزدانشفضایی    شناختتجربیات معمارانه بر    بخشیبرای مقایسه اثر  طرفهکیتحلیل کواریانس بین گروهی  

فضایی    شناختاز محیط پیرامون اجرا شد. متغیر مستقل نوع مداخله بود )آموزش معماری( و متغیر وابسته شامل  

ان در اجرای پیش از آموزدانشهای  باشد. نمرهمعماری میان از محیط پیرامون قبل و بعد از آموزش  آموزدانش

ان، آموزدانشفضایی از محیط پیرامون و دو بعد فهم پرسپکتیو و توانایی فضایی    شناخت مداخله آزمون سنجش

از تعدیل نمره  مورداستفادهدر این تحلیل    رییتغهممتغیر    عنوانبه از مداخله تفاوت  قرار گرفت. بعد  های قبل 

بُعد فهم پرسپکتیو متغیر   (، در3مطابق جدول ) آزمونپسهای داری بین دو گروه آزمایش و کنترل در نمرهمعنا

 بُعد توانایی مسیریابی ،( F= 5/899, P value= 0/022ان از محیط پیرامونشان )آموزدانشفضایی    شناخت

  شناخت  ( و متغیرF= 4/725, P value= 0/039ان از محیط پیرامونشان ) آموزدانشفضایی    شناختمتغیر  

مثبت   تأثیرکه همگی حاکی از    ( استF= 10/046, P value= 0/004ان از محیط پیرامون )آموزدانشفضایی  

از طریق آموزش معماری  تجربیات معمارانهکسب   پیرامون  باشد  می  انآموزدانشفضایی    شناختبر    از محیط 

 (. 5) شکل

 
 کسب تجربیات معمارانه از محیط پیرامون از طریق آموزش معماری   تأثیرمدل ساختاری (. 5) شکل

آموزش   واسطهبهان از محیط پیرامونشان  آموزدانش  هتجربیات معماران  تأثیرهای تعیین  ، بر اساس یافتههمچنین

ها  ز توانایی مسیریابی آندرصد بیشتر ا  10ان، به نسبت،  آموزدانشاین تجربیات بر فهم پرسپکتیو    تأثیرمعماری،  

 .بوده است
 های تحقیق (. نتایج آزمون فرضیه4جدول ) 

 نتیجه مسیر ساختارها

 تأیید فهم پرسپکتیو                       کسب تجربیات معمارانه از محیط پیرامون 

 تأیید مسیریابی  ییتوانا                      کسب تجربیات معمارانه از محیط پیرامون 

 تأیید شناخت فضایی از محیط پیرامون                     کسب تجربیات معمارانه از محیط پیرامون 
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ان از طریق  آموزدانشکه    اصلی این تحقیق  هها، فرضیاین پژوهش بر سه فرضیه استوار بود که بر اساس یافته

بهبود شناخت از فضای ود را جهت  فضایی خ  شناختتوانند  کسب تجربیات معمارانه از محیط پیرامونشان، می

ان  آموزدانشکسب تجربیات معمارانه از محیط پیرامون بر فهم    گردد. همچنین،می   تأیید   ارتقاء دهند، جغرافیایی  

است    تأییدمثبت دارد و لذا فرضیات فرعی تحقیق نیز مورد    تأثیر  ان در مسیریابیآموزدانشاز پرسپکتیو و توانایی  

به ذ 4)جدول   به زمین   نیاکر است که  (. لازم  توجه  با  به پژوهش و رویکرد ساخت  هنتایج،  گرا در آن، مربوط 

با توجه به مدل  ان دبستانی شهر تهران است. در نهایت، بر اساس تحلیل یافتهآموزدانش شناخت فضایی  ها و 

تجربیات معمارانه   توان گفت که کسبمی  مسئلهگفته در بیان  ( و مطالب پیش2015و ویتلی، )  دیویس، اوکاموتو

های  ( مؤثر است. تحلیل یافته6در شهر تهران مطابق شکل )  انآموزدانشاز محیط پیرامون بر شناخت فضایی  

آموزش    واسطهبهات مستقیم تجربیات معمارانه حاصل از یادگیری تجربی از محیط پیرامون  تأثیرپژوهش حاکی از  

پرسپکتیو و در نتیجه بر بر توانایی مسیریابی و فهم آنان دبستانی در شهر تهران  آموزدانشمعماری به   از  ها 

ات غیرمستقیم این تجربیات معمارانه از محیط  تأثیرها از محیط جغرافیایی است. علاوه بر آن  شناخت فضایی آن

یی  ( از شناخت فضایی، بر توانا2015و ویتلی، ) در مدل دیویس، اوکاموتو شدهف یتعرپیرامون بر اساس ارتباطات 

تفسیر کردن، ساختن، حرکت دادن و تغییر دادن که جزو ابعادی هستند که بیشتر به شناخت فضایی در مقیاس 

ها و  ( قابل استنباط است. همچنین تمامی این یافته6ها با توجه به شکل ) باشند، از این یافتهکوچک مرتبط می

و دارای اعتبار است که نقش این زمینه در کل  یرباشد قابل تفسپژوهش که شهر تهران می هها در زمیننتایج آن

 .است شدهمشخص( 6شکل ) راین پژوهش نیز د

 

 ان آموزدانشکسب تجربیات معمارانه از محیط پیرامون بر شناخت فضایی  تأثیر(. مدل تحلیلی پژوهش از نحوه 6) شکل
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 گیری نتیجه

 تأثیر تعیین  و با هدف    محیط و زمینه در تحقیق اهمیت دارد  که در آن نقش  اگرمقاله حاضر با رویکرد ساخت

 ان دبستانی از محیط جغرافیایی در شهر تهران، آموزدانشفضایی   شناختتجربیات معمارانه از محیط پیرامون بر  

گرا در پژوهش  بنا بر رویکرد ساخت شناختی تفسیر وپرواضح است که با توجه به نقش ابزار روش به انجام رسید.

زمینه، نتایج تحقیق به این زمینه وابسته بوده و در تحلیل  عنوانبه ان مقطع دبستان، در شهر تهران آموزدانشبا 

تجربیات معمارانه از محیط پیرامون بر   تأثیرتوان این زمینه را نادیده گرفت. آزمون تعیین  و تفسیر نتایج، نمی 

رس شهر تهران، نتایج مثبتی را نشان داد که بر اساس آن یادگیری تجربی  ان مداآموزدانشفضایی    شناخت  هتوسع

ها از فضای جغرافیایی اثربخش شناخت آن  هان دبستانی شهر تهران، بر توسع آموزدانشاز محیط پیرامون توسط  

امون، فضایی از محیط پیر  ابعاد شناخت  عنوانبههمچنین بررسی فهم پرسپکتیو و توانایی مسیریابی نیز    است.

بر این  ان ابتدایی شهر تهران از محیط پیرامونشان  آموزدانش  هتجربیات معمارانمثبت و معنادار    تأثیرحاکی از  

ان دبستانی شهر  آموز دانشیادگیری تجربی از محیط پیرامون بر فهم پرسپکتیو    تأثیرها،  ابعاد است. مطابق یافته

  کهنیاآماری و    ه تواند با توجه به سن جامعها. دلیل این امر میناست تا بر توانایی مسیریابی آه  تهران بیشتر بود

(  1975)  2و وایت   1سیگل   ذکرشده در حال رشد هستند و همچنین با توجه به مراحل فراگیری شناخت فضایی  

اما در حالت کلی بر اساس  ؛  ان دبستانی از شناخت مسیر باشدآموزدانشبه دلیل عدم تکامل تحول شناختی  

 ان دبستانی مثبت است.آموزدانشتجربیات معمارانه بر رشد این توانایی مسیریابی در  تأثیری تحقیق، هایافته

  ه دهندتواند نشانمی   ( از شناخت فضایی، 2015و ویتلی، )  دیویس، اوکاموتو  های این تحقیق، بر اساس مدلیافته

ان دبستانی  آموزدانشیرامون بر پیشرفت  حاصل از آن از محیط پ   هآموزش معماری و کسب تجربیات معماران  تأثیر

بهبود فهم پرسپکتیو و نیز درک از مکان و استقرار    واسطهبه شهر تهران در احساس و ادراک حسی از محیط  

توان گفت که این پیشرفت در بهبود توانایی مسیریابی باشد. همچنین، با توجه به این مدل، می  واسطهبهمکانی  

انجامد، بر فهم کودک  سازی میهایی نظیر نقشه که به شایستگیاستقرار علاوه بر اینادراک حسی و درک مکان و  

از طریق فرآیندهای شناختی و نیز توانایی او در انجام اقدامات فیزیکی در ارتباط متقابل با محیط پیرامونش مؤثر  

مل به یکدیگر وابسته بوده و از بخشد. چراکه بر اساس این مدل تو در تو، تمامی این عوابوده و آن را بهبود می

ترسیم پرسپکتیو بیانگر تصویر ذهنی و   کهییازآنجاپذیرند. علاوه بر آن، مطابق ادبیات پژوهش، می تأثیریکدیگر 

باشد، لذا بهبود نقشه شناختی فرد از محیط جغرافیایی پیرامونش است و مسیریابی نیز با این دو مقوله مرتبط می

 در مورد ان دبستانی  آموزدانشگیری ذهنیات جدید در  ایی مسیریابی نشان از بهبود و شکلفهم پرسپکتیو و توان

 شناختی، تحت تأثیر تجارب معمارانه از محیط نیز هست. هتصویر ذهنی و نقش بر اساس ها مکان

ر خاص طوها بهشود و بیشتر پژوهشن دیده میشیهای پیکمتر در ادبیات تجربی و پژوهش  آمده دستبهنتایج  

تهران و   بر شهر  نبودهآموزدانش  خصوصاًمتمرکز  بر مؤلفهان دبستانی  یا  توانایی فضایی که  اند،  از  های دیگری 

نظیر پژوهش ساری و نه بر  ،  انداء هست و بر شناخت فضایی برای مقیاس کوچک تمرکز داشته شیمربوط به ا

پرسپکتیو و توانایی مسیریابی. علاوه بر آن، این    شناخت فضای جغرافیایی هستند نظیر فهمهایی که مرتبط با  آن

 

1 Siegel 

2 White 
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هزاوه  و سجادی  علیتاجر، پژوهش  مثالعنوان بهاند.  گرایانه در محیط توجه نداشتههای تجربهها به آموزشپژوهش

( بر آموزش معماری به دانشجویان در محیط آکادمیک مبتنی 2018) ابراهیم همچنین زاید، محمد وو  (1397)

های فضایی  شناخت فضایی ویژگی   ه( به شناسایی توسع2011ساری )  گرا. پژوهشر یادگیری تجربهاست و نه ب

-پردازد و بر شناخت محیط جغرافیایی که دارای مقیاس بزرگ است، متمرکز نیست. علاوه بر آن پژوهشاء میشیا

اثبات رویکرد  با  تحقیق،  این  برعکس  ذکر شده  انجام شده های  آنگرا  در  که  فضای  هاند  و  زمینه، محیط  به  ا 

-در این پژوهش   مورداستفادهشناختی  و ابزار روش  شده استجغرافیایی و فضای زندگی افراد مورد آزمون توجهی ن

است و رویکرد آن   شده گرفتهشناختی تفسیر بهره  که در این پژوهش، از ابزار روش. حال آنبوده استها آزمون  

جغرافیایی مشخص )شهر تهران( بررسی کرده    هان را در زمینآموزدانشکرد  باشد که تجربیات و عملگرا میساخت

های غیر معماری آموزش  بخشیبیشتر بر اثر  نیشیپ های و این زمینه در نتایج آن نقش دارد. علاوه بر آن پژوهش 

بوده متمرکز  به  بر شناخت فضایی کودکان  رامیرز که  پژوهش  نظیر  به کود  تأثیراند،  ریاضیات  بر  آموزش  کان 

شناختی، های قبلی به لحاظ نوع رویکرد، ابزار روش. لذا این پژوهش با پژوهش پرداخته استها  شناخت فضایی آن

جغرافیایی متفاوت و نقش زمینه در نتایج و نوع آموزش، تفاوت داشته و لذا نتایج این    هآماری، زمین  هنوع جامع

آموزش بر    بخشین نیز در حالت کلی از اثرشیهای پیش هرچند پژوه  پژوهش از تازگی خاصی برخوردار هستند.

 باشد.ها همسو می های این پژوهش نیز در حالت کلی در این راستا با آنکنند و یافتهشناخت فضایی پشتیبانی می

در زندگی روزمره،    با توجه به اهمیت شناخت فرد از محیط جغرافیایی خود برای انطباق با اوضاع و محیط پیرامون

ان از فضای  آموزدانشآموزش معماری در این پژوهش به دنبال داشت توسعه شناخت    کههای اصلی  از هدف   یکی

جغرافیایی از طریق تجربیات معمارانه بود که در این پژوهش اهمیت این تجربیات برای دستیابی به این مهم،  

تجربی از محیط پیرامون جهت   های یادگیریشد. در این راستا مشخص شد که فراهم آوردن فرصته  نشان داد

  کهییازآنجاان مؤثر باشد. همچنین  آموزدانشتواند بر شناخت فضایی  کسب تجربه از طریق آموزش معماری می

تواند سبب فهم بهتر او  ای برای شناخت فرد از محیط جغرافیایی پیرامون است، میپایه  عنوانبهشناخت فضایی  

ل و ارتباط متقابل با آن باشد که بر اساس این پژوهش از طریق تجربیات از محیط پیرامون جهت انطباق، تعام

این   هباشد. علاوه بر آن با توجه به ادبیات تحقیق، اثرات توسعمعمارانه پیرامون محیط توسط فرد قابل توسعه می

بایست د، میان کمک کنآموزدانشهایی که به کسب این تجربیات در  شناخت، پایدار است. بر این اساس، آموزش

 ه نقش تجربه در یادگیری معماری بسیار پررنگ است و یادگیری از طریق تجرب  کهییازآنجاقرار گیرد و    موردتوجه

ها، تجربیات محیطی در نظر  شود که در آموزشگردد؛ لذا توصیه مییادگیری محسوب می  هوشیعینی بهترین  

ناخت فضایی تقویت گردد و این نوع از آموزش در ش  هشود و محتوای آموزش معمارانه در خصوص توسعه  گرفت

با فراهم کردن شرایط محیطی مناسب، از   شودیمپیشنهاد   راستا  نیامدارس لحاظ شود. در  شیهای آموزبرنامه

تجرب مبنای  بر  معماری  آموزش  اهداف    هطریق  در  جغرافیایی  فضای  شناخت  هدف  پیرامون،  محیط  از  عینی 

 تدائی قرار گیرد.ریزی درسی مدارس اببرنامه

دو روی  بر  پژوهش  به    این  توجه  با  پرسپکتیو  فهم  و  مسیریابی  توانایی  توسع  تأکیدبعد  بر  شناخت   هپژوهش 

های بعدی بر روی ابعاد دیگر  شود که پژوهش که پیشنهاد می   بوده استاست متمرکز    اسیمقبزرگجغرافیایی که  

این پژوهش برای   کهییازآنجاصورت گیرد. همچنین    اء نیز شیشناخت فضایی در مقیاس کوچک در رابطه با ا
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های این تحقیق بود و با توجه محدودیت ازجملهجغرافیایی محدود،  ه، منطقشده استمدارس شهر تهران انجام 

انجام پژوهش یعنی    هزمین  تأثیرگرا، تحت  رویکرد اثبات  برخلافپژوهش آن،    هبه نوع رویکرد این تحقیق نتیج 

باشد. چراکه این جغرافیا )شهر تهران( بر تمامی ادراکات کودکان از محیط در تمامی  ر خاص، میطوشهر تهران به

توانند در مناطق  های آتی پیرامون موضوع این تحقیق، می. لذا، پژوهشبوده استمراحل آزمون و تفسیر آن، مؤثر  

 گرا انجام شوند. و شهرهای دیگر بر اساس رویکرد ساخت ییایجغراف

 
 بع منا

ها و بررسی تطبیقی  شناسی مدل گونه(.  1397اسدپور، علی و فیضی، محسن و مظفر، فرهنگ و بهزادفر، مصطفی. )

 .13-22(،  33)12. باغ نظر.  های شناختی از محیطهای ثبت تصاویر ذهنی و نقشهروش

مطالعات کمی و کیفی    ایهیم پارادامقایسه  (.  1391، هادی. )سیگارودی، عبدالحسین، صلصالی، مهوش و بصیریامامی

 . 54-60(  1)22،  نگرجامع مجله پرستاری و مامایی  .  )قسمت دوم(

مطالعات شهری    بررسی فرآیند دلبستگی به مکان در (.  1394پیربابایی، محمدتقی و قرهبگلو، مینو و علینام، زهرا. )

 .46-59(،  1)17علوم شناختی،  یهاتازه .  با رویکرد روانشناسی شناختی

معصو  )خامه،  آزاده.  شاهچراغی،  و  ایرج  اعتصام،  و  راه(.  1395مه  فرایندهای  در  واکاوی  کارآمد  مسیریابی  و  یابی 

 .67-82(،  41)13. باغ نظر،  شهرهای گذشته ایران

تأثیر درس هندسه کاربردی بر توانایی فضایی دانشجویان معماری:  (.  1397هزاوه، ایمان. )علیتاجر، سعید و سجادی

. دو فصلنامه دانشگاه هنر: نامه معماری  های آموزش مرسوم هندسه ترسیمی در معماریروش  بررسی میزان تأثیر

 .129-145(،  20)10و شهرسازی،  

و قرهعینی عباسعلی  ایزدی،  علیرضا،  )فر،  مینو.  های تحقیق در مطالعات محیطی شناسی روشگونه(.  1391بیگلو، 

 .103-87(،  9)5 نامه معماری و شهرسازی، .کودکان

آموزش سنتی معماری در ایران و  (.  1391فرح، حبیب و پناهی برجای، هاجر. )  ،فر، سیدهادی، اعتصام، ایرجقدوسی

 .58-39(،  1)1 مطالعات معماری ایران، .ارزیابی آن از دیدگاه یادگیری مبتنی بر مغز

پاکزاد و عبد در معماری  یشناسییبایز(.  1386گروتر، یورگ کورت ) الرضا همایون(. چاپ چهارم.  . )ترجمه جهانشاه 

 تهران: انتشارات دانشگاه شهید بهشتی.

کارکردی حکمروایی فضایی در چارچوب    یهاان یبنتبیین  (.  1398. )عباس  دی سلشگری تفرشی احسان، احمدی  

 .277-259(،  54)19. نشریه تحقیقات کاربردی علوم جغرافیایی.  انگاره پساساختارگرا

های معماری و فرهنگ  شاخص  یبندتیاولوشناسایی و  (.  1399زین، اعتصام ایرج. )لفافچی مینو، دهباشی شریف م

عصر    بره یتکبا   در  تکنولوژی  تهران(موردمطالعه)  شدنی جهانکاربرد  شهر  علوم  :  کاربردی  تحقیقات  نشریه   .

 .267-253(،  59جغرافیایی، )

فر( تهران:  )ترجمه علیرضا عینی  ی محیطآفرینش نظریه معماری: نقش علوم رفتاری در طراح(.  1389لنگ، جان. )

 دانشگاه تهران. 

Babu, Udhaya Mohan & Ganesan, Kalaiyarasan. (2016). Visual-Spatial Intelligence a Best 

Creativity Agency. 
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