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 الةملخّص
الكفاءة كالأداء اللغوم لدی متعلٌمي اللغات الأجنبیة، إذ تتمتٌع ىذه تتمیٌز مناىج التدری  الفعٌالة بدكرىا البارز في تنمیة 

ابؼناىج بدواتفات ذات تلة برفع مستوی الرغبة لدی ابؼتعلٌمين بذاه اللغة ابؼتوخٌ، تعلیميها كبرفیزىم إل، ابٌزاذ ابذاىات 
اسة بدعابعة مدی فاعلیة التدری  التعاكني إبهابیة بكو الأنشطة الصفیة كالأجواء ابؼهیمنة. من ىذا ابؼنطلع تهتمٌ ىذه الدر 

انطلاقان من الرغبة في تطویر ابؼناىج الدراسیة السائدة في تعلیم اللغة العربیة في ك التدری  التلقی  ابؼباشر كذل ة معمقارن
ذة؛ یشتمل كلٌّ ابؼدارس الإیرانیة. فتمٌ است داـ الأسلوب شبو التجریبي منهجان للدراسة حیث اختيرت بؾموعتاف من التلام

متعلٌمان من الدارسين في ابؼرحلة ال ال ة ال انویة في الفرع العلمي باعتبارىم عیٌنة الدراسة؛ كبٌست عملیة  20منهما على 
تدری  كتاب اللغة العربیة بالمجموعة الضابطة بالطریقة التلقینیة الدارجة كبالمجموعة التجریبیة عل، أساس ابؼنهج التعاكني، 

ـ( باعتبارىا أداةن للدراسة؛ فبعد الانتهاء من تدری  2127( النفسیة )Johnsonمنا استبانة جونسوف )حیث است د
الكتاب كمن خلاؿ تطبیع کلٌ من ابؼنهجين تٌم توزیع أكراؽ الاستبانة لتقدیر مستوی رغبات ابؼتعلٌمين بذاه الأجواء الدراسیة 

موعتين. تسير الدراسة على منهج كتفي فیما یتعلع باست راج التي سبع أف جرٌبوىا طواؿ عاـ دراسي كامل في المج
البیانات   ترتكز عل، منحى برلیلي عند مناقشتها؛ تدؿٌ نتائج الدراسة كفقان للبیانات الإحصائیة ابؼرتودة عا الانامج 

spss، كني كبالرغم أنوٌ بومٌل التلامذة عل، أفٌ ىناؾ فرقان ذا دلالة إحصائیة بين تقدیرات ابؼتعلٌمين بدعن، أف التدری  التعا
فعٌالیة كخاتةن في ما یتعلٌع بدعم ابؼعلٌم  ك ركاجباتو كأنشطةن تفٌیةن تتطلٌب منهم جهودان كبيرة إلٌا أفٌ ىذا ابؼنهج كاف أ

 للمتعلٌمين كالتفاعل ابؼتمٌ ل بين ابؼتعلمين أنفسهم من خلاؿ التغذیة الراجعة التفاكضیة. 
 
 تعلیم اللغة العربیة، التدری  التعاكني، التدری  التلقی ، التغذیة الراجعة التفاكضیة.الكلمات الرئیسة    
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 . المقدمة1
لا غرك إذ قلنا إفٌ التطٌور _في أمٌ بؾاؿ كاف_ لا ینشتي من الفراغ، كما أفٌ ابعهود ابؼبذكلة لا تيين  أيكلىها ماداـ لم تتوفٌر 

ح  آثار الرقيٌ علیو إلٌا من خلاؿ تهیئة الظركؼ التي تتیح لو ازدىاره كتقدٌمو بكو الأرضیة ابؼناسبة بؽا؛ ككلٌ إبقاز لا تلو 
الأماـ. ىكذا ىي ابغاؿ بالنسبة لتوافر العناتر كالظركؼ ابؼيناتیة لإبشار عملیٌة التربیة كالتعلیم بالأكساط العلمیة كمن أىمٌ 

 ىذه العناتر ىي الدافع أك الرغبة لدل ابؼتعلٌم. 
ر الراىن، فتيدرةس العربیة بددارسنا في إیراف كلابدٌ للتلامیذ أف یتعلٌموىا إل، جانب سائر الدركس، لیدخلوا أما في العص

( من جهة كیقطعوا خطوات بكو تعلٌم لغة أجنبیة بيکن أف 72ق.ش: 2711حقوؿ ابؼعارؼ الإسلامیة )گنجي كآخركف، 
تعلٌم اللغة الأجنبیة كال انیة، كبالرغم  جودة تتيثير كبير فيبؽا لدافعیة اتساعدىم عل، إقامة التواتل مع العالم العربي. فبما أف 

معوف على ضركرة الاىتماـ بو أثناء عملیة التعلیم حیث  یينكٌد »من اختلاؼ علماء النف  حوؿ ىذا التتيثير إلا أنٌهم بهي
لدارس دافعه یستح و كحافز یشدٌه إل، تعلٌم أنو كلٌما كاف كراء ا كلى:علماء النف  عل، حقیقتين ىامٌتين في ىذا المجاؿ، الأ

شيء ما، كاف ذلك أدعى إلى إبسامو كبرقیع ابؽدؼ منو خاتٌةن في أشكالو ابؼعقٌدة كمهاراتو ابؼتشابكة، كال انیة: أفٌ كراء 
 (. 212: 2، ج2121)طعیمة، « الك ير من حالات الفشل في التعلٌم یكمن فقدافي الدافع

بناءن عل، ذلك، إذا اعتانا أفٌ ىناؾ لكل طریقة تدری  في تعلیم اللغة الأجنبیة قسطان من التتيثير في رفع مستول 
الدافعیة أك تقلیلها لدل ابؼتعلٌمين فلمفٌ الدراسة ابغالیة تيعافً مدل فاعلیة التدری  التعاكني كدكره في ترغیب میوؿ التلامذة 

خلاؿ تعلٌم الكتاب ابؼدرسي بؼادٌة اللغة العربیة بابؼرحلة ال ال ة ال انویة في الفرع العلمي؛ أمٌا  بابؼدارس الإیرانیة كبرفیزىا من
دركس حیث یشتمل کلٌ منها كحدات تلٌ ص في نص الدرس، ككحدة تعلیم قواعد الصرؼ  7 فیشتمل عل،الکتاب 

الإجابة عن سيناؿ رئیسي كىو: ما مدل  ذا البحثحاكلنا من خلاؿ ى كالنحو، كالتدریبات ابؼعنیٌة بالتربصة كالقواعد؛ فقد
 تتيثير کلٌ من التدری  التعاكني كالتدری  التلقی  في برفیز دكافع ابؼتعلٌمين من خلاؿ تعلٌم اللغة العربیة بابؼدارس الإیرانیة؟

  
 . الدراسات السابقة2

. فالصاٌ الذم بوفٌز فیو مفي التربیة كالتعلی الراىنة یذىب بعض الباح ين إل، أفٌ الدافع ا فٌز للطالب من أىمٌ القضایا
(. انطلاقان من ىذا الابذاه لقد عافً ك ير من 21ـ: 2002دكافع الطلاب قد تتمٌ بو إبقازات كبيرة ت ير الإعجاب )سولو، 

 ما یلي:الباح ين في دراساتهم مناىج التدری  عمومان كتدری  اللغة العربیة عل، الوجو الأخصٌ بفا نشير إل، 
دراسة مدل علاقة منهج التعلٌم التعاكني بلمدراؾ التعاكف الاجتماعي » ( التي برمل عنوافـََِِ) Ghaithدراسة 

؛ حیث عمدت للموازنة بين ثلاث بؾموعات من ابؼتعلمين من حیث كفاءاتهم العلمیة كحالاتهم ُ«كالتقدٌـ الدراسي

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
1. «The relationship between cooperative learning, perception of social support, and academic 

achievement» 
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طالبا قاـ ثلاثة مدرسين بتدری  اللغة الإبقلیزیة )بوتفها لغة أجنبیة(  ُّٓالسیكولوجیة؛ ففي ىذه المجموعات ابؼكوٌنة من 
بطرؽو بىتلا بعضها عن اآخر اختلافان نسبیٌان؛ حیث في المجموعة الأكل، است دـ ابؼدرٌس طریقة التدری  التعاكني في ما 

ما یقارب بكو بطسة كأربعين بابؼائة من یقارب بكو تسعين بابؼائة من جلسات الصا كفي المجموعة ال انیة طبٌقو ابؼدرٌس في 
دخل التعاملي في التدری  ابعلسات كفي المجموعة ال ال ة في ما یقارب بكو عشرین بابؼائة؛ تيبيٌن نتیجة البحث أنو ىناؾ للم

 رة آنفان.تلة مباشرة بزیادة الكفاءة العلمیة كالارتفاع بالبواعث النفسیة الإبهابیة لدل ابؼتعلمين في ابؼتغيرات ابؼذكو 
أثر است داـ طریقتي التعلٌم التعاكني كالتعلٌم الفردم في برصیل »ـ( برت عنواف 2005مقالة إبراىیم كعبد العباس )

ىدؼ البحث إلى التعرٌؼ على أثر است داـ طریقتي التعلٌم التعاكني  ؛«طلبة كلیٌة ابؼعلٌمين في مادٌة ابعغرافیة كتفكيرىم الناقد
ة كلیة ابؼعلٌمين في مادة ابعغرافیا كالتفكير الناقد لدیهم قیاسان بالطریقة التلقینیة في التدری ؛ حیث كالفردم في برصیل طلب

است لصت الدراسة من خلاؿ ابؼعابعات الإحصائیة الوتفیة كالتحلیلیة بؼتغيرات الدراسة إلى كجود فرؽ ذم دلالة 
بعغرافیا كتنمیة التفكير الناقد لدیهم، كىي الطریقة التعاكنیة إحصائیة بين ثلاث طرائع تدریسیة في برصیل الطلاب بدادٌة ا

 كالطریقة الفردیة كالطریقة التقلیدیة إذ كانت ل كل، كال انیة فاعلیة كتتيثير أبل  من الطریقة ال ال ة.
قواعد اللغة أثر التعلم التعاكني في تعلیم طلاب الصا ال اني ابؼتوسط في »»( بعنواف ـ2007/ؽ2222) دراسة العنزم

فاعلیة التعلم التعاكني عل، ابؼهارات النحویة لدل الطلاب ابؼعوٌقين بظعیٌان بابؼرحلة ال انویة  ل؛ عافً فیها الباحث مد«العربیة
بددینة الریاض. كتيلٌ ص نتائج الدراسة إلى أف است داـ التعلم التعاكني في تدری  قواعد اللغة العربیة لدل الطلاب ابؼعوٌقين 

 ابؼتعلمين.  لان في الصا الأكٌؿ ال انوم بددینة الریاض ذك أثر إبهابي في تنمیة التعلیم الدراسي لدبظعیٌ 
الصاٌ ال اني ابؼتوسٌط في قواعد اللغة  طلابأثر التعلٌم التعاكني في برصیل »ـ( برت عنواف 2002دراسة ابػفاجي )

ركز تعلیم طلاب الصا ال اني ابؼتوسٌط في قواعد اللغة العربیة بد تعرٌض الباحث فیها إلى أثر التعلم التعاكني في؛ «العربیٌة
ترمي الدراسة إلى تقدیر أثر التعلٌم التعاكني في برصیل طلاب ابؼرحلة ابؼتوسطة في قواعد حیث  بؿافظة النجا الأشرؼ

 دری  بؽم تعاكنیان.اللغة العربیة. كأظهرت نتائج الاختبار تفوٌؽ طلاب المجموعة التجریبیة التي بٌست عملیة الت
العوامل ابؼينثرٌة في تعلٌم »( في دراستهما ابؼعنونة بػـ2025/ىػ.ش2715استعرض الباح اف قنام كطهماسبي بلداجي )

الأسبابى ابؼينثرة في تعلٌم اللغة العربیة عند طلبة جامعة « اللغة العربیة بين طلاب جامعة بیاـ نور بدحافظة جهاربؿاؿ كبختیارم
افظة جهاربؿاؿ كبختیاری بالاعتماد على عدٌة نظریات معرفیة كسیكولوجیة كتدؿ نتائج الدراسة على أنوٌ بشة بیاـ نور بدح

متغيرات ذات تلة بتنمیة مستوی تعلٌم اللغة العربیة لدل الطلٌاب منها الرغبة كالتحفٌز كابؼمارسة كابؼ ابرة كأسلوب التدری  
 كغيرىا.

فاعلیة ابؼنهج التعاكني في تنمیة كفاءة التربصة لدل متعلمي العربیة »( عنوانها ـ2021/ق.ش2711مقالة زارع كزملائو )
؛ حیث عمد البحث إل، الكشا عن مدی فاعلیة ابؼنهج التعاكني في تنمیة كفاءة التربصة «من طلٌاب ابؼدارس الإیرانیة

وص كتاب العربیة ابؼدرسي؛ تبيٌن نتائج لطلاب ابؼرحلة ال ال ة ال انویة في إیراف من خلاؿ تطبیقو على تدری  تربصة نص
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البحث أف بشة أثران إبهابیان لتطبیع ابؼدخل التعاكني على تدری  تربصة النصوص من حیث تنمیة مستوم كفاءة التربصة 
 كترسیو ابؼعلومات لدل الطلبة.

هج ابعیغسو التعاكني فاعلیة است داـ من»( في مقالتهم بعنواف ـ2027/ق.ش2717قشلاقي كزملاؤه )تناكؿ طالبي قره
معرفة أثر « عل، تنمیة مهار  التحدٌث كالکتابة لدی طلٌاب قسم اللغة العربیة بجامعة إعداد ابؼعلٌمين في مدینة أركمیو
رجات التي منهج ابعیغسو في تنمیة مهار  التحدٌث كالکتابة لدی الطلبة عیٌنة الدراسة؛ تشير النتائج أفٌ متوسٌط الد

موعة التجریبیة تفوؽ ما حصلت لدی المجموعة الضابطة بفا تدؿٌ عل، فاعلیة منعج ابعیغسو في تنمیة المجحصلت علیها 
 ابؼهارتين. 

فاعلیة است داـ ابغقائب التعلیمیو في برسين تعلٌم اللغو »ـ( بعنواف 2022عابعت مقالة نظرم تریزم كبؿمدم )
فاعلیة است داـ ابغقائب التعلیمیة عل، برسين جودة تعلٌم  مدی« العربیو لدی تلامذه الصا ابغادم عشر بددینو أتفهاف

 اللغة العربیٌة في ابؼدارس الإیرانیة بفا دلٌت النتائج عل، الدكر الإبهابي بؽذه التقنیة عل، مشوار التعلٌم لدی عیٌنة البحث. 
ت ابؼماثلة بؽا تبيٌن أفٌ فمن حصاد ما استقصینا من البحوث ابؼشار إلیها بالإضافة إل، عدد غير قلیل من الدراسا

معظم الدراسات ابؼعنیٌة بدناىج التدری  تتناكؿ مدل فاعلیة ابؼنهج التعلیمي على تنمیة مستوی التعلٌم لدل ابؼتعلٌمين دكف 
 نها. الإشارة إل، الأبعاد السیكولوجیة الكامنة كراءىا إلٌا أف نست   بحوثان في تعلیم اللغة الإبقلیزیة بست الإشارة إل، عدد م

ىذا كمن جانب آخر یبدك أفٌ قضیة برفیز الطلبة كترغیبهم كتوظیا مناىج تعلیم اللغة العربیة من الوجهة النفسیة في 
ضوئها باتت مغفولان عنها بابؼدارس الإیرانیة إل، حدٌ بيكن أف بهعل من ىذه الدراسة أرضیة ملائمة تتیح المجاؿ أماـ 

مزید من البحث كالتوسٌع في استكشاؼ الأبعاد النفسیة ابؼ تفیة بدشوارىم بكو تطویر الباح ين في تعلیم اللغة العربیة لل
 ابؼناىج كبردی ها في إیراف كغيرىا من البلداف العربیة.

          
 . مراجعة الأدب النظري3
 . طريقة التعلم التعاوني وعناصرها3-1

تعاكني على إبقاز ابؼهمٌات التعلیمیة التي بودٌدىا ابؼدرٌس من یعمل الطلبة عا الطریقة التعاكنیة مع بعضهم البعض بشكل 
خلاؿ الأنشطة ابؼقترحة بؽم على ضوء ابػطةٌ التدریسیة التي أعدٌىا ابؼدرٌس في کل جلسة، كیتمٌ ل دكر ابؼدرٌس بالإشراؼ 

بؽا  ُدنً التغذیة التفاكضیة الراجعةالعاـ كابؼراقبة كالتعزیز لأداء المجموعات كتقدنً ابؼساعدة عند ابغاجة إلیها من خلاؿ تق
(. حیث ینضوم كلٌ طالب من الطلبة 1ـ: 2005كیكوف كلٌ طالب مسينكلان عن بقاح بؾموعتو )إبراىیم كعبد العباس، 

برت بؾموعة تغيرة أك بؾموعة كبيرة بهدؼ حصولو على ابؼعلومات كابؼعرفة العلمیة ككذلك مشاركتو الفعٌالة كالإبهابیة في 
 لتعلٌم كإبقاح تلك العملیة. عملیٌة ا

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
1. Feed back Negotiation 
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بعبارة أخرل، یعمل الطلبة من خلاؿ التعلٌم التعاكني ضمن بؾموعاتهم على إبقاز مهاـ مشتركة حیث یيندٌم كلٌ منهم 
رجوا العمل النهائي.   دكرىه ابػاص من خلاؿ التواتل مع باقي أعضاء المجموعة حت، بىي

أك كانت بؿاكلةن بصاعیة بسیطة للإجابة عن سيناؿ طرحو ة نتائج العمل في فصل دراسي طویل مع عد سواءن كاف ذلك
كلٌ التعلٌم التعاكني في أىدافها كنطاقاتها أحیانان، إلا أنٌها تشترؾ في عناتر تتمٌ ل بأبماط ابؼعلٌم في قاعة الصا فقد بزتلا 
 . كىذه العناتر ىي:عملیة تعاكنیة في بؾاؿ التعلیم كالتعلم

 المشرف . المعلّم3-1-1
كمن ٌ  تقدنً ابؼساعدات الأك ر التعلیم من خلاؿ الطریقة التعاكنیة مع ابغدٌ الأدنى من ابؼساعدة من قبل ابؼعلٌم  یبدأ

 .  (Aljaafera & Lantolf, 1994: 54)بردیدان إل، الطلٌاب ابؼتعلٌمين تدربهیان حسب ابغاجة إلیها 
ين من خلاؿ بسهیده الأرضیة ابؼناسبة لولوج الطلٌاب في تمیم ابؼادة فابؼعلٌم یشرؼ عل، عملیة التعلٌم لدل ابؼتعلٌم

على بكو یتعامل بعضهم مع اآخر، كبالتالي یقوـ بتوجیو التلامذة بكو تفكيرىم  الدراسیة التي یتمٌ تدریسها في الصاٌ 
بؽم في التعلٌم. أضا إلى  بوتفو مرشدان كمساعدان  ابؼنطقي في ابؼوضوع كابزاذىم الإجابات الصحیحة عن الأسئلة، كذلك

، أف دكر ابؼعلٌم أحیانا یتحوٌؿ إلى ابؼشجٌع للطلٌاب كلاسیٌما الذین لیست لدیهم رغبات كمیوؿ بذاه الأجواء الصفیة كذل
 كالتعلیمیة. 

الطلٌاب من خلاؿ التعلیم التعاكني ىو ابزاذ  ةرغب عل، ىذا الأساس نعتقد بتيف ما بهدر بابؼعلٌمين الذین یهتمٌوف بددل
إستراتیجیات تیسٌر توفٌع ابؼتعلمين الأكادبيي. فیجد م لي ىينلاء ابؼعلٌمين أفٌ الطلٌاب سوؼ بيیلوف إل، برسين تعلٌمهم 

حیحة تينثرٌ في كترقیة معلوماتهم كزیادة رغباتهم في ابؼشاركة في الأنشطة التعاكنیة عند قیاـ ابؼعلم بتطبیع إستراتیجیات ت
 مستویاتهم العلمیة كنفسیاتهم. 

فلربدا یتوقٌع الطلاب أیضان أف یقوـ ابؼعلٌم من خلاؿ التدری  بدا ىو ضركرمٌ لتسهیل نقل ابؼعلومات ابؼستهدفة إلیهم 
علومات كتوجیههم إل، اكتسابها كالاحتفاظ بها؛ كما أفٌ ابؼرجوٌ من ابؼعلٌم أف یشعر بابؼسينكلیة بذاه كیفیة تقدنً ابؼ

دكف الاىتماـ  كالتوجیهات اللازمة بحیث لا یقتنع بدجرد تدری  بؿتوی ابؼادة الدراسیة بقدر ما یكفي لتغطیة قاعة الصا
   بنفسیات ابؼتعلٌمين كالأجواء السائدة في عملیة التعلیم كمدی جودة تواتل الطلٌاب كتعاكنهم مع بعضهم.         

 المتعلّم. ِ-ُ-ّ
بؼتعلم عا التعلٌم التعاكني على أف یكوف بؾردٌ مستمعو یتلقٌ، ابؼعلومات كالبیانات من ابؼعلٌم كیقوـ لا یقتصر دكري ا

بحفظها فحسب؛ إبٌما یتمٌ ل دكر ابؼتعلٌمين من خلاؿ التعلٌم التعاكني في مشاركتهم الفعٌالة في المجموعات التي یتمٌ تشكیلها 
طالبان كینبغي أف تشمل   5إل،  2الدراسیة. فتتشكٌل ىذه المجموعات غالبا من بواسطة ابؼعلٌم في ابعلسة الأكل، من السنة 

كلٌ بؾموعة طلابان غير متجانسين من حیث القيديرات كابؼستویات العلمیة كابؼعرفیة حت، یتوزٌعوا على المجموعات ابؼ تلفة 
لقدرة عل، التعلم كابؼستوی عل، بكوو یوجد في كل بؾموعة طالب متفوٌؽ كطالب متوسٌط كطالب ضعیا )من حیث ا
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العلمي( یتعاملوف متعاكنين كمتفاعلين مع بعضهم. تيعتا ىذه الأنشطة ابؼتبادلة بين ابؼتعلمين ضمن بؾموعاتهم من أىمٌ 
عل،  دموفالطلاب في المجموعات حیث یق . فلیشارؾمن عملیة التدری  كالتعلٌم في قاعة الصاالأجزاء التي لا تنفكٌ 

 ذلك من خلاؿ بفارستهم الأنشطة الصفیة بشكل تعاكني تواتل الفعٌاؿ بعضان مع بعضهم اآخر كیتمٌ مهارة إقامة ال
(Stahl & VanSickle, n.d: 9).  

ضركرة مراعاة ىذه ابعوانب اآتیة عند است داـ  ُاستاىلانطلاقان إل، برقیع التعلٌم التعاكني مهمٌتىو كما ینبغي فقد بيٌن 
 ابؼنهج:  
بؾموعة مكوٌنة من متعلٌمين غير متجانسين قدر الإمكاف من حیث ابػلفیات ابؼعرفیة كمستوی  أف تكوف كل• 
 القدرات؛
دٌد الأىداؼ الفردیة كابعماعیة بوضوح في المجموعات من قبل ابؼعلٌم؛•   أف بري
دٌد ابؼسينكلیات الفردیة أك ما ىو مطلوب من كلٌ فرد في كلٌ بؾموعة؛•   أف بري
 لمجموعة / المجموعات ابؼتفوٌقة؛أف تتمٌ مكافتية ا• 
 أف یكوف من أىداؼ المجموعة الاعتماد ابؼتبادؿ بين أفرادىا؛• 
 (.1: ـ. فكأخيران أف یتمٌ التفاعل كالنقاش كجها لوجو في کلٌ بؾموعة )• 
 : عملیة التغذية الراجعة التفاوفیة بین المعلّم والمتعلّمین. 3-1-3

كیفیة دعم ابؼعلٌم للمتعلٌمين كمساعدة ابؼتعلٌمين بعضهم اآخر أیضان؛ كتعتا التغذیة   تركٌز طریقة التعلٌم التعاكني عل،
الراجعة من أىمٌ الاستراتیجیات التي بهب أف یست دمها ابؼعلٌم توجیها للطلٌاب بكو الوقوؼ عل، أخطائهم كتصویبها 

تصدر  ِبؼتعلٌم من خلاؿ ردكد أفعاؿ تصحیحیةكتنقیحها. تتمٌ ل ىذه الاستراتیجیة ضمن حوارات متبادلة بين ابؼعلٌم كا
 عنهما. 

تزكید ابؼتعلٌم بدعلومات كبیانات عن سير أدائو فالتغذیة الراجعة )كبظاٌىا بعض الباح ين بالتغذیة ابؼرتدٌة أیضان( ىي 
الأداء، إذا كاف بحاجة إلى تعدیل، أك ت بیتو إذا كاف یسير في الابذاه ذلك بشكل مستمر من أجل مساعدتو في تعدیل 

فٌ مفهوـ التغذیة الراجعة یرتبط أساسان بدشکلة لك فلم( كلذUr, 2009: 242؛ 251ـ: 2111الصحیح )ابغیلة، 
نها إعلاـ ابؼتعلٌم (. بتعبير آخر، إ227ـ: 2022رئیسة في التعلٌم كىي مشکلة تقونً ابؼتعلٌم لسلوکو كأدائو )الشرقاكم، 

بتيخطائو خلاؿ ابؼوقا التعلیمي كإرشاده إل، الإجابة الصحیحة كانتقاؤىا. فعملیة تزكید ابؼتعلٌم ابؼعلومات الصحیحة عن 
 (. 22ـ: 2002)ناجي،  ؾ بالابذاه ابؼرغب فیوسير أدائو تعدٌ خطوة إرشادیة تزید فعالیة الأداء كتعدیل السلو 

وف ىذه العلاقة متبادلة بين ابؼعلٌم كابؼتعلٌمين؛ كلكي ینجح التعلم التعاكني بهب أیضان أف بناءن عل، ذلك، بهب أف تك 
یشعر ابؼعلٌم كابؼتعلٌم كلابنا بتيفٌ عملیة التعلٌم عملیة تشاركیة یبذلاف ابؼساعي فیها مع بعضهما لإبقاز أىداؼ مشتركة من 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
1. Stahl  

2. Corrective Feed backs  
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 . ُؾخلاؿ التفاعل كالتفاكض في سیاؽ تواتلي مشتر 
ابؼتعلٌم في بدایة الأمر اعتمادان كبيران على دعم ابؼعلٌم لو في تصحیح أخطائو كىو ما یيعرؼ بالتنظیم ابػارجي فیعتمد»

ِ 
كیكتسب الاستقلاؿ الذا  تدربهیان حت، یصير منظٌما ذاتیان في نهایة ابؼطاؼ، بحیث ّ ة التنظیم الذا مهار    تزداد عنده

 ,DiCamilla & Antoni)« یقوـ ابؼتعلٌم بتعدیل الأشكاؿ ابػاطئة لدیو دكف مداخلة ابؼعلٌم أك بدداخلة ضئیلة منو
2004: 48)  . 

بردث بالضركرة نتیجةن عن التدری  الصریح ابؼباشر؛ بل إبٌما إذف، یيفترض في إطار التعلٌم التعاكني أفٌ عملیة التعلٌم لا 
بودث ىو من خلاؿ إشراؼ ابؼعلٌم عل، كیفیة تدرٌب ابؼتعلمين عل، الواجبات ابؼفوٌضة إلیهم. فیعتمد ابؼتعلٌم عل، ابؼعلٌم 

لاعتماد ابؼتعلٌم عل،  من أجل التعلٌم بحیث یقبل كلٌ منهما أفٌ كقوعهما في موقا یتیح المجاؿ من جوانب ك يرة كذلك
 ابؼعلٌم أمره طبیعي كضركرمٌ لتحقیع عملیة التعلٌم.  

 . تدريس اللغة العربیة بین المنهجین التلقیني والتعاوني3-2
التدری  التلقی  أك »ذیوعان لتدری  نصوص كتب اللغة العربیة ابؼدرسیة ىي  كالأك رإفٌ الطریقة التقلیدیة الراىنة 

 عند عدد غير قلیل من ابؼدرٌسين بابؼدارس ال انویة منذ سنوات.  الذم شاع ْ«ابؼباشر
بيٌ ل ابؼعلٌم في ىذا النوع من التدری  دكرى ابؼلقٌن یشرح للطلٌاب بؿتویات الكتاب بدا فیها من تربصة النصوص كشرح 

م اللغوم بعد مضيٌ فترة بؿدٌدة على التدری   لیها علیهم، حت، یستردٌ بـزكنهى في الصاٌ ضمن إطار اختبار القواعد   بيي
 نهایة الفصل الدراسي.
إفٌ ابؼدرٌس من خلاؿ التدری  ابؼباشر یقدٌـ الأجوبة الصائبة بين أیدم التلامذة في البدایة حیث من  أضا إلى ذلك،

رم بعض الاختبارات أثناء  ابؼمكن أف یكوف بهذه الطریقة تن فض درجة احتماؿ كقوعهم في ابػطتي. كبيكن للمعلٌم أف بهي
و أف یكتفي أحیانان بالاختبار ابؼكتوب الذم یتمٌ إجراؤه في الفصل الدراسي عل، الطلٌاب فیسجٌل درجاتهم كما أفٌ بلممكان

 نهایة كلٌ فصل دراسي أك یشتغل بتدری  القواعد كحلٌ التمارین كاختبار الطلاب فیها أسبوعیان. 
بؼدرٌس التي بظیٌت بالطریقة التفاعلیة أیضان فتقوـ على التعاكف ابؼتبادؿ بين ابؼتعلمين كا ٓ«التعاكنيالتدری  طریقة »أمٌا 

بوتفو  كبين ابؼتعلمٌين بعضهم البعض. یفوٌض ابؼدرٌس فیو جوانب من عملیة التدری  إل، الطلٌاب كیساعدىم على ذلك
 ( دكف أف یقدٌـ بؽم الأجوبة الصحیحة بادئ الأمر.  222: 2721ىادیان كمشرفان علیهم في الصا )شهرتاش كآخركف، 
لقاء الضوء عل، كلیٌات ابؼادة الدراسیة ابؼتوخٌى تدریسو في قاعة الدراسة تبدأ عملیة التدری  عل، أساس ىذا ابؼنهج بلم

من جانب ابؼعلٌم   تتمٌ عملیة تربصة النصوص كالنقاش في تفاتیل القواعد الصرفیة كالنحویة لكل درس عل، أیدم 
ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

1. Shared communicative context 

2. Other-regulation   

3. Self-regulation 

4. Teacher-directed teaching instruction   

5. Collaborative teaching instruction 
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من نصوص الدرس كإلقائها في  ابؼتعلٌمين بتينفسهم برت إشراؼ ابؼعلٌم؛ بحیث یرید ابؼعلٌم أف تقوـ كل بؾموعة بتربصة نصٌ 
الصاٌ طالبان من سائر المجموعات ابؼشاركة في تتيیید التربصة ابؼقترحة أك رفضها كتصویبها كتعدیلها. ىكذا ىي ابغاؿ بالنسبة 

 لكیفیة الإجابة عن أسئلة التمارین من خلاؿ مشاركة المجموعات فیها توتٌلان إل، إجابة تحیحة متفٌع علیها. 
ان على ما سبع القوؿ فیو عن میزات ابؼدخل التعاكني فیجب على ابؼعلٌم عند تطبیع الطریقة التعاكنیة في ىذا كاعتماد

قاعة الدرس أف یصمٌم خطٌة شاملة تيدیر علیها عملیة التدری  بدا فیها من أسالیب كاستراتیجیات تنسجم مع مبادئ 
 ابؼدخل التعاكني في التعلیم. 

التتيكٌد من الاعتماد ابؼتبادؿ الإبهابي بين الأعضاء في  »ك« تشكیل المجموعات»من خلاؿ كىي لا تتمٌ كما ینبغي إلا 
تفویض الوظائا للمجموعات من قًبىل ابؼعلٌم بغیة برقٌع عملیة التفاعل كالتعاكف بين الأعضاء لتصویب »ك« كل بؾموعة

 .(Richards & Rodgers, 2014: 249_250)« الأخطاء بینهم كتولان إل، نتائج مشتركة
 

 . منهج البحث4
قمنا من خلاؿ ىذه الدراسة بتقدیر كجهات نظر التلامذة الدارسين بابؼرحلة ابؼتوسطة ال انیة في الأجواء كالأنشطة الصفیة 
السائدة في قاعة تا اللغة العربیة بهدؼ الكشا عن مدی تتيثير ابؼنهج التعاكني عل، تنمیة رغباتهم بذاىها؛ كتٌم ذلك 

 توزیع أكراؽ الاستبانة النفسیة على بؾموعتين من ابؼتعلٌمين.حیث تٌم الأسلوب شبو التجریبي منهجا للدراسة باختیار 
فالمجموعة الأكلى ىي المجموعة الضابطة التي بستٌ عملیة تدری  كتاب العربیة بؼرحلة ال ال ة ال انویة في الفرع العلمي بها 

التي بٌست عملیة التدری  فیها على أساس ابؼنهج التعاكني؛ فحصلت البیانات  تقلیدیان كال انیة ىي المجموعة التجریبیة
الإحصائیة ابؼست رجة من أكراؽ الاستبانات التي كزٌعناىا على المجموعتين بفا ساعدنا على برلیل النتائج كمناقشتها أخيرا. 

 .     برلیلیان من خلاؿ است راج البیانات كمناقشتها-تت ذ الدراسة منهجان كتفیان 
 . أداة الدراسة 4-1
 من عدد على( ـُّٖٗ) جونسوف طبٌقو ما عل، تركیزاالنفسیة بوتفها أداةن للدراسة  الاستبانةاستمارة  ديكٌنت لقد
العلاقة بين الترابط الاجتماعي كالتحصیل الأكادبيي كالدعم الش صي في قاعة »بعنواف  دراستو خلاؿمن  ابؼتعلمين
ستهدؼ ت« أكافع جدٌان/ أكافع نوعان ما/ لا أكافع»یشمل کل بند من ىذه الاستبانة ثلاثة خیارات متم لة في . ُ«الصا

تقدیر بطسة متغيٌرات لدی ابؼتعلمين عل، ضوء تطبیع الطریقتين التعاكنیة كالتلقینیة في تدری  التربصة عل، المجموعتين كىي: 
. الدعم 2؛ ْ. الدعم الأكادبيي ابؼتمٌ ل بين الزملاء7؛ ّابؼعلٌم الش صي . دعم2؛ ِ. دعم ابؼعلٌم الأكادبيي للطلٌاب2

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

1. »Social interdependence and perceive academic and  personal support in the classroom« 

2. Teacher academic support  

3. Teacher personal support 

4. Peer academic support.  
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 (.Johnson, 1983: 77_89) ِ. الشعور بالعزلة من ابؼدرسة5؛ ُالش صي ابؼتمٌ ل بين الزملاء
 . صدق الأداة وثباتها4-2

خبير في العلوـ السلوكیة كالتربویة تٌم عرض الاستبانة على ثلاثة أساتذة ذكم الاختصاص في تعلیم اللغة العربیة كأستاذ 
على مشركع البحث ابغالي حء حصلت ابؼواتفات القیاسیة ابؼتفع علیها لدیهم للتتيكد من كتطبیقها  قاموا بتعدیلها

تدؽ أداة الدراسة كتلاحیتها لتقدیر كجهات نظر ابؼتعلٌمين بذاه الأنشطة الصفیة كالأجواء الدراسیة التي مرٌت بهم في 
تتيكدان من ثبات نتائج الاستبانة  spssعا الانامج الإحصائي  ّاللغة العربیة؛ كاست دمنا معادلة ألفا كركنباخقاعة تا 

 كىي قیمة تعتا مقبولة في حد ذاتها للبحث العلمي./.« 71»حیث حصلت عل، قیمة 
 . طريقة جمع البیانات وتحلیلها4-3
 ا كثباتها.قمنا بلمعداد أداة الدراسة ضمن التتيكٌد من تدقه -
 تم توزیع أكراؽ الاستبانة عل، المجموعتين الضابطة كالتجریبیة في نهایة العاـ الدراسي بعد الانتهاء من عملیة التدری . -
ٌ  حصلت البیانات الإحصائیة من أكراؽ الاستبانة ابؼتوزٌعة عل، المجموعتين بفا قارناٌ في ضوئها الدرجات ابؼع ور  -

ىادفين إل، الكشا عن مدی فاعلیة ابؼنهج التعاكني عل، برفیز رغبات كمیوؿ ابؼتعلمين في أجواء  علیها لدل المجموعتين
 تا اللغة العربیة مقارنة مع الطریقة التلقینیة السائدة.

 وعیّنتها  . مجتمع الدراسة4-4
 لإیرانیة. یشمل بؾتمع البحث تلامذة ابؼرحلة ابؼتوسطة ال انیة الدراسين في الفرع العلمي بابؼدارس ا

تنطوم عیٌنة الدراسة على أربعين تلمیذان من الدارسين ابؼرحلة ابؼتوسطة ال انیة )تلامذة السنة ال ال ة في الفرع العلمي( 
 القاطنين في شمالي بؿافظة فارس كتوزٌعوا عل، بؾموعتين ضابطة كبذریبیة كفقان بؼشركع البحث.

ابطة كفقان للمنهج التلقی  الشائع بدعظم ابؼدارس الإیرانیة أمٌا في المجموعة كقد تٌم إجراء عملیة التدری  في المجموعة الض
 التجریبیة فتييجریت عل، أساس ابؼنهج التعاكني. 

  . حدود البحث4-5
 :تدكر الدراسة في إطار ابغدكد اآتیة

متعلٌمي اللغة العربیة في ابغد ابؼوضوعي: یرتكز البحث على دراسة فاعلیة الطریقة التعاكنیة في برفیز رغبات  .2
 .ابؼدارس الإیرانیة بالقیاس إلى الطریقة التلقینیة السائدة في البلاد

ابغدٌ الزماني: تٌم تطبیع مشركع البحث على التلامذة الدارسين في ابؼرحلة ال ال ة ال انویة في الفرع العلمي بالسنة  .2
أخذان في عين الاعتبار أنوٌ لم بىتلا الوقت  لة أسبوعیان؛ كذلكحصة کام 22الدراسیة كاستمرٌ عامان دراسیٌان كاملان طواؿ 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
1. Peer personal support 

2. Alienation from school  

3. Cronbach's alpha 
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 المجموعتين. کلٌ منابؼ صٌص للتدری  في  
بددینة « شهید مطهرم )ره(»بددینة تفاشهر كابؼدرسة ال انویة « كلي عصر )عج(»ابغدٌ ابؼكاني: ابؼدرسة ال انویة  .7

 افظة فارس _ إیراف.بوانات؛ كقد كقعت كلتا ابؼدرستين ابغکومیتين في شمالي بؿ
 

 . التحلیل والمناقشة5
كزٌعنا أكراؽ الاستبانة على المجموعتين الضابطة كالتجریبیة في نهایة العاـ الدراسي كبعد الانتهاء من بناءن عل، ما تقدٌـ، 

تتيثير كلٌ من تطبیع مشركع البحث ىادفين إل، ابؼقارنة بين أجوبة ابؼتعلمين في المجموعتين بفا ساعدنا في الكشا عن 
الطریقتين التعاكنیة كالتلقینیة بالقیاس إل، الأخری في برفیز الطلاب كتنمیة میوبؽم من خلاؿ أجواء تا اللغة العربیة 

. تقی  بنود ىذه الاستبانة مستوی دعم ابؼعلٌم الأكادبيي كالنفسي لكلٌ كالأنشطة الصفیة كابؼدرسیة التي تٌم تطبیقها علیهم
ضافة إلى مستول ابؼشاعر الإبهابیة لدیهم بذاه ابؼعلٌم، كالأجواء الدراسیة في قاعة الصاٌ كدرس اللغة من ابؼتعلٌمين بالإ

  العربیة.
فتلاحق الفقرات ابؼتوزعة عل، الاستبانة بفا تشمل ابؼتغيرات ابؼعنیٌة بدستوی دعم ابؼعلٌم الش صي كاآکادبيي 

 للمتعلمين بفا ظهرت النتائج في ابعدكؿ اآ : 
 

 : تقدیرات ابؼتعلٌمين عن مستوی دعم معلٌم اللغة العربیة بؽم1جدول رقم ال
 

« أوافق جداً »  بنود الاستبانة   
 «أوافق»و

لا أوافق »و« لا أوافق» «أوافق نوعاً ما»
 «جداً 

نسب  ترددات 
 مئوية

نسب  ترددات 
 مئوية

نسب  ترددات 
 مئوية

أنٌ  . من ابؼهمٌ بالنسبة بؼعلٌم اللغة العربیة 2
 إل، أمٌ مدی قد تعلٌمتي الدركس

 %25 1 %25 5 %70 1 الضابطة
 %25 7 %70 1 %55 22 التجریبیة

. ابؼعلٌم یرغب في الإمعاف في کیفیة أدائي 2
 لواجبا  الدراسیة  

 %20 2 %25 5 %75 7 الضابطة
 %5 2 %25 5 %70 22 التجریبیة

 %20 2 %25 7 %25 1 الضابطة . ابؼعلٌم یشتاؽ بؼساعد  عل، التعلٌم7
 %20 2 %75 7 %25 1 التجریبیة

. من ابؼهمٌ للمعلٌم أف یکوف لدیو 2
 علاقات كدٌیة معنا

 %20 2 %70 1 %70 1 الضابطة
 %20 2 %50 20 %20 2 التجریبیة

. ابؼعلٌم بوبٌنا علي حدٌ سواء كلا یفرٌؽ 5
 بیننا 

 %25 1 %70 1 %25 5 الضابطة 
 %70 1 %75 7 %75 7 التجریبیة
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« أوافق جداً »  بنود الاستبانة   
 «أوافق»و

لا أوافق »و« لا أوافق» «أوافق نوعاً ما»
 «جداً 

نسب  ترددات 
 مئوية

نسب  ترددات 
 مئوية

نسب  ترددات 
 مئوية

 %75 7 %25 5 %20 2 الضابطة . ابؼعلٌم یعت  بدشاعرم كأحاسیسي 1
 %20 2 %75 7 %25 1 التجریبیة

. ابؼعلٌم یطلب مٌ  القیاـ بالواجبات 7
 الدراسیة بتيفضل شکل بفکن

 %25 1 %70 1 %25 5 الضابطة
 %25 7 %75 7 %50 20 التجریبیة

 
ابؼعلٌم بنفسیات کلٌ من ابؼتعلٌمين كمدی إمعانو في کیفیة أداء الواجبات الدراسیة ابؼفوٌضة حیث من ابؼلاحق أف اىتماـ 

إلیهم كبالتالي مساعدتو بؽم عل، إبقاز الأنشطة الصفیة بفا یغطیٌها عدد من فقرات الاستبانة ابؼتم لة بابعدكؿ أعلاه. كإذا 
 الضابطة كالتجربیة بقد بين أیدینا الرسم البیاني التالي: أمعنا نظران شاملان في إبصالي الابذاىات لدی المجموعتين

 

  
 مستوی دعم ابؼعلٌم  1 الرسم البیاني

 
 ابعدكؿ التالي: ب فهو متمٌ لأما بالنسبة للدعم ابؼتبادؿ بين الزملاء ضمن المجموعتين 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

 أوافق  أوافق نوعا ما   لا أوافق
التجریبیة مستوی دعم ابؼعلٌم في ابؼػجموعة  

0%

10%

20%

30%

40%

50%

 أوافق جدا   أوافق نوعا ما   لا أوافق

الضابطة مستوی دعم ابؼعلٌم في ابؼػجموعة  
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 تقدیرات ابؼتعلٌمين عن مستوی الدعم ابؼتبادؿ بینهم: 2رقم  الجدول
 

« أوافق جداً » بنود الاستبانة 
 «أوافق»و

لا أوافق »و« لا أوافق» «أوافق نوعاً ما»
 «جداً 

نسب  ترددات 
 مئوية

نسب  ترددات 
 مئوية

 نسب مئوية ترددات 

. یطلب م  الزملاء في الصا أف أقوـ 2
 بواجبي الدراسي بتيفضل ما بيکن  

 %15 27 %20 2 %25 7 الضابطة
 %25 7 %70 1 %55 22 التجریبیة

. الزملاء في تاٌ اللغة العربیة مشتاقوف 1
 بؼساعد 

 %75 7 %75 7 %70 1 الضابطة
 %20 2 %25 1 %25 1 التجریبیة

. من ابؼهمٌ بالنسبة للزملاء أنٌ  إل، أمٌ 20
 مدی أتعلٌم الدركس

 %70 22 %5 2 %25 5 الضابطة
 %20 2 %50 20 %20 2 التجریبیة

. بوبٌ زملائي أف أکوف حاضران 22
 كمشارکان في الصاٌ 

 %55 22 %25 5 %20 2 الضابطة
 %25 5 %75 7 %20 2 التجریبیة

. زملائي یهتمٌوف بلمقامة علاقات كدیة 22
 معي

 %25 1 %20 2 %75 7 الضابطة
 %25 5 %70 1 %25 1 التجریبیة

 %70 1 %75 7 %75 7 الضابطة . أنا كزملائي بكبٌ بعضنا البعض27
 %20 2 %50 20 %20 2 التجریبیة

 %75 7 %20 2 %25 5 الضابطة . زملائي في الصا یهتمٌوف بي جدان 22
 %20 2 %25 1 %75 7 التجریبیة

. زملائي في الصاٌ یهتمٌوف بدشاعرم 25
 كأحاسیسي ک يران 

 %20 2 %20 2 %20 2 الضابطة
 %20 2 %25 5 %55 22 التجریبیة

 
بابعدكؿ أعلاه أف الفقرات تغطٌي مدی عنایة ابؼتعلٌمين بنفسیات بعضهم البعض من حیث التفاعل الإبهابي نلاحق 

كالرغبة في إقامة العلاقات البنٌاءة فیما بینهم كمن ٌ  اىتماـ کلٌ متعلٌم بدستوی جودة التعلٌم ابغاتل لدی زملائو 
 جات ابؼع ور علیها في المجموعتين:بالمجموعتين. یوضٌح الرسم البیاني أدناه متوٌسط الدر 
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 مستوی الدعم ابؼتبادؿ لدی أعضاء المجموعتين  2الرسم البیاني 

 
ابؼتجلٌیة بابعدكؿ أدناه عن تقدیرات ابؼتعلٌمين بالنسبة لابذاىاتهم بكو قدراتهم النفسیة ة ىذا كتکشا فقرات الاستبان

بذاه الأجواء الدراسیة بدا في ذلك الشعور بالرغبة كالنشاط أك القلع كالإحباط كابؼعرفیة كمستوی التحمٌ  كالکراىیة لدیهم 
 كغيرىا بدا یلي:

 
 ابذاىات ابؼتعلٌمين بكو الأجواء الدراسیة كالصفیة   3 جدول رقمال

 

« أوافق جداً »   الاستبانةبنود   
 «أوافق»و

لا أوافق »و« لا أوافق» «أوافق نوعاً ما»
 «جداً 

نسب  ترددات 
 مئوية

نسب  ترددات 
 مئوية

 نسب مئوية ترددات 

. الواجبات الدراسیة التي أقوـ بها سهلة 21
 كبفتعة جدان 

 %55 22 %70 1 %25 5 الضابطة
 %70 1 %25 5 %25 1 التجریبیة

. لی  بلممکاني في الصاٌ أف أقوـ 27
 بشينكني بالطریقة التي تيعجب *

 %20 2 %25 5 %55 22 الضابطة
 %10 22 %70 1 %20 2 التجریبیة

. لقد أدرکتي أن  لا أستطیع التعبير 22
 عن أفکارم في الصاٌ*  

 %70 1 %70 1 %20 2 الضابطة
 %50 20 %25 5 %25 5 التجریبیة

. بهب أف أقضي أنا كزملائي أكقاتنا في 21
 الصاٌ عل، بكو أحسن كأفضل* 

 %25 7 %25 5 %10 22 الضابطة
 %55 22 %25 5 %20 2 التجریبیة

. أشعر بالقلع دائمان أثناء امتحاف اللغة 20
 من الرسوب* خوفان العربیة 

 %70 1 %25 5 %25 1 الضابطة
 %70 22 %20 2 %20 2 التجریبیة

 %20 2 %20 2 %20 2 الضابطة. عادةن ما أشعر بالإحباط كعدـ 22

0%
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30%

40%

50%

 أوافق جدا   أوافق نوعا ما   لا أوافق

التجریبیة مستوی الدعم ابؼتبادؿ في ابؼػجموعة  
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 أوافق جدا   أوافق نوعا ما   لا أوافق

الضابطة في ابؼػجموعةابؼتبادؿ  مستوی الدعم  
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« أوافق جداً »   الاستبانةبنود   
 «أوافق»و

لا أوافق »و« لا أوافق» «أوافق نوعاً ما»
 «جداً 

نسب  ترددات 
 مئوية

نسب  ترددات 
 مئوية

 نسب مئوية ترددات 

 %25 1 %75 7 %20 2 التجریبیة النشاط في تا اللغة العربیة*
دمٌ أسئلة  ؾ لأغلبیة الأحیاف ىنا . في22

ک يرة كلکن لم تسنح الفرتة لأطرحها في 
 الصا*

 %75 7 %20 5 %20 2 الضابطة
 %20 21 %20 2 0 0 التجریبیة

. أنا طالب جیٌد كنشیط في تاٌ اللغة 27
 العربیة

 %55 22 %70 1 %25 5 الضابطة
 %25 7 %20 2 %25 1 التجریبیة

. إذا قاـ كلٌ طالب بواجباتو الدراسیة  22
کما ینبغي فسوؼ ینجح في الدرس بلا 

 شك

 %75 7 %25 7 %50 20 الضابطة
 %20 2 %20 2 %50 20 التجریبیة

في ؾ . غالبان ما أشعر بالقلع كالارتبا25
   تا اللغة العربیة*

 %25 7 %20 2 %15 27 الضابطة
 %70 22 %25 5 %5 2 التجریبیة

 
حیث بهب أف  ُابعدیر بالذکر أفٌ البنود التي بسیٌزت بعلامة النجمة )*( ضمن ابعدكؿ ىي بفا تيعرؼ بالفقرات السلبیة

كالدرجات « لا أكافع جدان كلا أكافع»تيقلب قیمة الدرجات ابغاتلة بؽا؛ بعبارة أكضح یتمٌ بزصیص الدرجات العلیا بػیارىم 
ابؼتعلٌقة باستجابات « أكافع»ق  على ىذا. بتعبير آخر، کلٌما تکوف نسبة تردٌدات ك « أكافع جدان كأكافع»الأدن، بػیارم 

عالیةن فعندئذ بيکن أف یيستدىؿٌ علیها بعدـ الراحة « أشعر بالقلع كالارتباؾ في الصا...»ابؼتعلمين عن فقرات سلبیة بكو: 
لعالیة تکشا عن ابعودة ابؼن فضة بؼستوی كالاستقرار النفسي ابؼطموح لدی التلامذة أثناء التدری  كىذه النسبة ا

 ، تتمٌ ل البیانات ابؼندرجة بابعدكؿ أعلاه في الرسم البیاني التالي:ك؛ انطلاقان من ذلكالأنشطة الصفٌیة كلا یصحٌ عک  ذل
 
 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
1. Negative stated 
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 : ابذاىات ابؼتعلٌمين بالنسبة إلى جودة الأجواء الدراسیة كالصفٌیة3الرسم البیاني 
 

ابؼعدٌؿ  ُدرجات عل، حسب مقیاس لیكارتك أخیارات  ثلاثةذا بندان  ِٓالاستبانة مكوٌنة من إل، أفٌ  سبع أف أشرنا
 25»( تتراكح درجات التقییم التي حدٌدىا کلٌ من ابؼتعلمين في كلٌ بؾموعة بين ابغد الأدنى للدرجات 7إل،  2)من 
 «.درجة 225»كابغد الأقصى « درجة
؛ فیبيٌن ابعدكؿ التالي معدٌؿ الدرجات ابغاتلة للاستبانة لدل د من بنودىا عل، حدةقاـ التلامذة بتقییم كلٌ بنك 

 المجموعتين كمستول الدلالة ابغاتلة للدرجات:
 

 عل، الاستبانة النفسي t: نتائج اختبار 4 الجدول رقم        
 

 عیٌنة الدراسة ابؼتعلٌمينعدد  معدٌؿ الدرجات الابكراؼ ابؼعیارم درجة ابغریة ا اسب T مستول الدلالة

002./ 110/2 
 المجموعة الضابطة طالبان  20 2/71 22/20 72
 المجموعة التجریبیة طالبان  20 2/15 20/2 72

 
درجة كلدل المجموعة التجریبیة « 7/71»كفقا بؼا یطلعنا ابعدكؿ أعلاه إفٌ معدٌؿ الدرجات لدل المجموعة الضابطة 

بدعن، أنو بشةٌ فركؽ ذات دلالة إحصائیة /.« 05»كىو أقل من /.« 002»درجة بینما یكوف مستول الدلالة « 2/15»
ؿٌ على أفٌ المجموعة التجریبیة أعطت درجات أفضل للاستبانة بين المجموعتين )في معدٌؿ الدرجات كمستول الدلالة( تد

 خلاؿ تقییم بنوده التي تقی  مستوی الأنشطة الصفیة كالأجواء الدراسیة من الوجهة السلوكیة كالسیكولوجیة. 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
1. Likert  
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الضابطة التقدیرات عن الأجواء الدراسیة في ابؼػجموعة  
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ابؼنطلع إلى إمكانیٌة توفُّر البنیة التحتیة للدعم »ؾ فرضیة أساسیة مفادىا أفٌ انطلاقان بفا تينیٌدىا ىذه النتیجة ىنا
كفي حالة  (.272ـ: 2112)جونسوف، « الأىداؼ ابؼشتركة تعتا من ضركریات الإنتاج الأكادبيي كالضبط النفسي

التعاكف ابؼتمٌ ل في المجموعات بيكن لأعضاء كلٌ بؾموعة أف یعوٌضوا ما بودث عند زملائهم من نقص أك خلل أثناء عملیة 
لدیهم بذاه بعضهم البعض كالزملاء منفتحوف على بناء علاقات تفاعلیة فعٌالة فیما  التعلٌم حیث تستمرٌ ابؼشاعر الإبهابیة

بینهم؛ كىي على خلاؼ ما بهرم خلاؿ التعلٌم التنافسي حیث قلٌما یتعاكف الطلاب كبرلٌ بهم ابؼشاعر التنافسیة السلبیة 
، ُبعضهم باآخر إلا تتيثرٌان قلیلان )جونسوف كبظیث بذاه الزملاء بؿلٌ التعاكف الإبهابي البنٌاء بفا یيندٌم إلى أف لا یتتيثٌر

2027 :2.) 
في تقدیراتهم ابؼتم لٌة بالاستبانة النفسیة علاقة مباشرة بالأجواء الدراسیة التي مرٌت  التجریبیةفقد تكوف لتفوٌؽ المجموعة 

بهم من خلاؿ التدری  حیث حصلت أف مستوی اىتماـ المجموعة التجریبیة كابذاىاتهم الإبهابیة بكو الدرس كالأنشطة 
 الصفٌیة أك ر بفا لدی المجموعة التجریبیة. 

أنو ىناؾ ( في ِّٕ-ِّٔـ: ََِِست دىمة في الدراسة ابغاضرة مع دراسة بؿمد غیث )الاستبانة ابؼ تتماشى نتیجة
التعاكني في التدری  تلة مباشرة بزیادة الكفاءة العلمیة كالارتفاع بالبواعث النفسیة الإبهابیة لدل متعلٌمي اللغة  للمدخل

ـ: 2115) ّنیلكو  ككم ِإلیو دراسة ىودغسوفالإبقلیزیة في ابؼتغيرات ابؼعنیٌة بالدراسة؛ كما تنسجم مع ما توتٌلت 
( في أفٌ التعلم التعاكني ابؼتمٌ ل بين الأعضاء كجهان لوجو في قاعة الصا یيعتا بيعدان من الأبعاد الاجتماعیة 220-222

 ْبالنف الرئیسة التي تتي  في خدمة تنمیة النتائج السلوكیة الإبهابیة _كلا بؾرٌد مكتسبات أكادبيیة فحسب_ منها ال قة 
  .ٓكاستبصار الذات

( أیضان في أف التتيثير ابؼباشر للتعلٌم 21-2ـ: 2027) ٕكإبظیث ٔتينیٌد نتیجة الدراسة ما انتهت إلیو دراسة جونسوف
لدل ابؼتعلٌمين أك ر بفا یترکو التعلٌم التنافسي كالتعلٌم  ٖابؼنطلع من ابؼدخل التعاكني عل، تنمیة مستول احتراـ الذات

 لأثر علیهم. الش صي من ا
 

 . النتائج6
  :توخٌینا في ىذه الدراسة الإجابة عن سيناؿ كىو

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
1. Johnson & Smith 
2. Hodgsone  

3. McConnell  

4. Self assurance  

5. Personal insight  

6. Johnson  

7. Smith  

8. Self Esteem  
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ما مدی تتيثير التدری  التعاكني بالقیاس إلى التدری  التلقی  في برفیز رغبات ابؼتعلٌمين من خلاؿ تعلٌم اللغة العربیة 
 بابؼدارس الإیرانیة؟   

أف  spssعا الانامج الإحصائي  tبیٌنت النتائج الإحصائیة من أجوبة ابؼتعلمين للاستبانة النفسیة من خلاؿ الاختبار 
ذا دلالة إحصائیة بين المجموعتين حیث تفوٌقت درجات ابؼع ور علیها في المجموعة التجریبیة ما حصلت علیو ؾ فرقان ىنا

 المجموعة الضابطة.
، أفٌ مدی تتيثير الطریقة التعاكنیة _التي تم تطبیقها في المجموعة التجریبیة_ أك ر من الطریقة تدؿٌ ىذه النتائج عل

التلقینیة التي تٌم تطبیقها في المجموعة الضابطة بالنسبة إل، زیادة رغبات ابؼتعلمين الإبهابیة كبرفیزىم من خلاؿ تعلٌم اللغة 
 العربیة بقاعة الصا. 

فٌ: بذارب التلامذة الناجحة أك الفاشلة في تعلٌم الدركس كتتيدیة الواجبات الدراسیة ابؼ تلفة بيكن تفسير ىذه النتیجة بتي
 .الدركس تيعتا مينشٌرة أساسیة لتحدید مدل مبالاتهم أك لامبالاتهم بتلك

 ثر ذلكفي قاعة الدراسة كفي ابؼدرسة فقد یضاؼ أ بعبارة أخرل، مهما ازدادت التجارب ابؼمتعة التي بيرٌ بها الطالب
تتيثيران إبهابیان فیو؛ كعل، ؾ ذلك النجاح إلى رغباتو الإبهابیة في تعلٌم الدركس كالأجواء ابؼدرسیة التي بسرٌ بو، كبالتالي یتر 

بالإتعاب أك الإخفاؽ كالفشل لدی ابؼتعلٌمين فیمکن أف تتكوٌف لدیهم  التجارب مقترنة كانت تلك  فلمف العک  من ذلك،
 لى أف یتٌ ذكا موقفان تشاؤمیان من قيديراتهم النفسیة أك ابؼعرفیة. مشاعر سلبیة قد تيندٌم إ
من أفضل الاستراتیجیات للحیلولة دكف حالة اللامبالاة كالعزكؼ عن الدرس  بيكن الاستنتاج بتيفٌ  بناءن على ذلك،

ئة الأرضیة ابؼناسبة لتوفیقهم كتنمیة مستول الرغبات كابؼشاعر الإبهابیة لدل الطلاب بذاه التعلٌم كالأنشطة ابؼدرسیة ىي تهی
 في التعلٌم بفاٌ یبدك أفٌ ل نشطة التعاكنیة كابؼساعدة ابؼتبادلة بين ابؼعلٌم كابؼتعلمين كبين ابؼتعلمين أنفسهم تتيثيرىا البال  في

خلاؿ الطریقة تنشیط أجواء قاعة الدراسة حیث من ابؼلاحق أننٌا إذا أمعنٌا في مدی جودة تطبیع عملیة التعلیم كالتعلٌم من 
التعاكنیة من ابعهة السیكولوجیة، نستشاٌ أفٌ ىذا الدعم الاجتماعي ابؼتبادؿ بين ابؼتعلٌمين من خلاؿ الأنشطة التعاكنیة 
یشکٌل حافزان کبيران إل، زیادة جنوحهم إل، الأجواء الدراسیة السائدة في قاعة الصا؛ كبالتالي تينثرٌ الإجواء الدرسیة 

القلع كالتوتٌر التقلیل من سين إبقاز ابؼتعلٌمين الأكادبيي من جهة، كعل، برسين تحٌتهم النفسیة، ك ابؼرغوب فیها على بر
النفسي الذم بوتمل كقوعها لدیهم من جهة أخری كأخيران تينثر في توسیع نطاؽ انفتاحهم عل، ابغیاة الاجتماعیة 

 هة ثال ة.كاستبطاف الصداقة كالتعاكف فیما بینهم كزملائهم أك أتدقائهم من ج
 

 . التوصیات والاقتراحات7
النتائج التي انتهت إلیها ىذه الدراسة كابتغاءن لتوفير الأرضیة ابؼناسبة لتفعیل رغبات التلامذة من خلاؿ تدری   اعتمادان عل،

من التوتیات موجٌهة للمدرٌسين الذین یضطلعوف بدسينكلیة التعلیم في قاعات الدراسة  ؾ عددالعربیة بابؼدارس الإیرانیة، ىنا
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 كىي:
. أف یسعى ابؼعلٌم لإزالة الأجواء التنافسیة بلمقامة علاقات كدٌیة بضیمة في قاعة الصا حیث یبادر ابؼتعلٌموف بدساعدة 2

إلیهم من جهة كلا یتجنٌبوف إبداء أرائهم خوفا من الوقوع بعضهم البعض على إبقاز ابؼهاـ كالواجبات التعلیمیة ابؼفوٌضة 
 تهیئة الأرضیة ابؼلائمة للتعاكف كالتفاكض كالنقاش فیما بینهم.من خلاؿ  ا تمل في ابػطتي من جهة أخرل؛ كیتم ذلك

عن آرائهم  . أف لا بهعل من نفسو متكلٌمان أحادیان أثناء التدری  فحسب دكف أف یتیح المجاؿ للمتعلٌمين للتعبير2
 كأفكارىم كما بهوؿ في ذاكراتهم حوؿ ابؼادٌة التي یتمٌ تدریسها في الصا. 

. أف تكوف طریقة التدری  التي یتٌ ذىا ابؼدرٌس متم لٌة في إطار طرح أسئلة كأجوبة تدكر بینو كابؼتعلٌمين بفا یيندٌم 7
عل، بمط كاحد بل یت ذ إستراتیجیات متعدٌدة كفقان  اٌ الصلترغیبهم إل، مشاركتهم الفعٌالة في الأنشطة الصفٌیة؛ فلا یيدیر 

 ل جواء السائدة في الصاٌ كقدرات ابؼتعلٌمين.
. أف بوترز ابؼعلٌم من ابٌزاذ رؤیة سطحیة في تقونً أجوبة التلامذة من خلاؿ التركیز على أجوبتهم على بكو مستمرٌ 2

 تابران دكف أف ینزعج بسرعة كلٌما كاجو أجوبة خاطئة منهم.
. كأخيران أف یقوـ بتدكین استمارة استطلاع رأم مفتوحو یستفسر بها ابؼتعلٌمين سنویان عن كیفیة التدری  ابؼطبٌع في 5

 الصا مسترشدان إیاٌىم في تبیين مواضع القوٌة كالضعا في الأنشطة الصفیة.
 

 المصادر والمراجع
طریقتي التعلم التعاكني كالتعلم الفردم في برصیل أثر است داـ  (.2005) عبدالعباسخلیل، علي، إبراىیم، فاضل  .ُ

 .72_2، (2) 2بؾلة أبحاث كلیة التربیة الاساسیة، موتل،  لطلبة كلیة ابؼعلٌمين في مادة ابعغرافیة كتفكيرىم الناقد،
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، (ْٓ) ُّ طلٌاب ابؼدارس الإیرانیة، بؾلة ابعمعیة الإیرانیة للغة الربیة كآدابها، فصلیة علمیة بؿكمة، العربیة من
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(. تفعیل الرغبة في التعلٌم، تربصة: مركز ابن العماد للتربصة كالتعریب، مراجعة كبرریر: مركز التعریب ََِٖسولو، بوب ) .ٓ
 كالابؾة، لبناف: الدار العربیة للعلوـ ناشركف. 

 ـ(. التعلٌم؛ نظریات كتطبیقات، القاىرة: مکتبة الأبقلو ابؼصریة.2022) الشرقاكم، أنور بؿمد .ٔ
، ال ش(. مبان، نظرل ك مهارتُّٖٔزانو )شهرتاش، فر  .ٕ هراف: شركت نشر  ط، طبعة ال انیةىال آموزش علوـ
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 .ىای درسى ایراف كتاب
(. فاعلیة است داـ منهج ابعیغسو التعاكني عل، 2717) سعیداكمعلي، ای، قلعو، عليرضا، قشلاقي، بصاؿطالبي قره .2

لعربیة بجامعة إعداد ابؼعلٌمين في مدینة أركمیو، دراسات في تنمیة مهار  التحدٌث كالکتابة لدی طلٌاب قسم اللغة ا
 .12_77، (5) 7تعلیم اللغة العربیة كتعلٌمها، 

(. ابؼرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقين بلغات أخرل، جامعة  أـ القری، معهد اللغة ُٖٔٗطعیمة، رشدم أبضد ) .ٗ
 م العربیة.العربیة، كحدة البحوث كابؼناىج، سلسلة دراسات في تعلی

. أثر است داـ استراتیجیة التعلم التعاكني ف، تنمیة بعض ابؼهارات النحویة لدی (ُِْٖالعنزم، خلا بن قلیل ) .20
الطلاب ابؼعوٌقين بظعیان في الصا الأكٌؿ ال انوم بددینة الریاض،  رسالة مقدمة لنیل درجة ابؼاجستير، جامعة أـ القرل:  

 كلیة التربیة، قسم ابؼناىج كطرؽ التدری . 
(. فاعلیة الإملاء العربي عل، تقلیل 2711) ، زارعساجد ، دلاكرم،وافرض ،، طالبيگنجي، نرگ ، ىوشنگ .22

الأخطاء الکتابیة لدی ابؼتعلمين الناطقين بالفارسیة في ابؼدارس ال انویة الإیرانیة، دراسات في تعلیم اللغة العربیة 
 .22_72، (2) 2كتعلٌمها، 

(. التغذیة الراجعة كالتقونً التكوی  كأثربنا الفعٌاؿ في مادٌة التربیة الإسلامیة، بؾلة 2002ناجي، عادلة علي ) .22
 .21-22، (2) 2جامعة ذم غار، 

(. فاعلیة است داـ ابغقائب التعلیمیو في برسين تعلٌم اللغو العربیو 2022) بؿمدم، دانش، نظرم تریزم، امين .27
،  (2)22م عشر بددینو أتفهاف، بؾلة دراسات في العلوـ الإنسانیة بجامعة تربیت مدرس، لدی تلامذه الصا ابغاد

272-212. 
[14] Aljaafreh, A., & Lantolf, J. P., (1994). Negative feedback as regulation and 

second language learning in the zone of proximal development. The Modern 
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Abstract 

Effective language teaching methods have a fundamental role in enhancing the 

learners‟ competence and performance, but with regard to the place of affective 

variables in language learning environment, any chosen method needs to use 

techniques to elaborate the learners‟ motivation and create a positive attitude 

toward language classes, school and classroom activities. The present study, 

therefore, in line with the felt need for effective Arabic teaching methods in 

Iranian schools and universities, attempts to investigate the efficacy of interaction-

based methods in comparison to teacher-centered language teaching methods. A 

quasi-experimental method was designed with two intact classes of grade two in a 

senior secondary school. The population group experienced an interaction-based 

method, while the control group experienced a teacher-centered method. 

Johnson‟s (1983) scale of motivation was used to measure the students‟ 

motivation levels at the beginning and at the end of the study. The analysis of the 

results of the study using SPSS software revealed significant difference between 

the means of the groups in favor of using the interaction-based method by the 

experimental group. In other words, although classroom activities in the 

interaction-oriented method impose additional effort on learners, but its 

effectiveness is also greater in terms of supporting learners and interacting with 

the teacher through corrective Feedback negotiation. 

 
Keywords: Arabic Teaching; Interaction-based Teaching; Teacher-centered 

Teaching; Feedback Negotiation. 
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 آهَساى ایزاًی  هحَر سباى عزبی در افشایص اًگیشش داًص اثزبخطی تذریس تعاهل

 آهَساى کلاس سَم دبیزستاى رضتِ علَم تجزبی()هطالعِ هَردی داًص
 

 *2، ًزگس گٌجی1ساجذ سارع
 

 . اؿحادیار ةعف زةاف ؾؼةی داٌكگاق یؽد1

 . داٌكيار ةعف زةاف ؾؼةی داٌكگاق امفِاف2
 

 چکیذُ

آىّزاف در آىّظحً ُؼ زةاف ظارزی ٌلف  ُای جغریؾ ادؼةعف در ةالا ةؼدف جّاٌف ك کٍُف زةاٌی زةاف ركش

آىّزاف ةَ زةاف  ُایی اؿث کَ ىيؽاف اٌگيؽش زةاف گيؼی از ىكعنَ ُا ىـحهؽـ ةِؼق ای دارٌغ؛ ایً ركش ةؼزـحَ

ُای کلاؿی  کلاس درس، ىغرؿَ، فؿانيث ُا را ةَ ؿيث اجعاذ یک دیغگاق ىذتث پيؼاىّف ىلنغ را ةالا ةؼدق ك آف

ُای رایر آىّزش زةاف ؾؼةی  ك قؼایط صاکو ةؼ آف ؿّؽ دُغ. از ایً رك، در ایً زـحار در راؿحای پيكتؼد ركش

ىضّر در ىلایـَ ةا جغریؾ ىؿهو ىضّر  ُای ایؼاف، ةَ ةؼرؿی ىيؽاف ادؼةعكی جغریؾ جؿاىم در ىغارس ك داٌكگاق

آىّزاف ىلعؽ  ٌفؼق از داٌف 20گؼكق  2آزىایكی  . ةا جکيَ ةؼ ركش جضليق قتَ)ىـحليو( پؼداظحَ قغق اؿث

ىضّر ك در گؼكق  ىحّؿعَ دكـ ةَ ؾٍّاف ٌيٌَّ پژكُف اٌحعاب گؼدیغ. کحاب ؾؼةی در گؼكق کٍحؼؿ ةا ركش ىؿهو

ّاف ( ةَ ؾ1983ٍىضّر جغریؾ گؼدیغ. ؿپؾ ةا ةکارگيؼی ؿياُة ركاٌكٍاظحی زاٌـّف ) آزىّف ةا ركش جؿاىم

آىّزاف ةَ فضای کلاؿی )درؿی( کَ یک ؿاؿ  اةؽار جضليق ك جّزیؽ آف ةيً دك گؼكق، ىيؽاف اٌگيؽش داٌف

ُای آىاری ةَ دؿث آىغق از  را جسؼةَ ٌيّدٌغ ىّرد ؿٍسف كؼار گؼفث. ةؼ اؿاس یافحَ جضنيهی کاىم آف 

ُا كزّد دارد کَ  ؼات آزىّدٌیداری ةيً ٌي ، ٌحایر پژكُف صاکی از آف اؿث کَ جفاكت ىؿٍیSPSSافؽار  ٌؼـ

ُای کلاؿی ك زّّ درؿی از گػر  ُا ةَ فؿانيث ىضّر در ةالاةؼدف اٌگيؽش آف دُغ ىيؽاف جغریؾ جؿاىم ٌكاف ىی

ىضّر ُای کلاؿی در ركش جؿاىمجؼ ةّدق اؿث؛ ةَ ؾتارت دیگؼ، ةا ایً کَ فؿانيث آىّظحً زةاف ؾؼةی ادؼةعف

آىّزاف از کٍغ اىا ىيؽاف ادؼةعكی آف ٌيؽ در زىيٍة صيایث زةافيم ىیآىّزاف جضيجلاش ىضاؾفی را ةؼ زةاف

 یکغیگؼ ك جؿاىم ةا ىغرّس از ظؼیق ةازظّردُای املاصی ةيكحؼ اؿث.            
 

 ىضّر، ةازظّرد املاصی. ىضّر، جغریؾ ىؿهو آىّزش زةاف ؾؼةی، جغریؾ جؿاىم ٍاصگاى کلیذی:
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