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Background and Objective: Simultaneously with the formation of the field of curriculum in the beginning of 

the 20th century, the integrated curriculum received the attention of experts and practitioners of education and 

training, but today, due to the rapid expansion of knowledge and information, the fragmentation of various parts 

of the curriculum and its lack of connection with the realities of life. Learners have been given more attention. 

Therefore, the present study was conducted with the aim of evaluating the feasibility of an integrated curriculum 

in the courses of experimental sciences, social sciences and physical education in the elementary school from 

the point of view of curriculum experts. 

Method: The method of this research was a descriptive survey. The statistical population of the research 

included all curriculum experts (members of the academic staff, members of the Iranian Curriculum Studies 

Association, and doctoral graduates in the field of curriculum studies), and 92 people participated in the present 

research in order to select the samples according to the available methods, due to the restrictions on the 

circulation of the Corona virus. . The data collection tool was a researcher-made questionnaire of the feasibility 

of the consolidated curriculum, whose validity was obtained through Delphi validity and its reliability was 

obtained using Cronbach's alpha of 0.89. Next, the data were analyzed using mean, standard deviation, 

Kalmogorov-Smironov test, one-sample t-test, and analysis of variance. 

Finding: The results showed from the eyes of experts; The average of the goal, content and method elements in 

the three mentioned courses is higher than the hypothetical average level, so a significant difference between 

these two averages was obtained at the level of 0.0001, which according to the respondents, it can be said that 

the above elements in the three courses of experimental sciences , social and physical education have a high 

integration capability. Also, the results stated that there is no significant difference between the experts' opinions 

according to their scientific rank. 

Conclusions: Therefore, in combining the elements of goal, content and method in three social, science and 

physical education subjects, there is no difference between the experts' opinions and they have confirmed the 

theory that this approach motivates students for better and continuous learning and the ability It cultivates in 

them the necessary skills for living in the 21st century. 
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 پژوهشیمقاله 

ربیتو ت سنجی برنامه درسی تلفیقی در دروس علوم تجربی، علوم اجتماعیامکان

 دیدگاه اعضای هیات علمی و متخصصین برنامه درسی :بدنی دوره ابتدایی

 4رهنمو یفیشر دیمج ؛3یحسن عباس ؛2یاله فتح تی؛ آ1رهنمو یفیشر دیسع

 نایسیدانشگاه بوعل ،یدرسمطالعات برنامه یدکتر. 1

 ناجا یو مطالعات اجتماع یپژوهشگاه علوم انتظام .2

 تهران ران،یدانشگاه تهران، ا ،یارشد مطالعات برنامه درس یکارشناس .3

 رانیتهران، ا ،ییدانشگاه علامه طباطبا ،یمطالعات برنامه درس یدکتر یدانشجو .4

 
 

 
 
 
 
 

 

  
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

گیری حوزه برنامه درسی در اوایل قرن بیستم مورد توجه صاحبنظران برنامه درسی تلفیقی همزمان با شكل پیشینه و هدف:

ای هگسترش سریع دانش و اطلاعات، گسیختگی بخش اما امروزه به دلیل .دست اندرکاران تعلیم و تربیت قرار گرفتو 

از این رو  .است مورد توجه قرار گرفتههای زندگی یادگیرندگان بیشتر عدم ارتباط آن با واقعیت و های درسیگوناگون برنامه

 تداییاب سنجی برنامه درسی تلفیقی در دروس علوم تجربی، علوم اجتماعی و تربیت بدنی دورهامكانپژوهش حاضر با هدف 

 انجام پذیرفت.  درسیاز نگاه متخصصان برنامه
 

ی)اعضای درسمهبرنا صصانخمتیه کل شامل پژوهش آماری جامعه بود. توصیفی از نوع پیمایشی پژوهش روش این روش:

 که دنانجمن مطالعات برنامه درسی ایران و فارغ التحصیلان دکتری رشته مطالعات برنامه درسی( بود اعضایهیأت علمی، 

ار زابکرونا در پژوهش حاضر شرکت کردند.  تردد محدودیت به نفر به روش دردسترس با توجه 22 هاهاب نمونخانت یبرا

 یاییاو پ یفلی دایرو یقآن از طر ییرواه سنجی برنامه درسی تلفیقی بود کامكانساخته قمحق مهها، پرسشناداده یآورعجم

کالموگروف  آزمون، معیار میانگین، انحرافها با استفاده از به دست آمد. در ادامه داده 92/0آلفای کرونباخ با استفاده از نیز آن 

  شد.تحلیل واریانس تحلیل و  ایتی تک نمونه، اسمیرونوف –

 فرضی از سطح میانگین در سه درس نامبرده میانگین عناصر هدف، محتوا و روش داد؛نشان از نگاه متخصصین نتایج  یافته:

توان دهندگان میبه دست آمده که از نظر پاسخ 0001/0باشد لذا تفاوت معناداری بین این دو میانگین در سطح بیشتر می

از قابلیت تلفیق بالایی برخوردارند. همچنین  اجتماعی و تربیت بدنیعلوم تجربی، گفت در مجموع عناصر فوق در سه درس 

 .ها تفاوت معناداری وجود نداردسب مرتبه علمی آننتایج تصریح نمود بین نظرات متخصصین بر ح
 

 اتین نظرتفاوتی بعناصر هدف، محتوا و روش در سه درس اجتماعی، علوم و تربیت بدنی  در تلفیقبنابراین  گیری:نتیجه

یادگیری بهتر و مداوم آموزان را برای که این رویكرد، دانش انداین نظریه را مورد تأیید قرار دادهمتخصصان وجود نداشته و 

 .دهدهای لازم برای زندگی در قرن بیست و یكم را در آنان پرورش میانگیزد و قابلیتبر می
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  مقدمه

تر و ارتباطات گستردهدر عصر حاضر، نیازهای انسانی از مرزهای فردی و محلی فراتر رفته و به دلیل 

 های آموزشی دامنههای نظامتبع آن، دغدغهتر افراد و جوامع، نیازهای مشترک به وجود آمده و بهپیچیده

های درسی مدارس نه یک انتخاب، بلكه یک اجبار و تری پیدا کرده است. لذا، نیاز به تغییر در برنامهگسترده

سرعت توسعه علم، در نیمه دوم قرن بیستم و دو  (.2،2020گورکان ؛1،2012)وونگ و نگویندشوالزام تلقی می

ا ریزان بشدن پژوهشگران و برنامههای تخصصی؛ مواجهتبع آن، ظهور گرایشدهة اول قرن بیست و یكم و به

مسئله  گرایی، اینهای تخصصی مختلف و فراوان، فقدان دیدگاه مشترک بین متخصصان به علت تخصصزمینه

لف های مختهای مطالعاتی موجبات پیشرفت سریع در حوزهساخت که هرچند نگاه تخصصی به زمینه را نمایان

ها، به یک معضل تبدیل شده و تحقیقات علمی، را فراهم آورده است ولی نبود ارتباط منطقی بین این زمینه

تاسل )وان تهای جدی مواجه ساخته اسریزی درسی و فرآیند آموزش و یادگیری را با چالشبرنامه

ای همراه است. ازجمله ها و مشكلات عدیدهسنتی با کاستی درسی به شیوهطراحی برنامه(. زیرا 3،2021باسگا

فردی  های زندگیهای یادگیرندگان، عدم انطباق با واقعیتتوجهی به شخصیت، نیازها و رغبتاین مشكلات، بی

وز، ناهماهنگ بودن با سرعت بالای پیشرفت دانش و ها، مرتبط نبودن با مسائل جامعة امرو اجتماعی آن

 (.1322واجارگاه،)مهرمحمدی و فتحی توان نام بردهای گوناگون برنامه درسی را میگسیختگی بخش

دهند که مجزا از هم و تصنعی هستند و های درسی متداول و سنتی، مفاهیم و موضوعاتی را آموزش میبرنامه

زیرا، در عصر حاضر . شودآموزان میربطی، بیهودگی و گاهی حتی سردرگمی در دانشموجب احساس بی

 تخصصی و ادراک دیسیپلینی ها و مسائل چندبعدی، فرایندی درهم تنیده و فرامرزی هستند. لذا، دانشپدیده

ر شود و بیم و امید نسبت به تجدیدنظگونه مسائل دچار ابهام، دوگانگی و احساس ناکارآمدی میدر برخورد با این

های بنابراین مبحث تلفیق در دهه(. 1321)فاضلی، آورددرسی را به وجود میدر برنامة و نگاه تلفیقی اساسی

ای ههای تازافق عنوان متغیری جدید همدرسی، مطرح شده و بهدر حوزه برنامه اخیر با فراوانی و شدت بیشتری،

های نظری و عملی رشته افزوده درسی قرار داده و هم بر پیچیدگیپارادایم برنامه تغییر را در مسیر تحول و

 (.4،2021)وود و لانه است

ای هدوره ابتدایی از دغدغهبه اخص در  تلفیقی درسیبرنامهبنابراین براساس موضوعات مطرح شده امروزه 

های مختلف دانش بشری، متخصصان حوزه تعلیم و تربیت است. با توجه به رشد سریع دانش، اطلاعات و حوزه

 در گذشته با توجه به حجم باید برنامه درسی را تهیه کرد که متناسب با تغییرات سریع عصر حاضر باشد.

 درسی را برای مقاطع مختلفکردند که برنامهه تعلیم و تربیت سعی میمحدود دانش و اطلاعات متخصصان حوز

آموزان باید این دروس مجزا را درسی در قالب دروسی مجزا بود که دانشتحصیلی تهیه کنند که این برنامه

با توجه به تغییرات ایجاد شده، باید در برنامه درسی (. اما 1320)زارعی زوارکی، گرفتندبصورت جداگانه یاد می

ای ونهگه درسی ب برنامه ،سازگار باشد امروزی جامعهموجود مقاطع تحصیلی تغییراتی ایجاد کرد تا با شرایط 

ک درسی را در قالب یدروس مختلف ارتباط برقرار کنند و برنامه و آموزان بتوانند بین اطلاعاتباشد که دانش

                                                           
1 . Wong & Nguyen 
2 . Gürkan  
3 . VanTassel-Baska  
4.  Wood & Lane 
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ادری، )مرادپور، ن دمنسجم و بهم پیوسته بدانند نه به صورت تعدادی دروس مجزا که ارتباطی با هم ندارن برنامه

اید ب بلكه به آموختن یكسری از اطلاعات مجزا اکتفا کنندنباید آموزان دانشلذا  .(1321نراقی و عصاره،سیف

 ههای جهان را بف را درک کنند و پدیدهکه بتوانند رابطه بین علوم مختلها را داشته باشند یكسری مهارت

فیقی برآیند رویكرد تل آید.درسی تلفیقی بدست نمیصورت یک سیستم و مجموعه ببینند و این امر جز با برنامه

 هاست و مسائلیبودن موضوعات، غیرخطی بودنِ روابط و مناسبات میان پدیده پیچیدگی مسائل، چندوجهی

 ها، ابزارها وها و مفاهیم، ارزشکنشی و تلفیق دانشو تحلیل از طریق هماست که مستلزم تبیین، تفهیم 

رویكرد  (.1322 ،نیكنام و عصاره ،احمدی ،جمعهامام ،رضایی) ای و علمی استاندازهای گوناگون رشتهچشم

یگر های درشتههای ای و استفاده از امكانات و قابلیتهای رشتهتلفیقی مرکز توجه خود را، کنار نهادن تعصب

دهد که بین تجارب آموزشی و و به فراگیران این امكان را می ها قرار داده استعلمی برای فهم و تبیین پدیده

ی یادگیری، رشد و پیامدهایی همچون افزایش انگیزه (1،2012)کورپت محیط واقعی ارتباط برقرار کنند

 محوری در آنان تبلور یابدكر سطوح عالی و پژوهشهای میان فردی، توسعه ارتباطات جمعی، پرورش تفمهارت

طور مفهومی و به هامهارت و هاکردن یا مرتبط ساختن محتوا، دانشتلفیق به معنی ترکیب(. 2،2010)پاتون

 ظاهر مجزای دانش را درک کند و ازهای بهای که یادگیرنده قادر شود ارتباطات بین مجموعهگونهسازمانی، به

رویكرد تلفیقی مبیّن نسبت و  (.3،2013)کاتر کند بهتر آگاه شودی دنیایی که در آن زندگی میپیچیدگی ذات

های گوناگون ها و ابزارهای مختلف از رشتهها، روشها، مفاهیم، تجارب، مهارتمیان دانش پیوند و تعامل نحوه

های درسی تلفیقی به ز برنامهاستفاده ا (.4،2012)هارلن ی موردنظر استدر خصوص مشكل، موضوع یا مسئله

آموزان مطالعة ای که دانشگونهبه ،دهد تا موضوعات درسی را با مسائل روزمره زندگی بیامیزندمعلمان امكان می

آموزند، در عرصة عمل و زندگی کنند؛ بلكه قادرند آنچه را که میموضوعات درسی را امری بیهود تلقی نمی

کارگیری دانش امكان تولید دانش را نیز فراهم نموده و یادگیری را برای وه، بهعلاخود نیز به کار گیرند. به

 (.1321،مهرمحمدی) سازدانگیز میفراگیران جالب و شوق

برنامه درسی تلفیقی آموزشی است که "کند: درسی تلفیقی اینطور بیان میبرنامه (1292)2رگشومی

ای هگیرد و از طریق تلفیق موضوعمتنوع و متفاوت صورت میبندی آن با استفاده از خطوط موضوعی سازمان

این تعریف یاددهی و یادگیری را به  ".کندگذاری میتر مطالعه، سرمایههای وسیعدرسی گوناگون روی زمینه

 تلفیق علوم و متناسب ساختن. بیند که منعكس کننده دنیای واقعی معلم و شاگرد استصورت یک کل می

های درسی که در آنها شود. در برنامهآموزان موجب تحققّ یادگیری معنادار میی و علایق دانشآنها با توانای

تواند مرزهای قراردادی ایجاد شده در دانش بشری را شوند مرزهای تلفیقی میموضوعات با یكدیگر تلفیق می

  .(2200،  6)بریور م کندتر مسائل اجتماعی و انسانی را فراهوحدت لازم برای درک واقعی و از بین برده

وم روند، علای ابتدایی به شمار میدروسی مانند علوم تجربی، علوم اجتماعی و تربیت بدنی جزء دروس پایه

تجربی جهت شناخت محیط اطراف و بدن خود به دانش آموزان کمک می کند، تربیت بدنی که باید جزء 

                                                           
1. Corbett 
2. Patton   
3 . Carter 
4 . Harlen 
5. Shomyger 
6. Brewer 
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زیرا دانش آموزان این دوره نیاز و علاقه زیادی به بازی و تحرک دارند،  .های اساسی دوره ابتدایی باشدبرنامه

باشد. برنامه درسی های اجتماعی و زندگی جمعی لازم و ضروری میدرس علوم اجتماعی جهت پرورش مهارت

 یبینند برخآموزان ارتباطی بین این دورس نمیکند و دانشها ارائه میسنتی این دروس را جداگانه به بچه

مطالب علوم تجربی یا علوم اجتماعی ممكن است برایشان خسته کننده باشد و یا حتی در درس ورزش به 

هیه توان با تهای بدون هدف و صرفا جهت سرگرمی بپردازند. این مشكلات برنامه درسی سنتی را میفعالیت

ای هعلوم اجتماعی در فعالیت توان با جای دادن مطالب خشک علوم تجربی وبرنامه درسی تلفیقی حل کرد، می

تر کرد و از های تربیت بدنی جهت و هدف داد و هم مطالب این دو درس را جذابتربیت بدنی هم به فعالیت

ثر )ویژگی اک برند و در واقع یک فعالیت چندبعدیمیآموزان به ارتباط بین این دروس پی طرف دیگر دانش

های اطراف، بدن خود و حقوق حین ورزش به دنیای واقعی، پدیده درکنند و میرا تجربه  مسائل واقعی زندگی(

 ی،)یاقوت خواهیم برداز زمان آموزش بیشترین بهره را ، خود و دیگران توجه کنند در واقع با آموزش تلفیقی

 (.1323ی،خسروو  پوریجواد

 ویكرد. این رباشدمی توان اذعان کرد که رویكرد تلفیقی رویكردی ضروری برای عصر حاضرمیبراین اساس 

 هایهای رسیدن به این امر به کارگیری روشبهترین راه مزایای زیادی نسبت به برنامه درسی عادی دارد. از

 های فرهنگی جامعه داردمناسب آموزشی است که علاوه بر پیشرفت درسی، تأثیری عمیق بر ویژگی

رس روی تلفیق سه دراتفاق بیفتد که در این پژوهش ما بتواند در ابعاد مختلفی (. تلفیق می1،2012الوصابی)

علوم تجربی، علوم اجتماعی و تربیت بدنی در سه سطح اهداف، محتوا و روش تدریس متمرکز خواهیم شد. 

آموزان، مدیران و کارکنان، مسئولان آموزش و پرورش و پژوهشگران نتایج انجام این پژوهش برای معلمان، دانش

 واهد بود و میزان آمادگی اجرای برنامه درسی تلفیقی را نشان خواهد داد. پس این پژوهشاین حوزه مفید خ

که برنامه درسی تلفیقی در دروس علوم تجربی، علوم اجتماعی و تربیت  به دنبال پاسخ دادن به این سوال است

 بدنی در دوره ابتدایی از نگاه متخصصان برنامه درسی امكان اجرا دارد؟

 

 پژوهش روش

. جامعه باشدمیتوصیفی از نوع پیمایشی پژوهش حاضر از نظر هدف کاربردی و از نظر ماهیت و روش  

انجمن مطالعات برنامه  اعضای ،اعضای هیأت علمی) یدرسمهبرنا صصانخمتیه کل آماری پژوهش حاضر شامل

درمورد  هاهاب نمونخانت یبرا. بودند( درسی ایران و فارغ التحصیلان دکتری رشته مطالعات برنامه درسی

 تردد محدودیت به نفر از طریق فراخوان اینترنتی و به روش در دسترس با توجه 22 درسیخصصان برنامهمت

، برای رعایت ملاحظات اخلاقیکرونا در پژوهش حاضر شرکت و ابزار موردنظر را به صورت آنلاین تكمیل نمودند. 

طرح، رضایت آگاهانه افراد برای شرکت در پژوهش جلب شد و با توضیح صادقانه اهداف  در ابتدای پژوهش با

...  از لحاظ مشكلات احتمالی مانند اضطراب ناشی از پاسخ دادن و هاآن، هاآزمودنیبا  برقراری ارتباط مؤثر

 ارزاب. شده است حفظ کاملا   پژوهشگرانقرار گرفتند. رازداری و محرمانه ماندن اطلاعات از جانب  حمایت مورد

 یكرتلای هدرج جنبا مقیاس پ درسیسنجی برنامهساخته امكانقمحق مهپرسشنای پژوهش هاداده یآورعجم

 ایییاو پ یفلی دایرو یقآن از طر ییرواه در سه بخش هدف، محتوا و روش تدریس تدوین شده است که بود ک

                                                           
1. Al-wossabi 
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های بدست آمده در دو گیری دادهنمونهبه دست آمد. بعد از اتمام  92/0آلفای کرونباخ با استفاده از نیز آن 

سطح آمار توصیفی و آمار استنباطی انجام پذیرفت. در آمار توصیفی از میانگین و انحراف معیار و در قسمت 

تحلیل  ای وتی تک نمونه، اسمیرونوف –های کالموگروف آزمونها از آمار استنباطی با رعایت پیش فرض

 استفاده شد. SPSS26واریانس در نرم افزار

 

 هایافته

 دهد که میانگین سنینشان می مقطع تحصخیلی /رتبه علمیو  سخن برحسخب پاسخخگویانتوزیع فراوانی 

 متخصصیندرصد از  19/2نیز تصریح شد  رتبه علمیهمچنین به لحاظ  است. سال 26تا  40بین متخصصان 

از بین اعضای شرکت  هستند. دکتریدرصد  32/42و  استادیار درصد 43/30، دانشیاردرصد  32/11 ،اسختاد

  باشند.نیز زن می 6/13مرد و  از آنان 4/96کننده در پژوهش 
 

: آزمون کالموگروف اسمیرنوف برای بررسی نرمال بودن 1جدول   

معني سطح Z داري کولموگروف اسمیرنوف  انحراف  

 استاندارد

 متغیر میانگین

13/2  33/2  83/8  23/95  هدف 

222/2  98/2  54/3  59/91  محتوا 

19/2  81/2  35/9  41/23  روش 
 

نتایج میزان معناداری متغیرهای پژوهش را با استفاده از آزمون کالموگروف اسمیرنوف نشان  جدول فوق

شده است. در  02/0دهد. میزان معناداری متغیرهای مذکور در این آزمون همگی بالاتر از سطح معناداری می

 که متغیرهای حاضر در حالت توزیع نرمال قرار دارند.توان بیان کرد نتیجه می

   امکان سنجی تلفیق دروس علوم تجربی، علوم اجتماعی و تربیت بدنیای : آزمون تی تک نمونه2جدول

میانگین  انحراف استاندارد میانگین تعداد  متغیر

 فرضی

 سطح معناداری درجه آزادی  tمقدار 

03/22 22 هدف  94/1  49 32/12  192 0001/0  

26/21 22 محتوا  24/9  42 21/10  121 0001/0  

41/92 22 روش  32/2  21 32/6  200 0001/0  
 

ز نگاه را ا امكان سنجی تلفیق دروس علوم تجربی، علوم اجتماعی و تربیت بدنی( میانگین 2جدول شماره)

 دهد. ملاحظه نشان می در مورد عناصر اهداف، محتوا و روشها با میانگین فرضی و نیز مقایسه آن متخصصین

( بیشتر از سطح میانگین فرضی ارزیابی شده است و بر اساس مقدار 03/22) عنصر هدفشود که میانگین می

t  بین این دو میانگین بدست آمده  0001/0تفاوت معناداری در سطح  192به دست آمده در درجه آزادی

به دست آمده در  tباشد و بر اساس مقدار تر مینیز از سطح میانگین فرضی بیش عنصر محتوااست. میانگین 

به دست آمده که از نظر  0001/0تفاوت معناداری بین این دو میانگین در سطح  121درجه آزادی 

ز و تربیت بدنی ا تجربی اجتماعی، علومعلوم توان گفت در مجموع عنصر محتوای سه درس می دهندگانپاسخ
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بیشتر از سطح  عنصر روش نیزهمچنین، میانگین برخوردارند.  0001/0معناداری قابلیت تلفیق بالایی با سطح 

تفاوت معناداری در  200به دست آمده در درجه آزادی  tمیانگین درنظر گرفته شده است و بر اساس مقدار 

 نبه آن معنا است که از نظر پاسخ دهندگا این یافته. بین این دو میانگین بدست آمده است 0001/0سطح 

 باشد.نمی روش نیز قابلیت تلفیق را دارد اما میانگین آن به اندازه دو عنصر قبلی چندان بالا عنصر
 

مرتبه علمی بر نظرات متخصصینراهه پیرامون تاثیر نتایج آزمون تحلیل واریانس یک :3جدول  

مجموع  منبع تغییرات متغیر

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات

سطح  Fمقدار 

 معناداری

 .226 .241 .341 14 4711 گروهیواریانس بین عنصر هدف 

 .360 9 2799 گروهیواریانس درون

  22 1762 واریانس کل

 .661 .122 .264 16 2702 گروهیواریانس بین عنصر محتوا

 .106 9 2762 گروهیواریانس درون

  24 14761 واریانس کل

 .610 .962 .432 14 6714 گروهیواریانس بین عنصر روش

 202 9 4704 گروهیواریانس درون

  22 10712 واریانس کل

 .211 .212 .632 34 21741 گروهیواریانس بین کل 

 .642 21 36719 گروهیواریانس درون

  21 29722 واریانس کل
 

( 02/0سطح )در  Fبا توجه به اینكه مقدار  دهدمینشان ( 3) به دست آمده در جدول شماره یهایافته

ود وج معناداری ها تفاوتآن مرتبه علمیبر حسب  نظرات متخصصینبین  توان گفتدار نبود، لذا میمعنی

، درس علوم تجربیسه نظرات گروه متخصصان در رابطه با تلفیق سه عنصر اهداف، محتوا و روش در  لذا  ندارد.

 .باشدیكسان می علوم اجتماعی و تربیت بدنی

 گیرینتیجهبحث و 

درسخخی علوم تجربی، علوم اجتماعی و تربیت بدنی تلفیق برنامه هدف شخخناسخخایی قابلیت با حاضخخر پژوهش

ا و هبر امر تلفیق بوده لذا با توجه به داده متخصخخصخخینانجام شخخد. نتایج نشخخان داد؛ تاکید همه دوره ابتدایی 

بود و دلیل این امر هم  حاضر یكسانی و توافق در نظرخواهیاطلاعات به دسخت آمده از نمونه سخوالات حاضر 

ها با تاکید موافق هستند که نحوه پاسخخگویی به سخوالاتی اسخت که در پرسخشنامه مطرح شده همه آزمودنی

ها حاکی از این است ررسخی و تحلیلتواند موثر و مفید باشخد. زیرا بترکیب اهداف، محتوا و روش تدریس می

موافق تلفیق هسختند و تاکید دارند که باید هر چه زودتر در نظام آموزشی تغییراتی حاصل  متخصخصخینکه 

 گان بر این باورند که در اصل باید برنامهدهندهریزی و اجرا شود. اکثریت پاسخهای تلفیقی برنامهشده و برنامه

ها و علوم متنوع هم در آغاز یكی که در وادی امر نیز چنین بوده است و شاخهداشخته چه بسخا تلفیقی وجود 

ا و هنكه در حال حاضر نیز همه شاخهآکما اند و بیشختر برای سهولت به صورت تخصصی و منفک درآمدهبوده
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کننده ( نیز بیان 1221) های دانش بشری مطالب همسان و همانند. در همین زمینه نتایج مطالعات راگارشته

 همزاد عمل وادی در هم و نظر عرصخخه در هم تلفیق تاریخی لحاظ کند؛ ازهمین امر اسخخت. راگا اشخخاره می

های دوره درسی های( نیز اذغان دارد که برنامه1390، مهرمحمدی)درسخی دانسخته شده است. برنامه رشخته

اند. لذا در تحقیقات بسخخیاری از کرده تجربه را تلفیقی رویكرد1240 دهه از و تأخیر با نیز بالاتر تحصخخیلی

( بر آموزش تلفیقی تاکید شده است و دیدگاه کلی نگر 1262و  1260اندیشخمندان مانند گانیه پیاهه و برونر)

 کنند.را تایید می

ا در طی روند موجود، نهایتگویای این مسخخأله اسخخت که  تلفیقدر زمینة  و مطالعات بدین ترتیب تحقیقات

ها صخورت خواهد پذیرفت و روز به روز بیشختر اهمیت و لزوم این امر بر متخصصان و و رشختهها تلفیق دانش

شود. مبدا برنامه درسی به عنوان یک حوزه مطالعاتی در نیمه موزشی بیشتر ثابت میآصاحب نظران تربیتی و 

برنامه  یاز به نوسازیاول قرن بیسختم و با تاثیر پذیرفتن از چند مورد شخكل گرفت که یكی از مهمترین آنها ن

شناسی برای پرورش شهروند درسخی در راسختای تحولات جدید، در عرصخه پیشخرفت علم و صخنعت و زیبایی

 دمكراتیک بود. عصخخر حاضخخر نیازمند تغییر و تحول عمیقی در سخخاختار زیربنایی آموزش و پرورش اسخخت.

 های درسی سنتی، عدمن برنامههای گوناگوو اطلاعات، گسیختگی و پراکندگی بخش گسخترش سخریع دانش

های درسی موجود، های زندگی شخخصخی و اجتماعی یادگیرندگان و عواقب ناگوار برنامهارتباط آن با واقعیت

ز آمیهای موفقیتهای درسخی شخده است. از طرفی، تجربهموجب توجه هر چه بیشختر به مقوله تلفیق برنامه

آموزان را برای ورد تأیید قرار داده اسخخخت که این رویكرد، دانشاجرای برنامه درسخخخی تلفیقی، این نظریه را م

های لازم برای زندگی در قرن بیسخخخت و یكم را در آنان پرورش انگیزد و قابلیتیخادگیری بهتر و مداوم بر می

 .دهدمی

(، 2010، پلار و همكاران)(1220ر)ایومک، (1222سخخخم)، (2010) های راسنتایج این پژوهش با پژوهش 

 الیهاناپلبی و ، (2002 رفون) ،(2000فینخدلی)، (2002)برور( 1391فهیم دوین)، (2010مهخانخا و کیلخانی)

 اصلانی، جلیل ،(1320احمدی) (،1323، یاقوتی و همكاران)(1391پیغامی)(، 2002) ، درک و بورن(2001)

 (،1390هرمحمدی)م (، احمدی و1320پژو و همكاران)(، بخه1321، نعیمی و همكخاران)(1392و همكخاران)

پور، مظفری و همكاران و اقوتی (، مهرمحمدی جوادی1320، زارعی زوارکی، اسخخخمخاعیخل)(1396زاده)ملخک

اسخت. هی  پژوهشی در این  زمینه یافت نشد که نتایج متناق  یا مخالف به دست دهد. در  سخو( هم1320)

ها حاکی از این است  که رویكرد وهشتوان گفت که تقریبا همه مطالعات و پژیک جمع بندی کلی نهایتا می

ع های درسی مقاطتلفیقی مناسب دنیای امروز است و با ذات علم نیز همخوانی بیشتری دارد و باید در برنامه

 کند و سخخبب بهبود کیفیها در نهایت رضخخایت فراگیران را جلب میمختلف تحصخخیلی لحاظ گردد. این برنامه

یافته پیشتاز است و ما هم بعد از این کشورها در تلفیقی کشورهای توسعه شخود. در زمینه برنامهیادگیری می

هایی که در راستای موضوع تلفیق در خارج از کشور حوزه تلفیق شخروع به تففحص نمودیم از جمله پژوهش

ای ئلهمس تلفیقموضوع شود. صورت پذیرفته است و نتایج آن در راستای نتایج پژوهش حاضر است، بیان می

. بنابراین در این زمینه نیاز به تحقیقات و مطالعات پیچیده اسخخت و میزان آن در موارد مختلف متفاوت اسخخت

گر ا. همچنین باید در مقاطع دیگر و دروس دیگر نیز به مسئله تلفیق پرداخته شود. وجود داردتری گسخترده

و روش تدریس در دروس سخخه گانه تلفیق محتوی، اهداف نتایج این پژوهش را مبنایی برای قضخخاوت درباره 
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 الححداقل میزان ممكن است.  متخصصین دردر میان  دیدگاهکه اختلافات شوددیده می نمودابتدایی قلمداد 

 بر رویكرد موضوع زاز تمرک ابتداییدوره  درسیهنظام برنام شود؛های به دست آمده پیشنهاد میبراساس داده

 هوجدرسی و تهبازنگری در اهداف برنامح پیدا کند. همچنین ییر و اصلاغت وع تلفیقینرویكردهای مت همحور ب

با  یدرسخخخ هاط دادن برنامباندازها و ارتمارها، چشخخخزها، ابها، مهارتشرو ها،و تأکید بر ترکیب و پیوند دانش

 وش و آموز تیاد بالادسخخنان و اجرایی کردن اسخخگیرندگهای یادنیازها، توانایی ،قی، علائعی واقگائل زندسخخم

های احصخخائی از عنصخخر دوم پژوهش نیز براسخخاس داده .صخخورت پذیرد درسخخی هبرنام قتلفی نهدر زمیش پرور

 مهفجام، ایجاد سخخ، انپذیریانعطافهای هفولو تأکید بر م یدرسخخهدر تدوین محتوای برنام گرددپیشخخنهاد می

رویكردهای  های سازماندهی محتوا ازشیوه حو اصلا دو تایی ندبعدیائل پیچیده و چمس ،حای، طرهشختر میان

بازنگری اسخاسی صورت پذیرد. مشارکت کنندگان در پژوهش تلفیقی  هرویكردهای هشختگانه محور بموضخوع

ری یگردهای یادباسخختفاده از راهتواند صخخورت گیرد لذا امكان تلفیق در بخش روش نیز میتصخخریح نمودند 

د وخیری دگفتگو و یاگی، بحث و غزم ارشی، پروهه، بافاکتش ،هسئلحل م هایشتیمی، رو سمشارکتی، تدری

ی درسهبازنگری در نظام ارزشیابی برنامو  نوینرایی و سایر رویكردهای گرویكردهای سازنده هدایتی براسخاس

تفاده اس قارزشیابی عملكرد تحصیلی از طری رویكردهای لاحو اص گانهششهای هفولاز طریقی اجرایی کردن م

 ، ارزشیابی هدف آزاد، ارزشیابیبهتار، مصاحف، مشاهده رگزارش نویسخیجی، نودسخخ ارهایزردها و ابباز راه

 کاملا کمک کننده است.  های بازپاسخمحور و استفاده از آزمونهجای نتیجه محور بفرایند
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