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تربیت    با      نسبت آن     و   شناسانۀ مفهوم »باید«  معرفت   و    شناسانه  تحلیل هستی 
 کانت   دیدگاه    از    اخلاقی  

 *  1  ماهینی فاخته 

 

 
 عضو هیئت علمی گروه علوم تربیتی، واحد بوشهر، دانشگاه آزاد اسلامی، بوشهر، ایران  مسئول:  ۀ. نویسند1

 چکیده  اطلاعات مقاله 

 09/06/1397تاریخ دریافت: 

 

تربیت شناسانۀ »باید« و نسبتش با  شناسانه و معرفت هدف تحقیق، تحلیل هستی 

اخلاقی در اندیشۀ کانت بود که به روش استنتاجی انجام شد. حوزۀ پژوهش آثار  

برداری، کدگذاری، تحلیل های کانت بود که از طریق فیشتألیفی و تحقیقی دیدگاه

بندی قیاسی مرور شد. روایی تحقیق با مطالعۀ منابع متعدد و  موضوعی و مقوله 

وع حاصل شد. پایایی با طی مراحل شناسایی  ها بر موضتوجه به مبتنی بودن یافته

ها، تشکیل واحدهای تحلیل، تدوین آوری، ثبت و تلفیق داده منابع مرتبط، گرد

زیربخشمقوله  و  گزاره ها  استخراج  آنها،  مقایسۀ  و  مرور  و  نتیجهها  و  گیری ها 

هستی  در  شد.  در محقق  و  خداشناسی  و  واقعیت  با  باید  نسبت  شناسی، 

ها از این قرارند: »باید واقعیت دست آمد. گزاره ابزار شناخت آن به شناسی،  معرفت 

عینی دارد«؛ »دین تأییدکنندۀ تکالیف اخلاقی است«؛ »عقل کاشف بایدهاست«.  

های  های واقعی و هدفبین گزاره  عوامل تأثیرگذار بر سلوک عملی فرد را قیاس

ناخت بایدها با استفاده  های اخلاقی عینی« و »شتربیتی تعیین کرد: »درک واقعیت 

ها و پیروی از بایدها بستگی به توانایی  از عقل«. نتایج نشان داد که شناخت ارزش 

هایی های تأثیرگذار بر سلوک فرد، دلالتعقلانی افراد دارد و هر کدام از مؤلفه

ها در نظام آموزشی به  مانند پرورش هنرهای عقلی دارد. فراهم شدن این زمینه 

گذاری صحیح کند تا با استمداد از نیروهای عقلانی به ارزش ک می فراگیران کم

 مسائل بپردازند. 
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 مقدمه
اجتماع   آمده   بشری   ی ها اندیشه   و با تحولاتی که در  نیز   ۀ دو حوز   است،   پدید  تربیت  اخلاق و 

ساز رعایت اصول اخلاقی و فهم درست مبانی اخلاق هنجاری، زمینه   اند.دستخوش دگرگونی شده 

تعلیم های درونی و فطری او برای رسیدن به مقام والای انسانی است. تکامل انسان و رشد ارزش 

تربیت شایست  را   ۀ و  یکم  بیست و  اخلاقی   قرن  تربیت  اخلاقیات، دانسته   تعلیم و  پرورش  و   اند 

(. به همین دلیل در تمام مکاتب تربیتی، 1385)کاتوزیان،    رود می   آن بیشترین انتظاری است که از  

شود که چه دستیابی به زندگی اخلاقی، هدفی اساسی است. در بحث اخلاق این پرسش مطرح می 

نیاز نظم  توان اخلاقی دانست و چه چیزی را باید انجام داد. اخلاق و عقل پیش چیزهایی را می 

ها ها و فردیت ها، تفاوت پذیری اخلاقی، تعارض . در تربیت و جامعه اجتماعی و تربیت فردی هستند 

توان منبع نیرو دانست. در واقع، فردیت مبتکرانه و مختارانه نه تنها مانع نیستند، بلکه آنها را می 

 (.1395دهد )ذکاوتی،  گرایی را تشکیل می است که بنیاد مسئولیت 

های اخلاقی را به دو گرایی اخلاقی، نظام حوزۀ وظیفه گرا در  عنوان یک فرمالیست عقل به   1کانت   

کند. در نظام اخلاقی تجربی، اصول از طریق تجربه نوع مبتنی بر تجربه و مبتنی بر عقل تقسیم می 

آید، ولی نظام اخلاقی عقلانی، اصولش را از انطباق رفتار با قوانین عقل دست می به نحو پسینی به 

که از بیرون بر   ای یکی وظیفه   وجود دارد: دو معنا از وظیفه  (  1785ت ) کانبه نظر  کند.  استنتاج می 

 ، فرد از درون   که ای  و دیگری وظیفه   قوانین شغلی   مانند   و ارزش اخلاقی ندارد،  شود می تحمیل    فرد 

. این وظیفه که اخلاقی است تکلیف نام دارد. وی همچنین، بداند چنان رفتار کند   ملزم خود را  

و   آموزش اخلاق  و  اکتسابی  را  اخلاقی  می فضیلت  می پذیر  و  موجودی داند  طبیعتاً  آدمی  گوید 

شود. اخلاقی نیست، فقط وقتی عقلش مفاهیم تکلیف و قانون را پرورش دهد، موجودی اخلاقی می 

معیار فضیلت یا عمل اخلاقی، تکلیف است که عبارت است از یک گزینش آزاد ضروری ناشی از 

ف تمایلات عاطفی و حسی است؛ بنابراین، معادل خوداجباری است. این اجبار اختیار که بر خلا 

 ب(.1797یا الزام، اخلاقی است؛ زیرا منشأ آن عقل عملی است )کانت،  

کند. الزام فعال، ( الزام و وظایف برآمده از آن را به دو نوع فعال و منفعل تقسیم می 1980کانت )    

ذات عمل   از  که  است  عقلی  می یک ضرورت  نه سرچشمه  است  عمل  به  نسبت  الزام  و  گیرد 

اشخاص. برای نمونه، شخص ملزم به کمک و نیکی به دردمندان است؛ اما در نوع منفعل، الزام 

 ،ناشی از ذات عمل نیست، بلکه ناشی از شخص طرف الزام است، یعنی یک الزام تحمیلی است 

رس از قانون باشد، الزام منفعل است و اگر پرداخت دیون به خاطر ت   نه خوداجباری. برای نمونه،

گویند انجام دادن و یا انجام ندادن فلان کار خوب است، ولی آن کاری در عمل . می اخلاقی نیست 

طور عینی و بر اساس وسیلۀ مفاهیم عقل و نه از روی علل ذهنی، بلکه به نیکوست که خواست را به

 
1. Kant  
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(. بنابراین، امر 1785ام معتبر باشد )کانت،  طور ع اصول معین کند که برای هر ذات خردمندی به 

مطلق برای اینکه هنجار نهایی اخلاق باشد، باید به ما بگوید نه تنها چه چیزی اخلاقاً درست نیست، 

بلکه چه چیزی اخلاقاً الزامی است و برای این کار باید شرط لازم و کافی داوری دربارۀ مقبولیت 

 (. 1994،  1هر ضابطه ممکن باشد )سالیوان

توان در ( عقیده دارد هیچ چیز در جهان و حتی بیرون از آن نمی 1785دربارۀ ارزش، کانت ) 

قید و شرط خوب دانسته شود، مگر نیت یا ارادۀ خوب. هوش، دلیری، ثروت یا نظر آورد که بی 

با این  شوند، اند، بلکه به ظاهر جزئی از ارزش ذاتی هر فرد محسوب می تندرستی نه تنها پسندیده 

قید و شرط خوب دانسته شوند؛ چرا که اگر از اصول یک خواست حال سزاوار آن نیستند که بی 

بی  بی خوب  بسا  چه  باشند،  یا بهره  آثار  دلیل  به  نه  خوب  نیت  نیز  سویی  از  شوند.  بد  نهایت 

ه ای ک شود، بلکه صرفاً به حکم اراده اش برای رسیدن به هدفی مطلوب خوب دانسته می شایستگی 

 موجب آن شده، یعنی به خودی خود خوب است.

آورد دست می هر فردی قدرت قضاوت و داوری را با توجه به جنبۀ عقلانی نیروی شخصیت به    

ترین بخش تعلیم و تربیت را تربیت اخلاقی و ( مهم 1803(. کانت ) 1396،  2)ایمانی و همکاران

هایی است که خود شکل پیروی از اصل   داند که به گیری شخصیت می ترین هدف آن را شکل اصلی 

گذارد. شخصیت که دارای سه جزء اساسی اطاعت، صداقت فرد به کمک عقل رویاروی خویش می 

و حسن معاشرت است، باید بر اساس عمل طبق تکلیف شکل بگیرد، نه در اثر عوامل بیرونی و 

 قراردادی. 

-حقیقات و مطالعاتی منظم و تفکیک آنچه انجام پژوهش حاضر را ضروری ساخته است، فقدان ت    

شده در حوزۀ تربیت اخلاقی بر اساس شناخت مفهوم باید است. پس از شناسایی دقیق این مفهوم 

همسان همچون الزام، تکلیف و ارزش از جنبۀ معناشناسی، لازم است    و ارتباط آن با مفاهیمی 

طور واقعی یا تصوری بودن آن منشأ اصول اخلاقی سازندۀ بایدها )بشری یا الهی بودن( و همین 

تعیین شود تا با در دست داشتن ابزار شناخت بتوان انسانی تربیت کرد که از روی آگاهی و اختیار، 

دارد. سلوک عملی فرد را همین بایدهای نهفته در ها باز می روی اندیشه و رفتار خویش را از کج 

است که منشأ و ابزار شناخت آنها روشن کنند؛ بنابراین، بسیار ضروری  تربیت اخلاقی تعیین می 

شود که تحقیق حاضر این دو مهم را بر عهده دارد. با این حال، تحقیقاتی چند به موضوع تربیت 

ای ( نشان داد که اخلاق کانت بیشتر مبارزه 2013) 3اند؛ از جمله ووداخلاقی از دیدگاه کانت پرداخته 

برای   انسان  ظرفیت  میان  جامعه است  ویژگی  به  وی  بد  تمایل  و  عقلانی  پذیری خودآیینی 

 
1. Sullivan 

2. Imani et al 

3. Wood 
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می  نشان  احساسات  چشمگیر  قدرتمندی  در  را  خودش  که  مطالعۀ غیراجتماعی  دهد. 

داند و معتقد است ( نیز بیانگر آن است که کانت تنها وظایف درونی را اخلاقی می 2013) 1زیمرمن

گیرد بزرگتر است؛ به تحت پوشش آن قرار می تر باشند، دامنۀ اعمالی که  تکالیف فرد هر چه وسیع 

همین دلیل این تکالیف از الزامی محدود برای انجام شدن برخوردارند. بر خلاف آن، هر چه دامنۀ 

اعمالی که فرد وظیفه دارد انجام دهد محدودتر باشد، الزام انجام آن شدیدتر است. نتایج تحقیق 

ناپذیر از اخلاق هستند و این ادعا ضروری و جدایی ( نشان داد که تکالیف، جزئی  2006) 2تیمرمن

توان آنها را عملی دانست، که چون منشأ تکالیف انسان، خودآیینی اراده است و به همین دلیل نمی 

( با هدف بررسی مفهوم وظیفه در اخلاق کانت از سه 1389و    1386)   3های اترک شود. یافته رد می 

شناسی نشان داد که به لحاظ معناشناسی، وظیفه عملی ی شناسی و هست منظر معناشناسی، معرفت 

شود و الزام، ضرورت یافتن یک فعل اختیاری تحت دستور است که شخص به انجام آن ملزم می 

شناسی شناسی، عقل منشأ وظایف اخلاقی است. جنبۀ هستی عقل است. همچنین از منظر معرفت 

واقع  کانت  که  داد  نشان  و  نیز  اخلاق گراست  مطلق   را   ی احکام  امر  و  پیشینی  تنها   تألیفی  راه   را 

( نشان داد که کانت 1388های مطالعۀ بهشتی و نیکویی ) یافته   . داند می اخلاقی    تشخیص وظایف 

برای تربیت چهار مرحلۀ پرورش، تأدیب، آموزش و تربیت اخلاقی در نظر داشته و تربیت اخلاقی 

به  و  تربیت  و  تعلیم  مرتبۀ  برترین  غایرا  می منزلۀ  آن  تحقیق ت  دینی،  تربیت  حوزۀ  در  داند. 

ها و اساس لازم  تواند پایه ( نشان داد که تربیت اخلاقی دینی از نظر کانت می 2010) 4سرپرنانت 

عنوان جزئی از اهداف تربیت برای عمل خودآیین را ایجاد کند، هر چند که وی مشخصاً دین را به

( نیز بیانگر آن بود که میان مدل اخلاقی 2009) 5راناخلاقی مورد توجه قرار نداده است. تحقیق مو 

کانت و فلسفه تربیت اخلاقی وی کشمکشی وجود دارد و ناشی از این است که نظر وی دربارۀ 

های مفصل و دانش و تصمیمات اخلاقی، خودآیین است؛ اما در حوزۀ تربیت اخلاقی چنان توصیه 

ران کودکی دارد که کاملًا متناقض با این ای در خصوص تربیت افراد به خصوص در دو پیچیده 

می  نظر  به  این خودآیینی  به  توجه  با  ارزش رسد.  رشد  اخلاقی،  تربیت  هدف  و که  درونی  های 

شود، شناخت عینیت باید و درک این هاست و بایدها و نبایدها را شامل می روی جلوگیری از کج 

توان آنها را تشخیص نمود، چگونه می توان خود را ملزم به رعایت بایدها  موضوع که چگونه می 

ها و انجام تکالیف به صورت باید چه ضرورتی دارد، لازم به نظر داد و اصولًا پایبندی به ارزش 

کند تا خاستگاه بایدهای اخلاقی و واقعی یا ذهنی و خیالی شناسی باید، کمک می رسد. هستی می 

ی با خداشناسی و دستورات دینی مشخص بودن آن شناخته شود و همچنین ارتباط بایدهای اخلاق

 
1. Zimmerman 

2. Timmerman 

3. Atrak 

4. Surprenant 

5. Moran 
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توان پیرو عقل بود یا گردند؛ اینکه در توصیه به افراد برای پیروی از اصول اخلاقی تا چه اندازه می 

پذیری اخلاقی را در افراد تضمین کند. پس از تواند مسئولیت یک می دین و از نظر کانت کدام 

ها نیز مسئلۀ مهمی است که در بحث شناسی، چگونگی تشخیص باید روشن شدن جنبۀ هستی 

 توان به آن دست یافت.شناسی می معرفت 

ابزار    و خداشناسی و شناسایی  واقعیت  با  باید  میان  نسبت  تبیین  تحقیق حاضر  بنابراین، هدف 

های تأثیرگذار بر تربیت اخلاقی فرد تشخیص آن برای ترسیم شبکۀ معنایی باید و استخراج مؤلفه 

 های تحقیق عبارتند از: ت. پرسش از دیدگاه کانت اس

 شناسی( برقرار است؟. چه نسبتی میان مفهوم باید با واقعیت و خداشناسی)جنبۀ هستی 1

 شناسی( باید چیست؟. ابزار تشخیص)جنبۀ معرفت 2

 . شبکۀ معنایی مفاهیم تشکیل شده توسط باید چگونه است؟3

 اند؟گذار بر سلوک عملی فرد کدام های تأثیر هایی دارد و مؤلفه . تربیت اخلاقی چه هدف 4

 شناسی پژوهش روش 

ها کیفی بود و با رویکرد تحلیل استنتاجی انجام شد. تحلیل نوع هدف پژوهش، نظری و داده

انجام می  به دو روش  یا قیاسی  از دو مقدمۀ  استنتاجی  شود: نظری و عملی. در قیاس نظری، 

آید و در قیاس عملی، یک مقدمۀ واقع به دست مینگر، یک نتیجه توصیفی ناظر به  توصیفی واقع

نگر که از فهم متعارف، علم یا شود و یک مقدمۀ واقعهنجاری که از فلسفه اخلاق گرفته می

ای هنجاری مربوط به هدف یا روش  شوند تا بتوان توصیهآید با هم ترکیب میفلسفه به دست می

توان از جنبۀ معناشناسی ترسیم کرد. از مفهومی باید را می(. نقشۀ  1389،  1دست آورد )باقری به

گردد. روش مورد این جنبه، بافت »باید« و ارتباط آن با مفاهیم تکلیف، الزام و ارزش تحلیل می

 2  استفاده در این بخش، تحلیل زبانی با دو تکنیک بررسی بافت مفهوم و ترادف کلمات است.

شود تا این  ناسی، واقعی یا غیر واقعی بودن بایدها تحلیل میشبرای تحلیل باید از جنبۀ هستی

شود )ارتباط باید با واقعیت  موضوع روشن شود که بایدها توسط چه چیز یا چه کسی تعیین می

شناسی، ابزار شناخت بایدها و اینکه این شناخت عقلی، بدیهی  و خداشناسی(. در بخش معرفت 

می بررسی  است  شهودی  مجمیا  در  معناشناسی،  گردد.  جنبۀ  سه  از  باید  تحلیل  از  آنچه  وع 

شناسی به دست می آید جغرافیایی منطقی متشکل از مفاهیم مرتبط با  شناسی و هستیمعرفت 

 نشان داده شده است.  1کند که در شکلگرایی اخلاقی را ترسیم میباید در حوزۀ وظیفه

 
1. Bagheri 

 ( تحلیل و ارائه شده است.1395ای توسط ماهینی و همکاران )این بخش از تحقیق در مقاله .۲
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 باید. روش تشکیل جغرافیای منطقی از تحلیل مفهوم 1شکل 

های تربیت اخلاقی، با به کارگیری قیاس عملی و بر مبنای الگوی بازسازی  پس از تعیین هدف 

شود. به این صورت  (، ارتباط باید و تربیت اخلاقی استنتاج می1389توسط باقری )  1شدۀ فرانکنا 

جنبه از  آمده  دست  به  نتایج  هستیکه  معرفت های  و  گزارهشناسی  قالب  در  باید  یی  هاشناسیِ 

تشکیل  واقع قیاس عملی  تربیت اخلاقی، یک  اهداف  از  با هریک  ترکیب  در  یادداشت و  نگر 

دهد. دست میهای تأثیرگذار بر سلوک عملی فرد را بهها، مؤلفهگردد. مجموع نتایج قیاسمی

کتابخانه  ،آوری اطلاعاتگرد  برای بانکهامنابع چاپی و دیجیتالی موجود در  ،  های اطلاعاتی، 

کتاب  تمجلا شد.    الکترونیک  هایو  لازم  مطالعه  گردابزار  وبرای  اطلاعات  استخراج    آوری 

پژوهش،   موضوع  با  مرتبط  بودند.  فیشبندهای  تحقیق  اطلاعاتهای  تحلیل  و  تجزیه    ،روش 

تحلیل متن در این روش    .بندی قیاسی بوده استنظام مقوله   کدگذاری موضوعی با استفاده از 

عبارت کدگذاری  از  است  روایت عبارت  و  دادهها  اساس  بر  که  مقولاتی  چهارچوب  در  ها  ها 

بندی معیارهای تعریف شده است که از پیشینۀ  اند. ایدۀ اصلی در این روند، فرمولساخته شده

پرسش  بهنظری و  تحقیق  زمینه جنبهدست میهای  این  در  نمونهآید و  متنی  بررسی و های  ها 

شوند. در این حلقۀ بازگشتی، مقولات طور آزمایشی استخراج میمقولات، مرحله به مرحله و به

شود تا تنها مقولات اصلی بمانند و بتوان پایایی  بارها و بارها اصلاح و از تعداد آنها کاسته می

پاراگراف، کدگذاری مو  تحلیل  واحد  از  استفاده  با  کرد. سپس  بررسی  را  ضوعی طی سه  آنها 

 گیرد.  مرحلۀ کدگذاری باز، کدگذاری محوری و کدگذاری گزینشی انجام می

 
1. Frankena 

«باید»مفهوم شناسی 

جنبۀ معرفت شناسی

تحلیل استنتاجی

(قیاس نظری)

:نتیجه

«باید»ابزار تشخیص 

جنبۀ هستی شناسی

تحلیل استنتاجی

(قیاس نظری)

:نتیجه

و « واقعیت»با « باید»نسبت 
«خداشناسی»

:نتیجه 

تشکیل یک جغرافیای منطقی از 

یی مفاهیم مرتبط در حوزه تکلیف گرا

اخلاقی

تحلیل زبانی

شبکه معنایی

جنبۀ معناشناسی

تحلیل زبانی

(بافت مفهوم؛ ترادف کلمات)

:نتیجه

با « دبای»؛ نسبت «باید»بافت 

«ارزش»، «الزام»، «تکلیف»
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برای افزایش باورپذیری یا اعتبار تحقیق از راهکارهایی مانند مطالعۀ منابع و تحقیقات متعدد   

به استادان  در خصوص مسئلۀ پژوهشی به مدت بیست ماه  نظرات  از  صورت مستمر؛ استفاده 

ب تربیت  و  فلسفۀ  روش  در خصوص  پژوهشگر  نگاه  از  پنهان  نقاط  نمودن  مشخص  منظور  ه 

ها بر موضوع تحقیق به منظور ارزیابی صحیح از  های تحقیق و توجه به مبتنی بودن یافتهیافته

پذیری و طی  تحلیل و تفسیرها استفاده شد. همچنین پایایی تحقیق با استفاده از ملاک اطمینان

آوری و  اصل شده است: شناسایی منابع مرتبط با موضوع و گردمراحل زیر توسط پژوهشگر ح 

های  بندی متن به بخشها و تشکیل یک پایگاه اطلاعاتی و تقسیمها؛ تلفیق تمامی دادهثبت داده

دهی به هر مقوله و  ها براساس شباهت مطالب و عنوانمعنادار یا واحدهای تحلیل؛ تدوین مقوله

ها در یک مقوله بر اساس موضوع؛  ها؛ قرار دادن هر کدام از بخش ه تقسیم هر مقوله به خرده مقول

ها، مقایسه و  های مربوط به یک مقوله، مرور مفاهیم و مقوله در کنار هم قرار دادن تمام بخش 

 گیری.  های نهایی تحقیق و نتیجهعنوان یافتهها بهاصلاح و استخراج گزاره

 ی پژوهش هایافته
 نسبتی میان مفهوم باید با واقعیت و خداشناسی برقرار است؟ پرسش اول: چه 

 نماید.  شناسی، ارتباط این مفهوم با واقعیت و خداشناسی را تبیین میتحلیل باید از جنبۀ هستی

  الف( نسبت باید با واقعیت

اسی در  بندی قیدیدگاه کانت دربارۀ نوع ارتباطی که باید با واقعیت دارد با استفاده از نظام مقوله

 گردآوری و استخراج شده است.   1جدول شمارۀ

 بررسی نسبت باید با واقعیت  : 1جدول شمارۀ

 هامقوله شدهمفاهیم استخراج شده جملات استخراج

با  - رفتار  انطباق  از  اخلاقی  اصول  عقلی،  اخلاقی  نظام  در 

می استنتاج  عقل  دروغ  قوانین  »نباید  اصل  مانند  شوند 

تواند از  ضرورت مطلق است و نمیگفت« که مستلزم یک  

 (.1980تجربه حاصل شود )کانت، 

تواند بر آن  مفاد قوانین اخلاقی، عقیده است و کسی نمی-

)کانت،   دارند  عینیت  اخلاقی  قوانین  پس،  کند.  حکومت 

1980.) 

مطلقاً ضروری و غیرتجربی    -

 اصول اخلاقی بودن  

عینی و واقعی بودن قوانین    -

 اخلاقی 

بودن  واقعی  

اخلاقی   قوانین 

 )بایدها( 

اوضاع    - در  یا  انسان  طبیعت  در  نه  باید  را  تکلیف  اساس 

تجربه در   ماقبل  نحو  به  و  بلکه صرفاً  او،  بر  جهانی محیط 

 (. 1785مفاهیم عقل جست )کانت، 

قوانین اخلاقی چون واقعی هستند، قابل جعل نبوده و فرد    -

دارد و خدا نیز طبق  به کمک عقل، تنها توانایی کشف آنها را  

 (. 1980کند )کانت، آنها امر و نهی می

 عقلانی بودن منشأ تکلیف  -

اخلاقی  کاشف    - قوانین 

 عقل  بودن

واضع  - و  وانین  قکاشف 

 عقل  اخلاقی بودن

قوانین   کاشف 

)بایدها(   اخلاقی 

 بودن عقل 
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وظیفۀ    - اخلاقی  احکام  تشخیص  موقعیت  در  گاهی  عقل 

قانون موقعیت  در  گاهی  و  دارد  کردن  برای  کشف  گذاری 

 الف(. 1797جامعۀ بشری، واضع است )کانت، 

 

دست آمده دربارۀ نسبت باید و واقعیت، استنتاج زیر حاصل  های بهبا قیاس نظری از مقوله

های عملی واقعی  اند؛ ضرورتهایی عملیشود: قوانین و دستورات اخلاقی )بایدها( ضرورتمی

 هستند؛ بنابراین،

 واقعی هستند یا »باید واقعیت عینی دارد«. بایدها 

 ب( نسبت باید با خداشناسی 

 خلاصه شده است.  2نظرات کانت دربارۀ ارتباط باید و خداشناسی در جدول شمارۀ 

 بررسی نسبت باید با خداشناسی   :2جدول شمارۀ

 هامقوله شدهمفاهیم استخراج شده جملات استخراج

و    - نیست  دین  مستلزم  عمل  اخلاق  نهایی  محرک 

الهی   احکام  از  اطاعت  نه  است  تکلیف  خود  اخلاقی، 

 (.1964، 1)کاپلستون 

می  - زندگی  اخلاقی  وقتی  احکام  انسان  که  کند 

اش وسیله برای چیزی دیگر نباشد. این عقیده با  اخلاقی

آنچه در ادیان آمده و افعال اخلاقی را مستحق پاداش  

 (.1379،  2داند، متفاوت است )ملکیان یا عقاب می

و بر اساس    یمطابق اصول اخلاق  ،با علاقه  اگر  کاری  هر  -

  شود یک عمل اخلاقی محسوب می  ،تکلیف انجام شود

 (. 1390، 3)اعوانی  حتی اعمال دینی

بودن    - اخلاقی  عمل  محرک 

 تکلیف عقلی

انجام عمل اخلاقی بدون هیچ    -

 داشتیچشم

بر  - اعمال  تمام  بودن  اخلاقی 

 اساس تکلیف 

 

هر   بودن  اخلاقی 

با   مطابق  عمل 

 تکلیف

به  - را  از  انسان خدا  بالاترین خیر، صرفاً  مفهوم  عنوان 

کند  کمال اخلاقی که عقل آن را به نحو پیشین وضع می

به روشی تفکیک به مفهوم اختیار  آورده است و  ناپذیر 

 (.1785دهد )کانت، پیوند می

به  - تکالیف  همۀ  تصدیق  از  است  عبارت  عنوان  دین 

به نه فرامین الهی  بهفرامین الهی و  -عنوان الزام، بلکه 

 (. 1788مختار )کانت، عنوان قوانین ذاتی هر ارادۀ 

قوانین اخلاقی چون امور واقعی هستند، قابل جعل از   -

سوی کسی نیستند و انسان به کمک عقل خویش تنها  

توانایی کشف آنها را دارد و خدا نیز طبق آنها امر و نهی  

 (.1980کند )کانت، می

کانت در صدد است تا خدا را از راه اخلاق ثابت کند.   -

نشیند و خداشناسی، عقل به جای وحی میدر این نوع  

به  - خدا  مفهوم  عنوان  ایجاد 

بالاترین خیر از مفهوم کمال و  

 توسط عقل 

تصدیق    - شدن  نامیده  دین 

 عنوان دستورات الهی تکالیف به

طبق    - خدا  کردن  نهی  و  امر 

 قوانین اخلاقی 

به عنوان  خدا 

کنندۀ   تصدیق 

 تکالیف 

 
1. Copleston 

2. Malakian 

3. Avani 
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می تشریعی  احکام  جایگزین  بشرساخته  شود  قوانین 

 (. 1384)ماهروزاده، 

نگر ناظر به رابطۀ باید و خداشناسی از نگاه کانت، عبارت است از: کمال اخلاقی  گزارۀ واقع

گیرد؛ کمال اخلاقی، دین )خداشناسی( است؛ دین از  از قوانین اخلاقی )بایدها( سرچشمه می

 آید. بنابراین، ست میقوانین اخلاقی به د

 »دین تأییدکننده تکالیف اخلاقی )بایدها( است«. 

 دوم: ابزار تشخیص باید چیست؟  پرسش

  3دهد. جدول شمارۀ  شناسی، ابزار تشخیص آن را به دست میتحلیل باید از جنبۀ معرفت 

 دهد.های به دست آمده در این موضوع را نشان میخلاصه نظرات کانت و مقوله

 ابزار تشخیص »باید« از دیدگاه کانت : 3شمارۀجدول 

 هامقوله شدهمفاهیم استخراج شده جملات استخراج

آید، جزئی و احتمالی  دست میشناختی که از حس به  -

واسطه  است و کلیت و قطعیت ندارد، اما شناختی که بی

)کانت،  آید، کلی و ضروری است از عقل ناب به دست می

 ب(.  1797

سرچشمۀ همۀ مفاهیم اخلاقی یکسره و به نحو پیشین    -

در عقل است. چون قوانین اخلاقی باید در حق هر آفریده  

آ باید  کند،  صدق  ذات  خردمندی  کلی  مفهوم  از  را  نها 

 (. 1980کانت، خردمند استنتاج کرد ) 

هایی هستند که عقل به نحو  دستورات اخلاقی، ضرورت  -

دهد و سپس  ذهنی و عینی آنها را ابتدا تشخیص میبرون

کند. بنابراین، منشأ  آزادانه فاعل اخلاقی را به آنها الزام می

آزاد   ارادۀ  و  عقل  اخلاقی  )کانت،  الزامات  است  انسان 

1980.) 

نبودن    - برای تعیین اخلاقی بودن یا  امر مطلق ملاکی 

)کاپلستون،   عملی  تعیین1964قواعد  و  وظایف  (  کننده 

را   کار  فلان  باید  »تو  مانند  صورتی  که  است  فاعلی  هر 

 (. 1996، 1انجام دهی« دارند )اسکروتن 

لباً  ملکۀ احترام به امر مطلق و اطاعت خاضعانه از آن غا   -

شناسی جدا  هاست. چون وظیفهدر تضاد با امیال و گرایش

آن   به  مایل  است شخص  ممکن  که  است  هدفی  هر  از 

باشد، وی را موظف به پیروی از قانون اخلاق بنا به احترام  

می آن  بر  داوریبنابراین،  کند.  به  باید  ما  اخلاقی  های 

کلی و ضروری بودن شناخت    -

 عقلی

قوانین    - بودن  عقل  از  ناشی 

 اخلاقی به دلیل کلی بودن 

ضرورت  - الزامی  کشف  و  ها 

 توسط عقل  شدن آنها

امر    - توسط  تکالیف  تعیین 

 مطلق 

داوری  - بودن  های  مبتنی 

نهایی   قانون  بر  اخلاقی 

 خودآیینی ناشی از عقل 

ضرورت ها  کشف 

شدن   الزامی  و 

 توسط عقل  آنها

 
1. Scruton 



 ... اخلاقی  تیو نسبت آن با ترب  د«یمفهوم »با ۀ شناسان و معرفت شناسانه ی هست لیتحل: ماهینی                 182

 

    
عقل   از  فقط  که  باشد  مبتنی  خودآیینی  نهایی  قانون 

 (. 1994د )سالیوان، آیمی

الامری همانند حقایق  قوانین اخلاقی نوعی وجود نفس  -

گذاری نیستند، ریاضی دارند که مخلوق ذهن هیچ قانون

کند  گذار فقط آنها را کشف کرده و اعلام میبلکه قانون

تصمیم گرفته قوانینی که در واقع وجود دارند را اجرا کند  

 (.  1980)کانت،  

کشف قوانین اخلاقی توسط    -

 عقل

قوانی ن  کشف 

توسط   اخلاقی 

 عقل

د:  شو نگر ناظر به ابزار تشخیص باید از دیدگاه کانت به این صورت استنتاج میواقع  ۀگزار

قوانین و دستورات اخلاقی واقعی هستند؛ عقل کاشف واقعیات است؛ عقل کاشف دستورات  

 اخلاقی )بایدها( است. بنابراین،  

 »عقل کاشف دستورات اخلاقی )بایدها( است«.

 پرسش سوم: شبکۀ معنایی مفاهیم تشکیل شده توسط باید چگونه است؟

( را  4آید )جدول شمارۀ  دست می آنچه که از ارتباط »باید« با دیگر مفاهیم مرتبط با آن به

توان در یک نمودار ترسیم کرد و به یک ساختار یا جغرافیای منطقی از مفاهیم دست یافت.  می

(. ارتباط میان  2شود )شکل  در واقع در این قسمت، »باید« بر حسب شبکۀ معنایی تحلیل می

 مفاهیم نیز از نوع اندراجی است.  

 گرایی اخلاقی از دیدگاه کانت یگر مفاهیم حوزۀ وظیفهارتباط باید با د: 4جدول شمارۀ 

 شدهاستخراج مفاهیم شده جملات استخراج

شوند. وظیفه از لحاظ منشأ  ها توسط امر مطلق تعیین میارزش

و  می عقلانی  که  درونی  وظیفۀ  باشد.  بیرونی  یا  درونی  تواند 

نام    است،   سرچشمه گرفته  از ارادۀ نیک اخلاقی است و   تکلیف 

دارد. تکلیف، خود ناشی از الزام است. الزام بر اساس فعلیت یافتن  

شی از فعل بوده و یک ضرورت  یا فعال است که در این صورت نا

عقلی است و یا منفعل و تحمیلی است که معادل وظیفۀ بیرونی  

گیرد. الزام همچنین از لحاظ وسعت، عکس تکلیف است؛  قرار می

گسترده چه  هر  چه  تکلیف  هر  و  محدودتر  آن  الزام  باشد  تر 

تر برخوردار است. مجموعه این  محدودتر باشد از الزامی گسترده

 کنند.باید« های اخلاقی را صادر میتکالیف، »

 عنوان منشأ وظایف  . ارادۀ نیک به1

 محدودیت ارادۀ نیک توسط امر مطلق . 2

 . وظیفۀ درونی بودن تکلیف  3

 . عقلی و ناشی از فعل بودن الزام فعال 4

. الزام محدود برای تکلیف گسترده و الزام  5

 گسترده برای تکلیف محدود  

 . صدور »باید« توسط تکلیف 6
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 : شبکۀ معنایی باید مبتنی بر دیدگاه کانت 2شکل

های تأثیرگذار بر سلوک عملی  هایی دارد و مؤلفهپرسش چهارم: تربیت اخلاقی چه هدف

 اند؟فرد کدام

 های تربیت اخلاقی از نظر کانت الف( هدف

ترین هدف تربیت اخلاقی، تشکیل و تکوین منش است. منظور از منش، گرایش  اولین و اصلی

هایی است که فرد به کمک عقل رویاروی خویش نهاده است.  استوار اراده به پیروی از اصل

بیرونی و قراردادی.   شخصیت باید بر اساس عمل طبق تکلیف شکل بگیرد، نه در اثر عوامل 

ساسی اطاعت، صداقت و قابلیت اجتماعی است که استقرار آنها در نهاد  منش دارای سه جزء ا 

از مهم به شمار میافراد  اخلاقی  تربیت  اهداف  منش،  ترین  تشکیل  دیگر  اساسی  رود. ویژگی 

شود. »صداقت موافقت با خویشتن است، یعنی  صداقت است که جوهره اصلی آن محسوب می

رت هدف دیگری از تشکیل منش است که در آن  آدم بودن«. قابلیت اجتماعی یا حسن معاش

توجه فرد به دیگران معطوف است. وظیفه نسبت به دیگران شامل محترم شمردن و رعایت کردن 

عنوان استقلال اخلاقی  ای از تحول اخلاقی است که بهحقوق دیگران است. خودآیینی مرحله

انسان آزاد و هدایت فرد به شود. پرورش  شود و ویژگی انسان خردمند محسوب میشناخته می

    محدود

 گسترده

 »باید« 

گسترده     

 محدود

 الزام منفعل

 از لحاظ

 فعلیت

 از لحاظ

 وسعت

 الزام

تکلی

 ف

درونی       الزام  وظیفۀ

 فعال

 ارزش

 نیک( ارادۀ)
 امر مطلق
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)کانت،    سمت خودآیینی که بالاترین مراتب تربیت اخلاقی است، در گرو تشکیل منش است 

دربارۀ  1803 کانت  دینی  (.  که  تربیت  دارد  را  تواننمیعقیده  تربیت  از  نوع  عنوان یک  به  این 

یا وظیفه  دیگر ساحت   روش،  کنار  در  مستقل  مطرح  حتی هدف  تربیت  )مهای  شایخی، نمود 

 خلاصه شده است.  5های تربیت اخلاقی از نظر کانت در جدول شمارۀ هدف (.1379

 . اهداف تربیت اخلاقی از دیدگاه کانت  5جدول شمارۀ

 هدف غایی تربیت اخلاقی: تشکیل منش )رسیدن به خودآیینی( 

 های جزئی هدف

 : حسن معاشرت 3هدف : صداقت 2هدف : اطاعت 1هدف

 های تأثیرگذار بر سلوک عملی فردمؤلفهب( 

آنچه سازنده و تعیین کنندۀ منظور از سلوک عملی، چگونگی عملکرد فرد در زندگی است و 

باشد. این سلوک عملی شامل گفتار و رفتار فرد است که از باورهای اخلاقی  شخصیت وی می

که در _کنندۀ عملکرد فرد  های تعیینوی تأثیر گرفته است. در این بخش برای استخراج مؤلفه

« از 1ج  2ب  2هایی عملی متناسب با الگوی »الفقیاس  _شودبستر تربیت اخلاقی حاصل می

شود که از ترکیب اهداف بنیادی  ( تشکیل می1389شدۀ الگوی فرانکنا )باقری،  صورت بازسازی

که باید پرورش    هاییدانش، مهارت یا نگرش،  نگر فلسفی یا الهیاتیهای واقعگزارههنجاری با  

شناسی  نگر به دست آمده از سه جنبۀ معناشناسی، هستیهای واقعآید. گزارهدست میه شود بهداد

شناسی باید از دیدگاه کانت با هریک از اهداف تربیت اخلاقی ترکیب شده و یک قیاس  و معرفت 

 (.7گردد )جدول شمارۀ عملی تشکیل می

دست  شناسی بهشناسی و معرفت های هستیتحلیل مفهوم باید از جنبهنگری که از  های واقعگزاره

 خلاصه شده است:  6آمد، در جدول شمارۀ 

 نگر دربارۀ تحلیل مفهوم »باید« های واقع. گزاره6جدول شمارۀ 

 نمای فلسفی یا الهیاتی گزارۀ واقع شده متن تحلیل ردیف 

 دارد. باید واقعیت عینی  نسبت باید با واقعیت  1

 دین تأییدکننده تکالیف اخلاقی است.  نسبت باید با خداشناسی  2

 عقل کاشف دستورات اخلاقی )بایدها( است. ابزار شناختِ باید  3

 شود: نگر تشکیل میهای واقعها با گزارهدو قیاس عملی از ترکیب هدف

نگر مبتنی بر تحلیل  های واقعگزارههای تربیتی و های عملی از ترکیب هدف. قیاس7جدول شمارۀ 

 شناسیشناسی و معرفتهای هستیباید از جنبه

 باید حسن معاشرت را آموخت.  3هدف  1مقدمۀ  

 »باید« واقعیت عینی دارد.  1گزاره   2مقدمۀ  
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های عینی را درک  )حسن معاشرت واقعیتی عینی است( باید واقعیت 5سلوک عملی  نتیجه 

 کرد.

 باید اطاعت، صداقت و حسن معاشرت را آموخت. 3و  2، 1هدف  1مقدمۀ  

 عقل کاشف »باید«ها است.   3گزاره   2مقدمۀ  

های تربیتی اطاعت، صداقت و حسن  )عقل قادر به شناخت هدف 6سلوک عملی  نتیجه 

 معاشرت است( باید از عقل استفاده کرد. 

 

در تربیت اخلاقی در نظر نگرفته برای تربیت دینی جایگاه خاصی  کانت  با توجه به این که  

دست  توان برای مبنای به( و هدفی تربیتی بر اساس آن تعریف نشده است، لذا نمی1965)فرانکنا،  

(، قیاسی عملی تشکیل داد تا به یک سلوک  2نگرآمده از نسبت باید و خداشناسی )گزاره واقع

های  های تربیتی و گزارهفهای عملیِ هدعملی مشخص دست پیدا کرد. نتایج حاصل از قیاس

های تأثیرگذار بر سلوک عملی و تربیت اخلاقی فرد نگر مبتنی بر تحلیل باید اخلاقی، مؤلفهواقع

( به نمایش گذاشت با این توضیح که چهار  3توان آنها را در شکل )دهد که می دست میرا به

به باید توسط ماهینی  مؤلفه  از تحلیل جنبۀ معناشناسی  آمده  نیز در 1395و همکاران )دست   )

 شکل اضافه شده است. 

 

 های تربیت اخلاقی( از دیدگاه کانت های تأثیرگذار بر سلوک عملی فرد )مؤلفه: مؤلفه3شکل 

 گیری بحث و نتیجه
در پاسخ به پرسش اول که چه نسبتی میان مفهوم باید با واقعیت و خداشناسی برقرار است، نتایج  

دست آمده دربارۀ خاستگاه و منشأ باید نشان داد که کانت معتقد است محرک عمل اخلاقی،  به

عنوان بالاترین خیر، از مفهوم کمال و توسط عقل  تکلیف عقلی است نه خدا و در واقع، خدا به

های حاصل از پژوهش ( و یافته2006های تحقیق تیمرمن )ایجاد شده است. این نتیجه با یافته

( همسویی دارد. تیمرمن نیز به این نتیجه رسیده بود که تکالیف، جزئی ضروری و  1386اترک )

مؤلفه های تأثیر 
گذار بر سلوک 
عملی و تربیت 

اخلاقی فرد

شناخت بایدها 
با استفاده از 

عقل

درک واقعیت 
های اخلاقی 

عینی

عمل مطابق با 
اراده نیک

عمل طبق 
دستورعقل

عمل طبق 
تکلیف

اطاعت از قانون
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ناپذیر از اخلاق هستند و این ادعا که چون منشأ تکالیف انسان، خودآیینی اراده است و  جدایی

آنها را عملی دانست، رد میبه همین دلیل نمی اترک نشان داد کانت  توان  نتایج تحقیق  شود. 

اخلاقی   راه تشخیص وظایف را تنها تألیفی پیشینی و امر مطلق را احکام اخلاقیو   گراست واقع

شده دربارۀ منشأ الهی یا بشری بودن بایدها از نظر کانت نشان در مجموع تحقیقات انجام   .داندمی

از اهمیت قرار  دهد که وی دین را در پایبندی افراد به اصول اخلاقی در درجۀ پایینمی تری 

از عقل می  دهدمی داند. در بررسی و آنچه را در این زمینه مؤثر است صرفاً پیروی خودآیین 

شناسی، نتایج حاکی از این است که از  پرسش دوم دربارۀ ابزار تشخیص باید یعنی جنبۀ معرفت 

داوری و  است  ضروری  و  کلی  عقلی،  شناخت  کانت  نهایی  نظر  قانون  بر  باید  اخلاقی  های 

( دربارۀ ابزار شناخت  1386های تحقیق اترک )آید. یافتهد که فقط از عقل میخودآیینی مبتنی باش

جز عقل، توسل  بودن عقل با این نتیجه یکسان است. نتایج روشنگر این مطلب است که کانت به

به هر عامل دیگری را در شناخت تکالیف و پایبندی به اخلاق و اصول اخلاقی انسانی مردود  

انجامد. در  است پرورش عقل و ارادۀ نیک است که به خودآیینی می  داند و آنچه ضروریمی

پاسخ به پرسش سوم در خصوص چگونگی تشکیل شبکۀ معنایی باید، جغرافیای منطقی باید و  

عنوان  مفاهیم مرتبط با آن از دیدگاه کانت نشان داد که منشأ وظایف، ارادۀ نیک است و تکلیف به

از الزام محدودی برخوردار است و اگر محدود باشد، الزام آن    وظیفۀ درونی، اگر گسترده باشد،

می باید  کنندۀ  است، صادر  برخوردار  فعال  الزام  از  که  تکلیف  است.  یافتهگسترده  های  باشد. 

( که نشان دادند کانت تنها وظایف درونی را اخلاقی 2006( و تیمرمن )2013تحقیقات زیمرمن )

تر  ناپذیر از اخلاق هستند؛ به همین دلیل هر چه وسیعجداییداند و تکالیف، جزئی ضروری و  می

گیرد بزرگتر است و از الزامی محدود برای انجام باشند، دامنۀ اعمالی که تحت پوشش آن قرار می

شدن برخوردارند، با این قسمت از پژوهش همخوانی دارند. نتایج بیانگر آن است که الزام آوری  

محدوده آن دارد. هر چه بر تعداد کمتری از تکالیف تمرکز    تکالیف بستگی زیادی به وسعت

تر خواهد بود. در  ای در شخصیت فرد سادهصورت گیرد، پایبندی به آن و تبدیل شدن به مؤلفه 

توان یابد و نمیمقابل، هر چه این تکالیف تنوع بیشتری پیدا کنند، ناگزیر تمرکز بر آنها کاهش می

های مربوط به پرسش چهارم سلوک عملی فرد تبدیل گردند. یافتهانتظار داشت که به جزئی از  

های تأثیرگذار بر سلوک عملی فرد، نشان داد تربیت  های تربیت اخلاقی و مؤلفهدربارۀ هدف 

عنوان بالاترین مراتب تربیت هر فرد، دارای هدفی اصلی و غایی است اخلاقی از نظر کانت به

یا رسی از تشکیل منش  تر  دن به خودآیینی. این هدف شامل سه هدف جزئیکه عبارت است 

تر هستند که در  های جزئیای هدفاست که عبارتند از اطاعت، صداقت و حسن معاشرت. پاره

(  2009گیرند که با یافتۀ پژوهش موران )زمرۀ این سه هدف زیرمجموعه تشکیل منش قرار می

در دوران کودکی مورد تأکید است،    ویژههای تربیت اخلاقی کانت بهکه نشان داد همین هدف 

می گزارههمسو  ترکیب  از  واقعباشد.  جنبۀ های  دو  از  باید  مفهوم  خصوص  در  کانت  نگر 
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های جزئی تربیت اخلاقی، دو قیاس عملی ایجاد شد که  شناسی با هدف شناسی و معرفت هستی

همخوانی دارد. به    (2006( و تیمرمن )1388های تحقیقات اترک )نتایج این قسمت نیز با یافته

برای تربیت دینی جایگاه خاصی در تربیت اخلاقی در نظر نگرفته است و  کانت  این دلیل که  

دست آمده از نسبت  هدفی تربیتی بر اساس آن تعریف نکرده است، از این روی، برای مبنای به

نمی تشکیل  قیاسی  و خداشناسی  یافتهباید  با  نتیجه  این  تحقیق  شود.  )های  (  2010سرپرنانت 

ها و اساس لازم تواند پایههمخوانی ندارد. وی نشان داد که تربیت اخلاقی دینی از نظر کانت می

برای عمل خودآیین را ایجاد کند؛ در صورتی که نتایج تحقیق حاضر به این دلیل که کانت هدفی  

نگر از  های واقعهدینی برای تربیت اخلاقی تعریف نکرده است، نتوانست قیاسی عملی با گزار 

توان چنین  مفهوم باید تشکیل دهد تا در سلوک عملی فرد نقشی داشته باشد. این نتیجه را می

تبیین کرد که چون کانت باور به دین و عمل اخلاقی مبتنی بر آن را نیز ناشی از عقل و خودآیینی  

در تربیت اخلاقی قائل  توان جایگاهی مستقل برای دستورات دینی  داند، بنابراین نمیانسان می

  شد.

گرایی اخلاقی اعتقاد دارد. از نظر وی،  توان گفت کانت به عینیت گیری کلی میعنوان نتیجهبه

گزاره مفاهیم و  آنها وضع میعقل،  اساس  بر  کلی  قوانینی  را کشف و  اخلاقی  کند؛ عقل  های 

بایدها است و دستورهای خداوند با فرمان عقل مطابقت د ارد؛ بنابراین، دین کاشف و واضع 

های تحقیق دربارۀ جایگاه باید در تربیت اخلاقی  مطابق اخلاق است ولی منشأ آن نیست. یافته

ها و پیروی از بایدها، بستگی زیادی به توانایی عقلانی افراد دارد.  نشان داد که شناخت ارزش

برای تعلیم و تربیت    های آشکاریهای تأثیرگذار بر سلوک عملی فرد، دلالت هر کدام از مؤلفه

های تعلیم و تربیت مد نظر  عنوان یک هدف ضروری در نظام تواند بهدارد. آنچه در این باره می 

قرار گیرد، پرورش عقل و هنرهای عقلی )مانند استدلال، دقت، تعمق( است. فراهم شدن هر چه  

استمداد از نیروهای    کند تا با بیشتر این زمینه در حوزۀ آموزش و پرورش به فراگیران کمک می

گذاری صحیح مسائل بپردازند. محدودیت مهم این  ها و ارزشعقلانی خویش به درک ارزش

پیشینه آن بود که  یا پژوهش تحقیق  به میزان قابل ملاحظههایی کاملاً مرتبط  آن  هایی که  با  ای 

بههم  نتایج  دلیل،  همین  به  بود.  نشده  انجام  باشد،  داشته  اپوشانی  آمده  را دست  تحقیق  این  ز 

 ای با مطالعات مربوط به بخش پیشینه مقایسه نمود.  توان به نحو شایستهنمی

یافته اساس  پیشنهاد میبر  تحقیق،  این  توجه ویژههای  افراد  اخلاقی  تربیت  در  به شود  ای 

پرورش عقل و هنرهای عقلی صورت گیرد و مواردی همچون اطاعت از قانون، شناخت بایدها  

آنها با استفاده از قدرت منطق و دستورات اخلاقی در صدر امور قرار گیرد. اگر چه   و پیروی از

توان از این نظریه در نظام آموزشی داند، اما می کانت اولویت در تربیت اخلاقی را از آن عقل می 

مند شد؛ به این صورت که دستورات اخلاقی دینی  کشور که جنبۀ الهی بودن آن غالب است، بهره
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مداری و  های عقلانی همراه شود تا پایبندی افراد به اصول اخلاقی مؤثرتر شده و اخلاقیینبا تب

پیشنهاد  عقل تحقیق،  این  مبحث  تکمیل  برای  شود.  ایشان  منش  و  از شخصیت  ورزی جزئی 

شود پژوهشی دربارۀ نسبت تربیت دینی و تربیت اخلاقی و تحقیقی دربارۀ نسبت تکلیف و می

های تربیت اخلاقی  ای اصول و روشت انجام شود. همچنین بررسی مقایسهحق از دیدگاه کان

 رسد. نظر میاز دیدگاه کانت و اندیشمندان اسلامی برای یافتن نقاط اختلاف و اشتراک مناسب به
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