
/https://jontoe.alzahra.ac.ir :وب سایت نشریه

3134.3291010.22051/JONTOE.2021. 
 

 یتیترب نینو یهاشهیفصلنامه اند

47-68 ، ص1401 بهار ،63پیاپی  ،1، شماره 18 دوره

    

The Quarterly Journal of New thoughts on Education 
Vol.18, No.1, Ser. 63, Spring 2022, p. 47-68 

دبستانی استان گویی  با تأکید بر اهداف برنامۀ درسی دورۀ پیش اعتبارسنجی قصه و قصه 
 کرمانشاه؛ مطالعۀ ترکیبی
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 نرایاراک، ا ،یواحد اراک، دانشگاه آزاد اسلام ،یتی گروه علوم ترب ار،یاستاد .3

 چکیده  اطلاعات مقاله 

 10/06/1399تاریخ دریافت: 

 

اعتبارسنجی قصه و قصه با هدف  برنامۀ این پژوهش  اهداف  بر  تأکید  با  گویی 

انجام پیشدرسی دورۀ   گرفته است. روش پژوهش روش آمیخته بوده    دبستانی 

در   پژوهش ها، این داده گردآوری  نحوۀ اکتشافی بودن ماهیت  به  توجه  است. با 

قرارگرفته است. در بخش کیفی از روش اسنادی   متوالی  اکتشافی های طرح زمرۀ 

ی جامعۀ  و در بخش کمّی از روش توصیفی پیمایشی بهره گرفته شد. در بخش کیف

ها و متون چاپی و الکترونیکی بود.  نامهها، پایانها، مقالهآماری شامل تمامی کتاب 

دادهگرد نیآوری  مصاحبۀ  از طریق  بخشمهها  در   ساختاریافته صورت گرفت. 

مربیان پیش و  مسئولان  تمامی  آماری  کارشناسان  کمّی، جامعۀ  همچنین  دبستان 

ادند. گردآوری  دیستان کرمانشاه تشکیل مپرورش ا و مربوط در ادارات آموزش 

محقق پرسشنامۀ  اساس  بر  آلفای  اطلاعات  ضریب  که  گرفت  صورت  ساخته 

ها در بخش کیفی با تحلیل هو تحلیل داددست آمد. تجزیه  به  74/0کرونباخ آن  

تک متغیره و آزمون فریدمن صورت گرفت.    tمحتوا و در بخش کمّی با آزمون  

گویی در برنامۀ های قصه و قصهبندی مؤلفه نتایج تحلیل محتوا نشان داد که رتبه

ترین، به ترتیب عبارت بودند از اهداف  ترین تا ضعیفدبستانی از قوی درسی پیش

آزمون   نتایج  مهارتی.  اهداف  نگرشی،  اهداف  میانگین    tشناختی،  که  داد  نشان 

( بالاتر بود و اهداف برنامۀ درسی 3( از میانگین جامعه ) 70/3تسابی نمونه ) اک

گویی موجود در حد بالاتر از متوسط تأیید کرده است. نتایج نشان قصه و قصه 

برنامۀ درسی قصه و قصه برنامۀ درسی  بسزایی نقش تواند گویی میداد که  در 

های  اشتیاق به تحصیل در دوره  تر کند وآموزان را با انگیزهباشد و دانش داشته
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 مقدمه
های زمان با نهادینه شدن نقش و اهمیت آموزش پرورش در رشد و توسعه جوامع، کوشش هم 

زیادی از سوی متخصصان برای علمی و پویا کردن این امر خطیر و ارزشمند آغاز شده است. 

ریزی درسی است. این حوزه ترینِ آن برنامه های مختلفی دارند که برجسته های آموزشی حوزه نظام 

ی که در راستای تحقق اهداف آموزشی دارد، از سوی متصدیان تربیتی و آموزشی به دلیل اهمیت 

ریزی درسی در شود. روی این اصل، برنامه عنوان هستۀ مرکزی و قلب نظام آموزشی تلقی می به 

انگیز معرفی بر حال بحث   های مستقل، تخصصی و درعین عنوان یکی از حوزه اوایل قرن بیستم به 

شناسی به معنای میدان مسابقه یا (. اصطلاح برنامۀ درسی از نظر لغت 1394ه، شد )فتحی واجارگا 

می مشخص  ترتیب،  بدین  است.  دویدن  برای  یک میدانی  به  لفظی  اطلاق چنین  که  رشتۀ   شود 

های علمی متعلق به قلمرو تعلیم و تربیت، جنبۀ تمثیلی و استعاری ای از حوزه تخصصی یا حوزه 

های ابه میان میدان مسابقه و برنامۀ درسی، دو ویژگی منتسب به برنامه دارد و توجه به وجه تش 

های درسی همچون میدان مسابقه که آغاز و پایان سازد: نخست اینکه، برنامه درسی را روشن می 

ای شده شده دارد، مستلزم آغاز، پایان و مسیر کاملًا مشخص و از پیش تعریف مشخص و تعریف  

عبارت از این   _با توجه به ریشۀ لغوی آن _برنامۀ درسی    ۀ ل استنباط از واژ است. دومین ویژگی قاب 

طور فزاینده دشوارتر شده است و عبور از آنها به   است که همچون موانعی که مسیر مسابقه فراهم 

(. از نظر 1398شوند )مهرمحمدی،  رونده، دشوارتر می طوری پیش های درسی نیز به شود، برنامه می 

ند آموزش و هدف تعلیم و تربیت بازسازی مستمر تجربه است که این امر از طریق فرای  دیویی 

دارد در روش تعلیم و تربیت شود. او اظهار می فعال بودن یادگیرنده در فرایند یادگیری حاصل می 

ترین جنبۀ این قانون تقدم داشتن بعد فعال باید به قانون مستقر طبیعت کودک توجه داشت. مهم 

 و  گیرنده  دوجانبۀ بین  آفرینش   گوییقصه   (.1393مهر محمدی،  )   بعد غیرفعال اوست کودک، بر  

 به(. علاقه  1394  چمبرز، )   کند ی م   پیدا   انتقال   شکل   بهترین   به   پیام   اجرا   ضمن   در   که   است   شنونده 

 همواره  ما   ل ی دل  ن ی هم   به .  است   نهاده   انسان   نهاد  در   دانا   ۀ نند یآفر   را   ماجراها   و  ها خاطره   دن ی شن   و   قصه 

 به  سپردن   گوش   و   یی گو قصه   ،ی سرگرم   و   تجربه   انتقال   یها راه   نی تر ج یرا   و   ن ی ترعمده   از   ی ک ی 

 یهارسانه   گسترش   با   موازی   و   است   افته ی   شکل   ر یی تغ   زمان   هر   در   یی گو قصه   هنر .  است   بوده   ها قصه 

 از را   خود  رقابت   توان   و  بماند   همچنان  تا   رود ی م   شی پ   ریی ادگ ی  دستاوردهای  و  سو ک ی  از  ی گروه

بزرگ   (. 1396، 1پسی زا )   ندهد   دست  پاک و خوی و خصلت داستان،  ترین وسیلۀ ظهور وجدان 

مطلوب و پسندیده در کودک است و ثبات این صفات در او به درجۀ نفوذ و تأثیر آنها بستگی دارد. 

ا به داستان از عوامل تشویق کودکان به آموزش و دوست داشتن مدرسه است. داستان کودک ر 

بیداری و دقت، تحمل و تأمل و کنترل فکر که همگی برای تحصیل رسمی ضروری هستند و 
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کند و همچنین بهترین وسایل انگیزد. به تربیت نیروی تخیل و حافظه در کودکان کمک می برمی 

ها ریزی افکار و اندیشه گویی نوعی بحث و برون (. قصه 1395یادگیری خواندن است )شعاری نژاد،  

گویی و یا تمام کردن یک قصۀ ناتمام دانش آموزان اشد از راه گفتن کلید واژهایی برای قصه ب می 

گو با نقل یک داستان برای شنوندگان خود، امکان تصویرسازی پردازند و قصه ذهنی می  کاوش به  

های های داستان و شخصیت شنود، صحنه سازد. همچنان که کودک قصه را میذهنی را فراهم می 

شود بافی که مبنای تصور خلاق است، در او شکوفا می کند و توانایی تجسم و خیال خلق می  آن را 

 آشکار   مختلف   مسائل   رد، ی گ ی م  شکل  موضوع   شودی م   گفته  قصه   ک ی  کهی هنگام(.  1394)گرین،  

 .دهند ی م   پاسخ   خاص  ی رفتارها   و   هاجان ی ه   و   افکار   با   قصه   یا ی اش  و   هات یشخص   و  شود ی م 

 کی   ا ی  موضوع   ک ی   با   ت، ی شخص   ک ی  با   است   ممکن   ، دهد ی م   گوش   قصه  به   کودک  ک ی  که ی هنگام

 ۀعلاق .  کند ی م  ی فرافکن  خود  یزندگ  به  را  ی همانندساز  جه، ی نت  در . کند  ی همانندساز  قصه  در  حادثه 

 تجارب   در   تا   دهد ی م   اجازه   او   به   قصه   ی هات یشخص   ی رفتارها   و   ها احساس   افکار،   به   ی و 

 خود  بر   را  هات یشخص   نی ا   یجانی ه   تجارب  و   افکار   باورها،   و  باشد   م ی سه  قصه   یها ت ی شخص 

 گلدارد)   کند   خودکار   ی جان ی ه   ی ها ی شان یپر   بر   فرافکنانه   صورت به   تواند ی م  جه ی نت   در .  کند   ی فرافکن 

 از  ی اری بس  ی آموزش   ی ها نظام   در   دبستان،   از   ش ی پ   ۀ دور   در   و پرورش آموزش    . ( 1397گلدارد،  و 

 دارند  تأکید   ت یترب   و   م ی تعل   کارشناسان   از   یبرخ   دارد  ی ارزشمند   و   حساس   گاه ی جا  جهان   ی کشورها

 ۀخزان   ۀ توسع   در   و   کند یم   آماده   دبستان   به   ورود   ی برا   را   کودکان   ، دبستان   از   پیش   ی هاآموزش   که 

 و  دبستان   از   قبل   ی ها دوره   جاد ی ا   بر   لذا   ؛ است   مؤثر   او   ان ی ب   قدرت   و   ی اساس   م ی مفاه   جاد ی ا   و   ی لغو 

اهداف این دوره از اهداف کلی آموزش   (. 1393  ،ی صاف )  کنند ی م  تأکید   یآمادگ   یها کانون   توسعه

و  کودک  مهدهای  بر  که  اهدافی  و  نیست  جداشدنی  تحصیل،  بعدی  مراحل  در  کودکان  برای 

های تحصیلی آموزشگاهی ها مترتب است، درست همان اهدافی است که در همۀ دوره کودکستان 

ابتدایی تفاوت وجود دارد.   های تدریجی و رشد افراد تر اغلب از تفاوت های موجود در مراحل 

می  ناشی  آموزش  تفاوت تحت  به  )مفیدی، شود و  ندارد  ارتباطی  اهداف  تفاوت  یا  فلسفی  های 

 تغییرات  شود. اینمی  اجرا یادگیرنده رفتار  در  تغییرات  ایجاد  قصد به   برنامۀ درسی  (. هر 1393

تعیین برنا  اهداف همان  است.  درسی  درسی  عنصر  نخستین  آموزش  های هدف  مۀ  است  برنامۀ 

واجارگاه،  فتحی  و  بدون 1391)نوروززاده   دارجهت  رشد  باعث  یادگیری  جریان  عنصر  این  (. 

 مراحل  از یکهیچ  در آن  بدون  که  دارد برنامۀ درسی اهمیت  در  قدریبه  هدف  شود. نمی یادگیرنده

طراح برنامۀ درسی پس از   گروه  (.27: 1395گرفت )ملکی،   تصمیمی  تواننمی  درسی ریزیبرنامه 

روسـت کـه آیـا نتایج یادگیری حاصل از طرح های برنامۀ درسی با این سؤال روبه تعیین هدف 

پیش  کـه  همان شکلی  به  درسی  می شده بینی  برنامۀ  تحقـق  این سؤال اند،  به  پاسخ  برای  یابند؟ 

یند و محصول رویکردهای اروه طراح برنامۀ درسی به دو عامل فرتوان بر اساس میزان توجه گ می 
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پیش  قبل  از  نتـایج  بـر  فقـط  از رویکردها  بعضی  در  نظر گرفت.  در  را  تأکید بینی متفاوتی  شده 

گیرد. شود و در برخی دیگر میـزان اثرپذیری نتـایج یـادگیری از فرایند آموزش مدّ نظر قرار می می 

برنامۀ درسی را به سه دسته تقسیم رویکرد مربـوط بـه تـدوین هدف   آیزنر بر این اساس،   های 

شدۀ برنامۀ درسی بایـد بینی های رفتاری: بر اساس این رویکرد نتایج پیش رویکرد هدف  ( 1کند:  می 

وجود آورد. در این رویکرد، نتایج بـه همان وضعیت در رفتار و عملکرد یادگیرندگان تغییراتی را به

اساس   بر  ( رویکرد حل مسئله: 2شود. محصول در نظر بوده و فرایند آموزش نادیده گرفته می   یـا 

های شود، ولی در فراینـد آموزش از ویژگی های برنامۀ درسی از قبل تعیین می این رویکرد، هدف 

ج بیانگر (. رویکرد نتایج، بیانگر نتای3پذیرد.  های معلم تأثیر می یادگیرنده، شرایط، موقعیت و ویژگی 

صورت هدفمند یا بدون هدف به اشاره به آن چیزی دارد که فرد پس از درگیر شدن با فعالیـت به 

های تواند هدف کند کـه پیش از رفتن به سینما نمی رسد. آیزنر فردی را برای نمونه ذکـر می آنها می 

نتیجه یا نتایج خاصی   رفتاری خاصی را برای خود در نظر بگیرد، بلکه پس از پایان یافتن فیلم به 

بینی نبود. در ایـن رویکـرد، فرایند بیش از نتیجه مدّ نظر قرار یابد که از پیش، قابل پیش دست می 

های برنامۀ (. از نظر لایت و کوکس رویکردهای مربوط به تدوین هدف 1994،  1گیرد )آیزنرمی 

کنند. به باور آنها، اگـر قسیم می ت   و فکورانه   درسی دانـشگاهی را بـه دو دستۀ رویکردهای عقلایی 

صورت خطی، دقیق، های برنامۀ درسی و نتایج یادگیری را به طـراح برنامۀ درسی ارتباط بین هدف 

شده و علت و معلولی در نظر بگیرد، رویکرد عقلایی و خردمندانه را اتخاذ کرده از پیش تعیین 

صورت برنامۀ درسی و نتایج یادگیری را به های  که طراحـان ارتباط بین هدف است. در مقابل، وقتی 

(. 1998،  2)لایت و کوکس  اند کرده گیرند، رویکرد فکورانه را اتخاذ  غیرخطی و احتمالی در نظر می 

توجه به پیشرفت علم و تکنولوژی در قرن حاضر و تبلور این نکته که شکوفایی یک کشور از با  

دبستانی، بیش از گذشته خود را ش دورۀ پیش خیزد، نیاز به گسترو پرورش برمی بستر آموزش  

سازد؛ بنابراین لازم است که برنامۀ کیفی و کمّی مناسب و درخور نیازهای جسمی و نمایان می 

های این دوره از رشد، تهیه و تدارک دیده دبستانی، با توجه به ویژگی روانی برای کودکان پیش 

شود؛ چرا جر به کارایی و سودمندی بیشتر آن می شود. استفاده از الگو در تدوین برنامۀ درسی من 

اثربخش  تربیتی  برنامۀ  یک  اجرای  برای  نیاز  مورد  نظری  چهارچوب  درسی،  برنامۀ  الگوی  که 

سازد تا مهیای یادگیری هایی را برای کودکان فراهم می سازد و فرصت دبستانی را فراهم می پیش 

شود، طور مستقل تدوین می نی در هر استان بهدبستا شوند. نظر به اینکه برنامۀ درسی دورۀ پیش 

درسی   یبخش   ت ی ف ی ک   موجبات   تا   است   آن   بر   حاضر   پژوهش  دورۀ   یی گو قصه  و   قصه   برنامۀ 

پیشبیش    توجه   حال   ن ی ع   در  و   آورده   فراهم   را   دبستانی پیش   اندرکاراندست   و  زان یر برنامه   از 

 
1. Eisner 

2. light and cox 

 



 51                               47-68، ص1401بهار ،63 ی اپیپ، 1/ شماره  18های نوین تربیتی، دوره اندیشه 

  

 با   حوزه  ن ی ا  در   هاتلاش  و   اقدامات  تا   د ی نما  معطوف  یاساس   ۀحوز   ن ی ا  به  را  و پرورش آموزش  

از آنجا که پژوهشگر با فرهنگ و آموزش   و   ؛ شود  دنبال   شتری ی ب  ت یجد   و   دفاع   قابل   نظری   ۀ پشتوان 

های پژوهشی مورد نیاز در و پرورش این استان آشنایی بیشتری دارد و همچنین دستیابی به داده 

گویی در دورۀ پذیرتر است، این پژوهش به ارائۀ الگویی برای برنامۀ درسی قصه این استان امکان 

گویی در حقیقات متعددی که بر نقش قصه و قصه دبستانی استان کرمانشاه پرداخت. با وجود ت پیش 

تربیت تأکید دارند، تاکنون الگوی برنامۀ درسی در این خصوص ارائه نشده است. همچنین به دلیل 

شده دبستانی و چگونگی آن و با توجه به اینکه در بین تحقیقات انجام اهمیت تربیت در دورۀ پیش 

 مورد  حیث   این   از   را   کرمانشاه   استان  دبستان رسی پیش طور جامع برنامۀ د پژوهشی یافت نشد که به 

 و  قصه   اهداف   که  هستیم   سؤال   این   به   پاسخ   دنبال   به   حاضر   پژوهش   در   باشد،   داده   قرار   بررسی

 توانمی   الگویی   چه   و   است   چگونه  کرمانشاه  استان   دبستانی پیش   درسی   هایبرنامه   در   گوییقصه 

 نمود؟  ارائه 

 ۀو ی ش به علوم  م ی مفاه آموزش  تأثیر  ی بررس» عنوان  با یپژوهش در (  1398)   همکاران  و یواحد 

 انجامی«  دبستانش ی پ  ۀ دور   ۀ دوزبان   نوآموزان   ی کلام   هوش   و   ی اجتماع  های مهارت   بر   یی گو قصه 

 و  آنکوا )   ره ی متغ   چند   کوواریانس   تحلیل   از   پژوهش   ن ی ا   در   ها داده  ل ی تحل   و   ه ی تجز  ی برا .  ند ا داده 

 به  علوم   م ی مفاه   آموزش   ی اثربخش   ۀ دهند نشان   مطالعه  ن ی ا   از  حاصل  ج ینتا   است،  شده   استفاده( مانوا 

 بوده  ی دبستانش ی پ   ۀ دور   دوزبانه   نوآموزان   ی کلام  هوش   ی اجتماع   های مهارت   بر   یی گو قصه  وه یش 

 .است 

 کودکان  یافتگی  سازش  بر  قرآنی   هایقصه   »تأثیر   عنوان  با   ( پژوهشی1396)   درستی و زارعی

 بررسی   برای   . است   بوده   آزمایشی نیمه   مطالعه   این  در  تحقیق  روش.  اند داده   انجام   دبستانی«پیش 

 مطالعه   این   از  حاصل   نتایج   است،   شده   استفاده  کوواریانس   تحلیل  از   پژوهش   این   در   ها داده 

افزایش   قرآنی   های قصه   اثربخشی   دهندۀ نشان   مراکز  در   کودکان   اجتماعی  یافتگی سازش  بر 

 است. بوده   دبستانیپیش 

 بر   خلاق   گویی قصه   اثربخشی   عنوان »بررسی   با   پژوهشی (  1395)   همکاران   و   محمدی دوست 

 در  ها داده  و تحلیل تجزیه  برای . اند داده  انجام  دبستانی« پیش  کودکان  خلاقیت   و  مسئله  حل  توانایی 

 دهندۀ نشان   مطالعه   این   از   حاصل   نتایج  است،   شده   استفاده   کوواریانس   تحلیل   از   پژوهش   این 

 .است   بوده  دبستانی پیش   کودکان  خلاقیت  و  مسئله   حل  توانایی   بهبود   بر   روش   این   اثربخشی 

 و   افسردگی   کمرویی،   بر   درمانی قصه   »اثربخشی   عنوان   با   پژوهشی (  1395)  صفرزاده   و   لویمی 

 مطالعه  این   از   حاصل   نتایج   اند. داده  انجام   اهواز«   شهرستان   دبستانی پیش   کودکان   در   نفس عزت  

عزت   افزایش   همچنین   و   کودکان   افسردگی   و   کمرویی   کاهش   بر  روش   این   اثربخشی   دهندۀ نشان 

 .است   بوده   آن   های مقیاس خرده   نفس و 
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 رشد ش ی افزا   و  ی ن آ قر  یی گو قصه   تأثیر  ی بررس »  عنوان   با  ی پژوهش ( 1394) همکاران  و  ی باوخان

 با   آزمونش ی پ  نوع   از  و  یش ی آزما مه ی ن   پژوهش  طرح.  اند داده   انجام ی«  دبستان شی پ   کودکان   ی اجتماع

 حاصل   جی نتا   .است   شده   استفاده   انس یکووار   ل یتحل   روش   از   ها داده   ل ی تحل  ی برا.  بود   کنترل   گروه 

 .است  بوده   ی اجتماع  رشد   ش ی افزا  بر   روش   ن ی ا   یاثربخش  ۀ دهند نشان   مطالعه  ن ی ا   از 

 یپرخاشگر   کاهش   در   ییگو قصه   تأثیر »   عنوان   با   ی پژوهش (  1394)   حیدری   و   نا یب   ی رستم 

 آزمونش ی پ  نوع   از   و   ی ش یآزما مه ی ن   پژوهش   طرح .  اند داده   انجام «  کرمانشاه  شهر   ی دبستان ش ی پ   کودکان 

 حاصل   ج ینتا   . است   شده   استفاده   انس ی کووار  ل ی تحل  روش   از   ها داده  ل یتحل   ی برا .  بود   کنترل   گروه   با 

 پرخاشگر  کودکان   در   ی پرخاشگر   ی ها نشانه   کاهش   بر   روش   ن ی ا  ی اثربخش   ۀ دهند نشان   مطالعه   ن ی ا   از 

 .است   بوده 

 ی کودکان  یی گو قصه   مداخلات   که   دهند ی م   نشان   ی پژوهش  در(  2017)   1همکاران  و   یناتال   ی مار 

 در  ی معنادار  ش ی افزا  شاهد   گروه  از  کودک   های داستان   و   خود   یۀ اول   های داستان   با   سه یمقا   در   که 

 در  بهبود .  دارند   مسئولانه   یری گ می تصم   و   ی همدل   _یاجتماع   ی آگاه   ،ی خودمراقبت   ، یخودآگاه 

 یها وه یش .  نداشت   وجود   داری معنی   جنسى   تفاوت   بود،   مشهود   گروه  دو   هر   در   ی ارتباط   های مهارت 

 کمک  کودکان   ی عاطف   و   ی اجتماع   های مهارت   ش ی افزا   در   ی توجه   قابل   طور به   تواند ی م   یی گو قصه 

 .کند 

درسی   ی اب ی ارز   ی ن ی بازب  عنوان   با   ی پژوهش   در (  2016)   2روکسبرگ  درکه    دبستان ش ی پ   برنامۀ 

از  . دارد  وجود  برنامۀ درسی  درفراوانی   معنادار  رات یی تغ  که  د ی رس  جه ی نت  ن ی ا به  ، داد  انجام  انگلستان 

 به   ؛ هاست قصه   با  کودکان   یی آشنا  ، شود ی م  مشاهده   ی درس   ی ها برنامه   در   که   یمعنادار   ر ییتغ جمله  

 قصه   ی انتها  که   شود یم   خواسته   ی و  از   و   ف ی تعر   کودک   ی برا   قصه  از   ی بخش   تنها   که   صورت   ن ی ا 

 ی اب ی ارز  در  ی و.  است   اسکاتلند   در  برنامۀ درسی   عناصر  از  ی بخش   برنامه   ن ی ا  واقع  در.  بسازد  خود  را 

 سبب   یی گو قصه  امر  در   کودکان  مشارکت   و   س ی تدر  روش   ن ی ا  که  دارد ی م   انی ب  برنامۀ درسی  ن ی ا 

 .شود ی م  آنان   ت یخلاق  و   یفکر  ی ها یی توانا   بهبود 

گویی بر هوش کودکان در شش ( پژوهشی با عنوان »تأثیر قصه2015و همکارانش )   3کلیجر

تواند آثار و شواهدی از گویی می اند. مطالعۀ اولیۀ آنها نشان داد که قصهایالت آمریکا« انجام داده 

به  کودکان  در  هوش  شایستگی افزایش  وجود  به  منوط  آن  تأثیر  ولی  آورد،  حرفه دست  ای های 

ای های حرفه گویان یا مربیان است. این پژوهشگران به این نتیجه رسیدند که بررسی شایستگی قصه 

مربیان به فرایند اعتبارسنجی و راهبردهای ارزیابی اثربخش مانند ارزیابی بیرونی و مشاهدۀ مستقیم 
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که با ساختار مشارکت محور کودکان گویی درصورتی دهد که قصهه نشان می نیاز دارد. این مطالع 

 تواند حس کنجکاوی و هوش کودک را برانگیزد.می   همراه باشد، 

گویی در آید که قصه در داخل و خارج از کشور چنین برمی   از مجموع تحقیقات انجام شده 

عی، کاهش پرخاشگری، پیشرفت های اجتماهای اخلاقی، مهارت کاهش رفتارهای نامناسب، ارزش 

نفس، سازش یافتگی و تحصیلی، هوش کلامی، هوش هیجانی، هوش اخلاقی، کمرویی، عزت  

گویی دارای داری دارد. با توجه به اینکه برنامۀ درسی قصه و قصه خلاقیت ارتباط مثبت و معنی 

این موضوع را   ان نیز فقد   شده باشند و تحقیقات انجام ها و عناصر خاص خود می مبانی، ویژگی 

طراحی الگوی مطلوب برنامۀ  دهد، مرور در پیشینه نشان داد تاکنون هیچ پژوهشی دربارۀ نشان می 

بنابراین پژوهش حاضر در نظر   دبستانی صورت نگرفته است؛ گویی را در دورۀ پیش درسی قصه 

 انی بپردازد.دبستگویی را در دورۀ پیش دارد به طراحی الگوی مطلوب برنامۀ درسی قصه و قصه 

قصه  و  قصه  اهداف  جایگاه  بررسی  حاضر،  پژوهش  از  برنامه هدف  در  درسی گویی  های 

دبستانی و ارائۀ الگوی مطلوب با تأکید بر استان کرمانشاه است. به این منظور، چهار پرسش پیش 

 اصلی مورد بررسی قرار گرفت:

 دبستانی چگونه است؟ پیش های درسی  گویی در برنامه . اهداف مطلوب قصه و قصه 1

 دبستانی چگونه است؟ های درسی پیش گویی در برنامه اهداف موجود قصه و قصه .  2

می 3 الگویی  چه  قصه .  و  قصه  مطلوب  اهداف  به  دستیابی  جهت  درسی توان  برنامۀ  در  گویی 

 دبستانی ارائه نمود؟پیش 

 شده از چه میزان اعتباری برخوردار است؟. الگوی طراحی 4

 اسی پژوهش شنروش 
ها و ترتیب آنها، ابتدا با توجه به ماهیت اکتشافی بودن پژوهش حاضر و نحوۀ گردآوری داده

در دو بخش کمّی    باشد.های اکتشافی متوالی میکیفی و سپس کمّی، این پژوهش در زمرۀ طرح 

و در   یافتهساختار نیمه کیفی، از مطالعۀ اسنادی و مصاحبۀ بخش شده است که درو کیفی انجام 

دهندۀ پرسشنامه اقدام شده است. برای  بخش کمّی با روش پیمایشی به شناسایی ابعاد تشکیل

ترین قسمت سؤالات مصاحبه است. سؤالات مصاحبۀ  شروع کار در بخش کیفی، پژوهش مهم

نیمهبه   طراحیصورت  شناسایی  ساختاریافته  جهت  اول  سؤال  پاسخگویی  برای  است.  شده 

-دبستانی، روش پژوهش در این قسمت، بهگویی در دورۀ پیشمطلوب قصه و قصه  وضعیت 

گویی دورۀ صورت مطالعۀ اسنادی که شامل متون، کتب، نشریات، تمامی مقالات مرتبط با قصه

ها، ها، مقالهآماری تحقیق در این بخش شامل کلیه کتاب  دبستانی صورت گرفته است. جامعۀپیش

الکترونیکی )اعم از داخلی و خارجی( مرتبط با موضوع پژوهش  ها و منامهپایان تون چاپی و 
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بهمی نمونۀ پژوهش  کثرت منابع،  که به علت  منابع در دسترس  باشد  از میان  صورت هدفمند 

شده است. همچنین برای  برداری استفاده  شده و جهت گردآوری اطلاعات از فیشمحقق انتخاب

داده جمعتکمیل  با صاحب شده  آوریهای  مصاحبه  اسنادی،  بخش  انجام  از  نیز  و  نظران  شده 

دانشگاه استادان  شامل  بخش  این  در  آماری  رشتهجامعۀ  در  استان  و  های  تربیتی  علوم  های 

پیشبرنامه آموزش  کارشناسان  همچنین  و  درسی  آموزش  ریزی  وزارت  سطح  در  و  دبستانی 

ساختارمند مصاحبه  نفر با روش نیمه  17که با    باشدگیری به روش هدفمند میپرورش و نمونه

دیدگاه رفته است.  پیش  نظری  اشباع  تا  کار  به ویژگیهای شرکت شده و  راجع  هایی  کنندگان 

گویی مورد ارزیابی قرارگرفته است. گردآوری اطلاعات  برنامۀ درسی مبتنی بر قصه  هدف عنصر

دقیقه   60تا    20و برای هر مصاحبه    شده   نظران انجامساختاریافته با صاحب از طریق مصاحبۀ نیمه 

متخصصان   نظر  از  محتوی  اعتبار  به روش  مصاحبه  راهنمای  اعتبار  داده شد.  اختصاص  زمان 

دانشگاه   استادان  از  نفر  چند  نظر  به  مصاحبه  راهنمای  منظور  این  برای  است.  شده  سنجیده 

پاسخ به سؤال  نظر در حوزۀ برنامۀ درسی رسید و نواقص آن برطرف شده است. برای  صاحب 

  آماری  پیمایشی بود. جامعۀ  _دوم در راستای شناسایی وضعیت موجود، روش پژوهش توصیفی

  و پرورش آموزش    ادارات  در  مربوطه  کارشناسان  نیهمچن  و  یدبستانشیپ  انی مرب  و   مسئولان  هیکل

پرورشآموزش    کارشناس  نفر  114  که  ؛باشد ی م  نفر  636  شامل  که  استان  ی مرب  نفر   318  ،و 

  ن ی ا در نمونه حجم نییتع یبرا . شدی م شامل را یدبستانشیمسئول پ را نفر 204 و دبستانیپیش

  انتخاب  یاطبقه  یتصادف  یر یگنمونه  روش  به  که   بود  نفر  240  مورگان  جدول  از  استفاده  با  بخش

 نفر   77  دبستانیپیش   یمرب  نفر   120  ،و پرورشآموزش    کارشناس  نفر  43  شامل  نهایتاً  و  شدند

ای استفاده  گیری طبقهبرای تعیین حجم نمونۀ نمونه  .شدیم  شامل  یدبستانشیمسئول پ  و  ریمد

نفر و مدیران و    120دبستانی  و پرورش، مربیان پیشنفر از کارشناسان آموزش    43شده است که  

عنوان حجم  نفر به  240مورگان  نفر را شامل شده و با استفاده از جدول    77دبستانی  مسئولان پیش

انتخاب   اندازهنمونه  ابزار  این پژوهش پرسشنامۀ محققشده بودند.   17  ساخته که دارایگیری 

های مورد نیاز منظور گردآوری دادهگویی بوده است. بهسؤال برمبنای اهداف برنامۀ درسی قصه 

از مصاحبه تنظیم شد. این  ساخته برگرفته  ای محققو سقم، پرسشنامهپژوهش و تعیین صحت  

گانه در خصوص شناسایی اهداف برنامۀ پرسشنامه شامل سؤالات بسته پاسخ با طیف لیکرت پنج

دبستانی استان کرمانشاه  گویی است که با نظرسنجی از مسئولان و مربیان پیشدرسی قصه و قصه

شده است.    کمیلو پرورش استان مذکور، تو همچنین کارشناسان مربوطه در ادارات آموزش  

های سؤال اول مبتنی بر یافتهسؤال    17ساخته که حاوی  ها پرسشنامۀ محققآوری دادهابزار گرد

است، برای تعیین پایایی پرسشنامه، مطالعۀ مقدماتی انجام شد و از ضریب آلفای کرونباخ استفاده  

، اهداف مهارتی  0/ 74، اهداف نگرشی  0/ 79شده؛ که مقدار آلفا در متغیرهای اهداف شناختی  

ابزار تحقیق پرسشنامه از  دهد که گویهباشد. نتایج نشان میمی  0/ 74پایایی کلی    و  0/ 70 های 



 55                               47-68، ص1401بهار ،63 ی اپیپ، 1/ شماره  18های نوین تربیتی، دوره اندیشه 

  

همبستگی درونی بالایی برخوردارند و بیانگر این است که پرسشنامه از پایایی مناسبی برخوردار  

 بوده است. 

نامۀ درسی مبتنی بر قصه برای پاسخگویی به سؤال سوم در راستای طراحی الگوی مطلوب بر

و تحلیل نتایج سؤال اول و دوم و مشخص  دبستانی، پس از تجزیه  گویی در دورۀ پیشو قصه

شدن فاصلۀ بین وضعیت موجود و وضعیت مطلوب از روش مصاحبه با کارشناسان برنامۀ درسی  

  گویی استفاده دبستانی برای تدوین الگوی مطلوب برنامه و قصه و مربیان باسابقه در آموزش پیش 

بودن روش تحقیق، در  ها در این پژوهش با توجه به ترکیبیو تحلیل دادهشده بود. برای تجزیه  

شده است. مرحلۀ اول، کدگذاری باز: در بخش کیفی از تحلیل محتوا در طی دو مرحله انجام  

دوم، کدگذاری صورت سطر به سطر یا عبارت به عبارت بود. در مرحلۀ  این مرحله واحد تحلیل به

به باز  کدبندی  در مرحلۀ  ایجادشده  مقوله و موارد  این مرحله  در  صورت یک شبکۀ  محوری: 

متغیره  تک  t  های آمار توصیفی و آمار استنباطیمرتبط به هم ایجاد شده و در بخش کمّی از روش

 استفاده شد.  جهت توصیف وضعیت موجود و آزمون فریدمن

 ی پژوهش هایافته
  دبستانی چگونه است؟های درسی پیش گویی در برنامهاول: اهداف مطلوب قصه و قصهسؤال  

آمده از مطالعۀ اسنادی که شامل متون، کتب، دست های بهداده  برای واکاوی اهداف پژوهش، ابتدا 

دبستانی مورد بررسی قرار گرفت؛ از طرفی  گویی دورۀ پیشنشریات، تمامی مقالات مرتبط با قصه

دبستانی ارتباط دارد. گویی در دورۀ پیشدشده به مبانی نظری برنامۀ درسی مبتنی بر قصهموارد یا

برداری و خلاصه کردن اجزایی از هر سندی که ما آن را  لازم به توضیح است، از طریق فیش

اند و تحلیل شده  ها در کنار یکدیگر، تجزیهبندی این یافتهشده و با گروهمهم یا مناسب ارزیابی

 .شودمی مشاهده( 1) شماره جدول در کها نتیجه مطلوب کسب شود؛ ت

 ییگوقصه و قصه یدرس ۀ برنام مطلوب  یهایژگ یو: 1 جدول

  و  عواطف   بروز   امکان  ان،یب   قدرت   بردن  بال   کودک،  در   لیتخ  یروین   تیتقو

  ،یبهبهان )  ادبیات  به   نسبت  علاقه  و  عشق  جادیا   ،یاخلاق  و  یتیترب   یهاآموزش

  از  یاریبس(.  1380  زره،  نانیاطم)  خداوند  یتیترب   و  ی آموزش  های روش(.  1388

  عدالت   حس(.  1388  همکاران؛  و  جسی م)  داد  آموزش  را  یاجتماع  هایمهارت

خودیاری    مهارت  شی افزا(.  1386  رئوف،)  لغات  ۀنیگنج  ش یافزا .  (1389  ، یتراب )

  و  مصلح )  کلام  ییوا یش(.  1387  ،یطاهر  مفرد)ی  اخلاق  رشد(.  1381  ،ییزاهد )

  ی سازگار(.  2011،یهارد  و  گ یها )ی  بهداشت   هایمراقبت(.  1393  پور،  حسام

  گرانی باد  ارتباط  یبازساز(.  1390همکاران،  و   یاحمد)  گریکد ی  با  کودکان 

  آموزش   (.2010لم،)  توجه  نقص(.  2005  تنگ،یود  بول،پروپست  ترسون،یپ)

  و  یمحمود)ی  فراشناخت  یباورها(.  1384  ؛چهارمحالی)  یاجتماع  یراهبردها

 اهداف 
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  (ش ینما   یاجرا)  بدن  و  پا  و  دست  حرکات  زبان،  کنترل(.  1387  همکاران،

  ی کاظم  و  منشکین )بینی  خوش  حسّ  ت یتقو (.  1395  ، ییرجا  و  یلنگرود)

(.  1394  ،یرخائفیپ  و   زادهداداش )  کودکان   یاجتماع  هوش  شی افزا(.  1388،

(.  2010مالکا، )  خودپنداره  شی افزا (.  1393  همکاران،  و  پور   یحکمت)ی  خودکارآمد

  و   یگنج)جویی  مشارکت(.  1395  دلسوز،)ی  نافرمان   و   یلجباز  رفتار   هاینشانه

  و  ی پرخاشگر  کنترل  (.1382،یسالر)   لغات  خزانه  ش یافزا (.  1391،  انیریام

(. 1385  ان،یصباغ)ی  پرخاشگر  زانیم  کاهش(.  1395)   یچگن  و   یچگن)  اضطراب

  به  اعتماد   رشد   .(1394همکاران،  و  ی اسائ ی ) کودکان  در  یبهداشت یرفتارها بهبود

(.  2011هنسون،)  اجتماعی  عدالت  و  یآزاد   به او  ساختن  مندعلاقه  و  کودک  نفس

  آموزش (.  1396فروزانفر،)  یهمدل  و  خود  از  مراقبت  احساسات،   انیب   مهارت  یارتقا

  و   یدواریام  شجاعت،  ،یدوست  نوع  ،یداریپا   لیقب  از  یاخلاق  های ارزش  درک  و

  همکاران،  و  سبلیا)  کلامی  ارتباط  یستگ یشا   بهبود.  (2004،یمکرود)    ثاریا

  ش یافزا   و  نامناسب  رفتارهای  کاهش(.  2007  لورد،)   یانتقاد  تفکر(.  2014

  سافران،   و   گات )  تحصیلی   مهارت   بهبود(.  2001  نبرگ، یفا)  اجتماعی   رفتارهای 

  ی ازهاین   برآوردن   (.2010  کارتلج،)   پسندیده  رفتار   یاجرا  بینیپیش(.  2002

  و   یانسان   و  یاخلاق  هایپیام  افتیدر  یبرا  او  ساختنآماده  و  کودک  یعاطف

  ی گیب )  خانواده  در  اخلاق  میمفاه  آموزش(.  2017وارناند،)  بودن  خوب  یشهروند

  ، یاجتماع  تعامل  رفتار،   اصلاح  ، یزندگ  هایواقعیت  با  ییآشنا   (.1396  همکاران،   و

 (.نوجوانان   و اتیادب   ایفرهنگنامه) شود می کودکان نیب   در یفرهنگ وندیپ

 

  7شده، در مجموع    نفر مصاحبه انجام  17، با  اهدافهای مورد نظر پس از استخراج از  یافته

نفر نیز از    10و پرورش و    دبستانی در سطح وزارت آموزشنفر از میان کارشناسان آموزش پیش

 بودند. شده علمی نیز برای مصاحبه انتخاب  اعضای هیئت 

   نارظنصاحب   از  مصاحبه  یژگ یو: 2 جدول

 ف یرد سمت ی لیتحص مدرک رشته

 1 علمیهیئت  یدکتر ی درس ریزیبرنامه

 2 علمیهیئت  یدکتر ی درس ریزیبرنامه

 3 یعلم ئتیه ی دکتر ی دانشجو ی درس ریزیبرنامه

 4 علمیهیئت  ارشد  یکارشناس ی درس ریزیبرنامه

 5 علمیهیئت  ی دکتر ی دانشجو ی درس ریزیبرنامه

 6 علمیهیئت  یدکتر ی آموزش ت یر یمد

 7 علمیهیئت  یدکتر ی آموزش ت یر یمد

 یدکتر ی درس ریزیبرنامه
  آموزش کارشناس

 دبستانی پیش
8 

 ارشد  یکارشناس ی آموزش ت یر یمد
  آموزش کارشناس

 دبستانی پیش
9 

 10 علمیهیئت  ارشد  یکارشناس ی آموزش ت یر یمد
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 11 علمیهیئت  یدکتر ی درس ریزیبرنامه

 12 علمیهیئت  ی دکتر ی دانشجو ی درس ریزیبرنامه

 ی کارشناس ی تیترب  علوم
  آموزش کارشناس

 دبستانی پیش
13 

 ی کارشناس ی تیترب  علوم
  آموزش کارشناس

 دبستانی پیش
14 

 ارشد  یکارشناس ت یترب  و میتعل ۀ فلسف
  آموزش کارشناس

 دبستانی پیش
15 

 ارشد  یکارشناس ی درس ریزیبرنامه
  آموزش کارشناس

 دبستانی پیش
16 

 ی کارشناس ی تیترب  علوم
  آموزش کارشناس

 دبستانی پیش
17 

شده بود، در سه مقولۀ اهداف شناختی و  ها استخراج  گویی که از مصاحبه برنامۀ درسی قصه

 به شرح زیر است: 1اند. در شکل بندی شدهنگرشی و مهارتی دسته

 
 ییگوقصهاهداف برنامۀ درسی قصه و  : 1شکل 
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دبستانی چگونه  های درسی پیش گویی در برنامهسؤال دوم: اهداف موجود قصه و قصه

از    هایدادهتوصیف وضعیت موجود    برای  است؟ و    تجزیه  شدهتکمیل  هایپرسشنامهحاصل 

های  میانگین پاسخ  شامل  کهاست    شده  ارائهتوصیفی و استنباطی    بخش  دوشد. نتایج در    تحلیل

پرسششرکت  از  هریک  به  پرسشنامه،کنندگان  به  مربوط  ونمونه تک  t  آزمون  های  آزمون   ای 

تبیین رتبه  برای)  فریدمن و  موجودقصه  و  قصه  بندی  درسی  در  گویی    و   دبستانیپیش  برنامۀ 

باشد.  می  سؤال پژوهش  بررسی  برای  و مقایسۀ نظری وضعیت موجود و مطلوب  (آن  هایمؤلفه

  ی هاافتهی  بر  که   شد  میتنظ  یاکتابخانه  مطالعات  و  مصاحبه  از  برگرفته  ساختهمحقق  پرسشنامۀ 

 خصوص   در  گانهپنج  کرتیل  ف یط  با  پاسخ  ۀبست  سؤالات  شامل  پرسشنامه  نیا .  بود  اول  سؤال

توزیع فراوانی جنسیت پاسخگویان در    .باشدیم   ییگو قصه  و  قصه  برنامۀ درسی   موجود  ت یوضع

نفر   157درصد از پاسخگویان مرد و    34/ 6نفر معادل    83است که:    این پژوهش حاکی از آن

  اند و توزیع فراوانی سمت پاسخگویان در این پژوهش حاکی از آندرصد زن بوده  %4معادل.

و پرورش،  درصد از پاسخگویان سمت خود را کارشناس آموزش    17/ 9نفر معادل    43است که:  

درصد نیز سمت خود را    32.1نفر معادل    77دبستانی و  درصد مربی پیش  50نفر معادل    120

اند و نیز توزیع فراوانی سابقۀ خدمت پاسخگویان در زارش نمودهی گ دبستانش یپ مسئولمدیر و 

درصد از پاسخگویان میزان سابقۀ خدمت    29/ 2نفر معادل    70است که:    این پژوهش حاکی از آن

  12/ 1نفر معادل  29سال و  20تا  10درصد بین  58/ 8نفر معادل  141سال،   10خود را کمتر از 

 . اندسال گزارش نموده 20ا بیشتر از درصد نیز میزان سابقه خدمت خود ر

 ی شناخت اهداف به مربوط  یهاپرسش از ک یهر به  کنندگانشرکت یهاپاسخ: 3 جدول

انحراف  میانگین ها پرسش ردیف 

 % 36 60/3 شود؟ ها تا چه حد موجب شناخت کودکان از خود میاین قصه 1 معیار

 % 28 70/3 مفید هستند؟ های زندگی تا چه حد برای آشنایی با واقعیت 2

3 
های دینی و  تا چه حد در آشنایی با پیامبران، ائمۀ اطهار و شخصیت

 ملی مفید هستند؟ 
69/3 41 % 

 % 84 80/3 شوند؟ تا چه حد موجب افزایش گنجینۀ لغات نوآموزان می 4

 % 59 49/3 کنند؟ تا چه حد به شناخت مفاهیم اخلاقی در خانواده کمک می 5

 % 71 92/3 شوند؟ و رسوم مذهبی و دینی میموجب آشنایی با آداب تا چه حد  6

 % 67 73/3 شوند؟ و رسوم ملی و قومی می تا چه حد موجب آشنایی با آداب 7

 % 55 67/3 شوند؟ تا چه حد موجب آشنایی با فرهنگ بومی می 8
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)یافته نشان می3های جدول شماره  پرسش(  در  مرتبطدهد  بالاترین  اهداف    های  شناختی 

گویه    و کمترین میانگین مربوط به  ورسوم مذهبی و دینیمیانگین مربوط به گویۀ آشنایی با آداب

 شود. شناخت مفاهیم اخلاقی در خانواده می

 ی مربوط به اهداف نگرش  ی هااز پرسش ک یکنندگان به هرشرکت یهاپاسخ نیانگ ی: م4 جدول 

متغیر، اهداف نگرشی   های مرتبطدهد که در پرسشمی( نشان  4های جدول شماره )یافته

گویۀ رفتار    بینی و کمترین میانگین مربوط بهبالاترین میانگین مربوط به گویۀ تقویت حس خوش

 شود. صحیح شهروندی موجب شناخت می

 یمهارت اهداف به مربوط  یهاپرسش از  کی هر به کنندگانشرکت یها پاسخ نیانگ یم: 5 جدول

انحراف  میانگین ها پرسش ردیف 

 معیار

1 
محیطی  تا چه حد موجب توجه کودک به مسائل زیست

 شوند؟ می
81/3 39 % 

 % 46 77/3 شوند؟ تا چه حد موجب پرورش خلاقیت کودکان می 2

 

های متغیر، اهداف مهارتی بالاترین میانگین  دهد که در پرسش( نشان می5های جدول )یافته

 است.   گویۀ پرورش خلاقیت   محیطی و کمترین میانگین مربوط بهمسائل زیست مربوط به گویۀ 

 

 

 انحراف معیار میانگین ها پرسش ردیف 

1 
مند  تا چه حد نوآموزان را به آزادی و عدالت علاقه

 کند؟ می
59/3 0.28 

2 
 حد موجب آشنایی نوآموزان با رفتار صحیح تا چه 

 شوند؟ شهروندی می
20/3 49 % 

 % 40 48/3 تا چه حد در ایجاد نگرش خلاق مفید هستند؟ 3

 % 38 34/3 شوند؟ تا چه حد موجب علاقه به ادبیات می 4

 % 55 60/3 شوند؟ بینی میتا چه حد موجب تقویت حس خوش 5

6 
های تفکر در  مهارتتا چه حد موجب پرورش 

 شوند؟ نوآموزان می
50/3 27 % 

7 
مانند شجاعت،  )  یاخلاقهای تا چه حد در درک ارزش

 دوستی، ایثار و ...( مفید هستند؟ نوع
58/3 

61 % 
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 ی نظر نیانگ یم با سهیمقا یبررس  ی برا یانمونهتک t: آزمون 6 جدول

دبستانی چگونه  های درسی پیشگویی در برنامهاهداف شناختی وضعیت موجود قصه و قصه "

 "است؟

 های توصیفی جدول آماره متغیر

اهداف  

 شناختی

 خطای انحراف استاندارد  انحراف معیار  میانگین  تعداد

240 72/3 05/1 6 % 

 های استنباطی جدول آماره

 حد پایین/ حد بال  ها تفاوت میانگین سطح معناداری  درجه آزادی  tآزمون 

72/10 239 0001 % 72 % 59%  /86 % 

 

برابر با    tآمده در جدول آزمون  دست با توجه به آزمون بالا چون مقدار سطح معناداری به

 عبارتو به  تر است کوچک  0/ 05از سطح خطای    0/ 95است و این مقدار با اطمینان    0/ 0001

( است، سؤال بالا تأیید  1/ 96تر از مقدار )( و بزرگ22/ 23دیگر چون مقدار آماره طی برابر با )

می  شودمی قصهو  و  قصه  بر  مبتنی  شناختی  اهداف  که  گرفت  نتیجه  در  توان  موجود  گویی 

دهد که میانگین نشان می  tدبستانی بالاتر از متوسط است. جدول آزمون  های درسی پیشبرنامه

بالاتر از حد متوسط    0/ 72( با اختلاف  3است که از میانگین جامعه )  3/ 72اکتسابی نمونه برابر با  

 شده است. تفاوت به لحاظ آماری معنادار گزارش بوده و این

 ی نظر نیانگ یم با سهیمقا یبررس  ی برا یانمونهتک t: آزمون 7 جدول

دبستانی  های درسی پیشگویی در برنامهاهداف نگرشی وضعیت موجود قصه و قصه "

 "چگونه است؟

 های توصیفی جدول آماره متغیر

اهداف  

 نگرشی

 خطای انحراف استاندارد  انحراف معیار  میانگین  تعداد

240 74/3 77/0 04/0 

 های استنباطی جدول آماره

 حد پایین/ حد بال  ها تفاوت میانگین سطح معناداری  درجه آزادی  tآزمون 

63/9 239 0001/0 47 % 038  /57 /0 

 

برابر با    tآمده در جدول آزمون  دست با توجه به آزمون بالا چون مقدار سطح معناداری به

 عبارتو به  تر است کوچک  0/ 05از سطح خطای    0/ 95است و این مقدار با اطمینان    0/ 0001

شود  ( است، سؤال بالا تأیید می1/ 96تر از مقدار )( و بزرگ9/ 63برابر با )  tدیگر چون مقدار آماره  

های درسی  گویی موجود در برنامهتوان نتیجه گرفت که اهداف نگرشی مبتنی بر قصه و قصه می  و

دهد که میانگین اکتسابی نمونه برابر  نشان می   tدبستانی بالاتر از متوسط است. جدول آزمون  پیش
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اوت بالاتر از حد متوسط بوده و این تف 0/ 47( با اختلاف 3است که از میانگین جامعه ) 3/ 47با 

 شده است. به لحاظ آماری معنادار گزارش 

 ی نظر نیانگ یم با سهیمقا یبررس  ی برا یانمونهتک t: آزمون 8 جدول

دبستانی چگونه های درسی پیشگویی در برنامهاهداف مهارتی وضعیت موجود قصه و قصه "

 "است؟

 های توصیفی جدول آماره متغیر

 اهداف مهارتی 

 خطای انحراف استاندارد  انحراف معیار  میانگین  تعداد

240 97/3 68/0 04/0 

 های استنباطی جدول آماره

 حد پایین/ حد بال  ها تفاوت میانگین سطح معناداری  درجه آزادی  tآزمون 

17.79 239 0.0001 0.79 70/0  /87/0 

برابر با    tآمده در جدول آزمون  دست با توجه به آزمون بالا چون مقدار سطح معناداری به

اطمینان    0/ 0001 با  مقدار  این  و  خطای    0/ 95است  سطح  است کوچک  0/ 05از  و    تر 

( است، سؤال بالا 1/ 96تر از مقدار )( و بزرگ17/ 79برابر با ) tدیگر، چون مقدار آماره عبارتبه

گویی موجود در توان نتیجه گرفت که: اهداف مهارتی مبتنی بر قصه و قصه و میشود  تأیید می 

دهد که میانگین نشان می  tدبستانی بالاتر از متوسط است. جدول آزمون  های درسی پیشبرنامه

بالاتر از حد متوسط    0/ 79( با اختلاف  3است که از میانگین جامعه )  3/ 79اکتسابی نمونه برابر با  

 شده است. تفاوت به لحاظ آماری معنادار گزارش  بوده و این

-شیپ یدرس ۀبرنام  در ییگوقصه  و قصه ی هامؤلفه یبندرتبه  یبرا دمن یفر آزمون: 9 جدول

 ی بستاند

 میانگین رتبه متغیر

54/3 اهداف شناختی   

93/2 اهداف نگرشی   

50/3 اهداف مهارتی  

با   برابر  مقدار سطح معناداری  آزمون چون  این  از سطح خطای    0/ 0001در   0/ 05بوده و 

توان استنباط نمود که میانگین رتبۀ اکتسابی هر یک از متغیرهای  شده است. میتر گزارش  کوچک

قصه و  میقصه  یکدیگر  با  معناداری  تفاوت  دارای  پژوهش  این  در  رتبهگویی    بندی باشند. 
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ستند  ه نیز عبارت  ضعف  به  قوت  دبستانی ازپیش  برنامۀ درسی  در  گوییقصه  و  قصه  هایمؤلفه

 . از: اهداف شناختی، اهداف مهارتی و اهداف نگرشی

هایی که مربیان تکمیل کردند، به هدف رفتار صحیح شهروندی و علاقه  با توجه به پرسشنامه 

ر راستای آشنایی با فرهنگ بومی و شناخت  به ادبیات و نگرش خلاق کمتر توجه شده بود؛ و د

طور متوسط توجه شده بود و نیز به هدف آشنایی  بینی بهکودکان از خود و تقویت حس خوش

محیطی و افزایش گنجینه لغات به بیشتری توجه  و رسوم مذهبی و دینی و مسائل زیست  با آداب  

                                                            شده بود.                                             

گویی در  توان جهت دستیابی به اهداف مطلوب قصه و قصه سؤال سوم: چه الگویی می

  ؟دبستانی ارائه نمودبرنامۀ درسی پیش

درسی برنامۀ  عناصر  و  اصول  )مبانی،  پیشنهادی  الگوی  اساسی  قصه  محور  و  گویی(  قصه 

محورهای بنیادی طراحی هستند. ویژگی برجستۀ دیگر الگوی پیشنهادی، جامعیت آن در طرح 

و مانعی از این  بندی جامع  گویی است که طبقهمبانی، اصول و عناصر برنامۀ درسی قصه و قصه

دهد. مبانی فلسفی به ملاک و میزان، برای مشخص کردن مقاصد و اهداف و  ابعاد را ارائه می

گویی اشاره دارد. مبانی اجتماعی نیز به بررسی  ای از برنامۀ درسی قصه و قصهحرفهانتظارات  

ریزان درسی قصه بایست مورد توجه برنامهنظام ارزشی که برای یادگیرندگان اهمیت داشته و می

قصه میو  باشد،  روان   پردازد؛گویی  مبانی  در  نهایت،  در  ویژگیو  و  دانش  های شناختی، 

باشد،   گوییریزان درسی قصه و قصهبایست مورد توجه برنامهدگیرندگان که میشناختی یاروان

شده که   گویی اشارهمورد تأکید است. همچنین در این مدل، به اصول برنامۀ درسی قصه و قصه

ترین محور طراحی الگوی پیشنهادی، محور عناصر برنامۀ درسی که  اما مهم  تازگی داشته است؛

دهد. با توجه به بررسی  تی، نگرشی و مهارتی برنامۀ درسی را پوشش میسه عنصر اهداف شناخ

دبستانی، مشخص شد که توجه به  گویی در دورۀ پیشوضعیت موجود برنامۀ درسی قصه و قصه

دبستانی مطلوب، نسبتاً مطلوب و در دیگر موارد نامطلوب بود. در برخی اهداف در دورۀ پیش 

، لازم است که به اهداف آشنایی با مفاهیم اخلاقی در خانواده  اهداف شناختی، با توجه به نتایج

ترین میانگین را داشت، توجه بیشتری شود. همچنین اهدافی همچون شناخت کودکان که پایین

و رسوم  های زندگی، آشنایی با پیامبران و ائمۀ اطهار، آشنایی با آداب از خود، آشنایی با واقعیت 

هنگ بومی توجه بیشتری شود. در خصوص اهداف نگرشی، اهدافی  و آشنایی با فر  ملی و قومی

و   که نیازمند توجه بیشتری است، ایجاد علاقه به رفتار صحیح شهروندی، ایجاد نگرش خلاق

ایجاد علاقه به ادبیات است و همچنین اهدافی از قبیل علاقه به آزادی و عدالت، تقویت حس 

 . های اخلاقی نیز نیازمند توجه ویژه هستندرزشهای تفکر و درک ابینی، پرورش مهارتخوش
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برنامۀ درسی قصه و قصه پیشنهادی  الگوی  این  با توجه به چهارچوب  الگوی مطلوب  گویی، 

 آمده است. 2 برنامه را که در شکل

 
 گوییالگوی پیشنهادی اهداف برنامۀ درسی قصه و قصه  : 2شکل 

الگوی طراحی از چه  سؤال چهارم:  برخوردار است؟شده  الگوی   اعتباری  منظور  بدین 

نظران برنامۀ درسی قرار گرفت و از آنان خواسته  نفر از صاحب  12شده در اختیار تعداد طراحی

های پرسشنامه در خصوص میزان سودمندی، جامعیت، تناسب و منطقی بودن با  شده به پرسش

  (8دهند. نتایج در جدول شماره ) قسمتی برای هر یک از ابعاد الگو پاسخ 5طیف پاسخ لیکرت 

 آمده است: 
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 الگو  اعتبار خصوص  در نظرانصاحب پاسخ  اریمع  انحراف و نیانگ یم: 10 جدول

 انحراف معیار میانگین ها پرسش ابعاد الگو 

 اهداف 

 56/0 89/3 سودمندی

 63/0 97/3 جامعیت 

 58/0 02/4 تناسب 

منطقی 

 بودن 
82/3 49/0 

 گیری بحث و نتیجه
بهدر     ، یدبستانشیپ  یدرس  یهابرنامه  در  یی گو قصه  و  قصه  مطلوب  ت یوضع  راستای رسیدن 

  نظری   یمبان  یبررس  اسنادی،  ۀ مطالع  اشکال  در  و  مندجهت   و  باز  هایصورت  به  هیاول  اطلاعات

  ۀ مطالع  اساس  بر.  دش  گردآوری  ،نظرانصاحب   با  ساختاریافتهمه ین  مصاحبۀ  و  نیشیپ  قاتیتحق  و

 سپس   و  استخراج  اسناد  دگاهید  از  مطلوب(  یمهارت  و  ینگرش  ،ی شناخت  کیتفک  به)  اهداف  یاسناد

 اساس  نیا  بر.  دش  لیتکم  نظرانصاحب   با  شدهانجام  هایمصاحبه  متن  لیتحل  از  حاصل  جینتا  با

در الگوی برنامۀ درسی قصه و    .دش  یی شناسا  عناصر   مطلوب  های ویژگی  برنامۀ درسی،   اهداف

 اهداف مورد توجه قرار گیرد عبارت است از:  که باید در انتخاب هایملاک  گوییقصه

 آموزاناهداف مطلوب متناسب با نیازهای دانش -

 مهارتی در تدوین اهداف  _دانشی  _توجه الزام و متوازن به سه بعد نگرشی -

 ها آشناسازی با مسئولیت  -

 های درست از نادرسترفتارها و تصمیمهای اسلامی در تشخیص  توانایی درک و فهم ارزش -

 های فردی، اجتماعی مقید شدن به رفتارهای اخلاقی در جنبه -

دانش آموزان به سمت نیازهای برتر و نیازهای رشد و    های مساعد جهت هدایت ایجاد زمینه  -

 بالندگی 

مه خاص برای  آموزان همراه با ارائۀ برنانهادینه کردن رفتارهای اخلاقی و اعتقادی در دانش  -

 دستیابی به اهداف

 تقویت روابط عاطفی و اجتماعی با دیگران  -

های واقعی  استفاده در موقعیت دار و قابل  های عمیق و معنیتقویت رویکرد افزایش یادگیری  -

 زندگی

گویی در سه بعد اصلی )شناختی، نگرشی  مضامین ناظر بر اهداف برنامۀ درسی قصه و قصه

شده است که هر یک از  ر و در غالب سه حوزۀ دانش، نگرش و مهارتی تدوینداو مهارتی( تکیه

از کارکردهای مختلف قصه و قصه دهندۀ جنبهاهداف نشان گویی است. در اهداف ای خاص 

رود توانایی آشنایی با پیامبران، ائمۀ اطهار و  آموزان انتظار میحوزۀ دانشی: در نهایت از دانش
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ملّی،شخصیت  و  دینی  عبادات،   های  با  مقدماتی  شناخت  خانواده  در  اخلاق  مفاهیم  شناخت 

دوستانه )از طریق الگوها(، آشنایی  ها شناخت رفتارهای نوعورسوم مذهبی و دینی با قصهآداب

پایداری،  های فرهنگی و در اهداف حوزه نگرشی: درک ارزشبا میراث از قبیل  های اخلاقی 

، خدا در رأس و کانون هستی، علاقه نسبت به ادبیات،  دوستی، شجاعت، امیدواری و ایثارنوع

اعتمادبه تقویت  اجتماعی و  و علاقهتقویت شایستگی  آزادی و  نفس کودک  به  او  مند ساختن 

مهارت بودن  دارا  مهارتی:  حوزۀ  در  نهایت  در  و  اجتماعی  ازجمله  عدالت  زندگی  لازم  های 

تصمیممهارت مهارت  ارتباطی،  مهارهای  تفکر،  و  خودآگاهی،  گیری  سلامت،  و  بهداشت  ت 

و خودباوری در فرد مدّ نظر است. طراحی    مشارکت و همکاری، شهروندی مفید برای جامعه

آموزان این دوره است؛ یعنی تلاش های رشدی دانشترکیبی این سه بعد با امکان نظر به ویژگی

با توجه به سن رشد شود اهداف برنامه متناسب با خصوصیات رشدی آنان طراحی شود. مثلاً  می

های  های کرامت انسانی یا همه ارزشآموزان در این دوره، نباید انتظار داشت که تمام ویژگیدانش

-اخلاقی در حد مطلوب در برقراری ارتباطات انسانی با خود، دیگران، جامعه و خدا دردانش

متعادل کل شخصیت  طورکلی هدف یک برنامۀ درسی باید رشد  آموزان در این سن متبلور شود. به

  انسان از طریق روح، جسم، ذهن و فکر، حواس فیزیکی و حوزه عاطفی انسان باشد؛ این هدف 

 .دارد یهمخوان( 1398) همکاران و تنرویین قیتحق با

  روش  از  استفاده  با  دبستانیپیش   دورۀ  در  گوییقصه   و  قصه  برنامۀ درسی  موجود  ت یوضع

  اساس   بر  که  بود  ساخته  محقق  ۀپرسشنام  هاداده  یگردآور  ابزار.  شد  یبررس  یشیمایپ  یفیتوص

  نیا.  شد  نیتدو  بود  آمدهدست به  کی  پرسش  از  که  برنامۀ درسی  عناصر  و  مطلب   هایویژگی

. است   دهش  میتنظ  یابیارزش  و  یریادگ ی  یاددهی  ییهات یفعال  محتوا،  اهداف،  اساس  بر  پرسشنامه

 رغم به دبستانیپیش دورۀ در  گویی قصه  و قصه برنامۀ درسی  موجود ت یوضع که  داد نشان جینتا

  نکه یا  به  توجه  با  یول  بود،  ی نظر  نیانگیم  از  بالاتر  پرسشنامه  کل   از  آمدهدست  به  نیانگیم  نکهیا

  های بخش  جینتا  یبررس.  نبود  برخوردار  یمطلوب  ت یوضع  از  داشت،  قرار  3/ 75  تا  3/ 5  نیب  نیانگیم

  و  نامطلوب  ینگرش  و  یشناخت  اهداف  خصوص  در  ت یوضع  که   داد  نشان  زین  پرسشنامه  مختلف

  نگاشته و تدوین سنی  گروه  این برای که  اهدافی. بود مطلوب  نسبتاً یمهارت اهداف خصوص در

  است   یادوره  رونیب  در  چه  و  آموزشی  محیط  در  چه  روزمره  زندگی  در  بتواند  ست یبایم  ،شوند

 استعدادهای و گرددیم فراهم کودک   یادگیری و  تربیت  تحصیل، برای  مناسبی فرصت  آن در که

  و  قصه  برنامۀ درسی  موجود   ت یوضع  یبررس  به  توجه  با.  شودیم  شکوفا  جیتدربه  کودک   هر

  دبستانی دورۀ پیش   در  اهداف  یبرخ  به  توجه  که  شد  مشخص  ،دبستانیپیش  دورۀ  در  گوییقصه

 لازم   ج،ی نتا  به  توجه  با  ،یشناخت  اهداف  در.  بود  نامطلوب  موارد  دیگر  در  و  مطلوب  نسبتاً  مطلوب،

  توجه  داشت،  را  نیانگیم  ترینپایین  که  خانواده  در  یاخلاق  میمفاه   با  ییآشنا  اهداف  به  که  است 
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 ،یزندگ  های واقعیت  با ییآشنا خود،  از کودکان  شناخت  همچون یاهداف نیهمچن . شود  یشتریب

  ی بوم  فرهنگ  با  ییآشنا  و  یقوم   و  یمل  رسوم  و  آداب  با  ییآشنا  اطهار،  ۀائم  و  امبرانیپ  با  ییآشنا

  جادیا   است،  یشتریب  توجه   ازمند ین  که   یاهداف  ،ینگرش  اهداف  خصوص   در.  شود  ی شتریب   توجه

  ن یهمچن و  است  اتی ادب به علاقه  جادیا  و خلاق  نگرش جادیا  ،یشهروند  حی صح رفتار به علاقه

  و   تفکر  هایمهارت  پرورش  ،بینیخوش  حسّ  ت یتقو   عدالت،  و  یآزاد  به  علاقه  لیقب   از  یاهداف

 هستند ژهیو توجه ازمندی ن زین یاخلاق هایارزش درک 

(  ییگوقصه  و  قصه  برنامۀ درسی  عناصر   و  اصول  ،یمبان)  پیشنهادی  الگوی  یاساس  محور 

 طرح  در  آن  تیجامع  شنهادی،ی پ  الگوی  گرید  ۀبرجست  یژگ یو  .هستند  یطراح  ادییبن   محورهای

  نیا  از  یمانع  و  جامع  بندیطبقه  که  است   ییگو قصه  و  قصه  برنامۀ درسی  عناصر  و  اصول  ،یمبان

  و   اهداف  و  مقاصد  کردن  مشخص  برای  زان،یم  و  ملاک   به  یفلسف  یمبان.  دهدمی  ارائه  را  ابعاد

  یبررس  به  زین  یاجتماع  یمبان.  دارد  اشاره  ییگو قصه  و  قصه  برنامۀ درسی   از  ایحرفه  انتظارات

 قصه  یدرس  زانیربرنامه  توجه  مورد  بایست می  و  داشته  ت یاهم  رندگانیادگ ی  برای  که  یارزش  نظام

  هایویژگی  و  دانش  ،شناختیروان  یمبان  در  نکهیا   تاًینها  و   پردازد؛می  باشد،  ییگو قصه  و

 باشد،   ییگو قصه  و  قصه  یدرس   زانیربرنامه  توجه  مورد  بایست می  که  رندگانیادگ ی  شناختیروان

  که   شده اشاره   ییگو قصه و قصه برنامۀ درسی  اصول به مدل، ن یا در ن یهمچن. است  تأکید مورد

  عنصر  برنامۀ درسی  عنصر  محور  شنهادی،یپ  الگوی   یطراح  محور  ترینمهم  اما  ؛ است   داشته  یتازگ 

  درسی برنامۀ  هایهدف انواع به هدف، عنصر در. دهدمی پوشش را برنامۀ درسی اساس اهداف

 . شمردمیبر را ییگو قصه و قصه برنامۀ درسی و قصه

  و  قصه  برنامۀ درسی  که  است   آن  از  ی حاک   ،حاضر  ۀمطالع  های یافته  از  حاصل  یشنهادها یپ 

  به  پژوهش  نیا.  دارد  دنبال  به   را   شماریبی  بلندمدت و  مثبت  ی امدهای پ  کودکان، یبرا گوییقصه

 در  را  کودکان  تحول  توانمی  کودکان   یبرا  گوییقصه  و  قصه  برنامۀ درسی  با  که  داد  نشان  یروشن

 لذا  ؛بخشد  بهبود(  یارتباط  و   یزبان  ،یحرکت-یروان  ،یشناخت   ،یعاطف  و  یاجتماع)  ابعاد  یتمام

 و  مثبت   اثرات  به  توجه  ضمن  ،و پرورشآموزش    نهاد  رانیگ م یتصم  و  نمسئولا  است   یضرور

 و  قصه  حضور  خصوص  در  کودکان،  ندهیآ  و  حال  یزندگ   در  گوییقصه  و  قصه  انکار  رقابلیغ

  تیوضع  یبررس  برای  نکهیا  به  نظر  .بپردازند  یشیبازاند  به  ،دبستانپیش  برنامۀ درسی  در  گوییقصه

  با   هاییپژوهش  شودمی  شنهادیپ  است،  شده  استفاده  پرسشنامه  از  صرفاً  پژوهش  نیا  در  موجود

  نتایج  تعمیم  برای   لذا؛  ندینما  ل یتکم  را   پژوهش  ن یا  هاییافته  ،مصاحبه  و  مشاهده  چون  هاییشیوه

  .دانجام شو   زین  هااستان  دیگر  در  است   بهتر   یکسان،  نتایج   از  شدن  مطمئن  و   دیگر  های جامعه  به

 توانمیی حاکم،  کنونبا وضعیت    گوییقصه و قصهالگوی مطلوب برنامۀ درسی    ۀطریق مقایساز  

بین برد.   ها و نواقص را از ی افزود و از این طریق کاستیکنونرا به شرایط   ای تازهابعاد جدید و 

  ای ویژهتوجه به محورهای طراحی برنامۀ درسی )مبانی، اصول و عناصر( از جایگاه    از آنجاکه
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قصه بسیار کلیدی در طراحی برنامۀ درسی    هایبخش عنوانبهبرخوردار است و محور )اصول( 

گامی نو در تحول مطالعات   عنوانبهاین الگو را    توانمی ،  اندقرار گرفته  موردتوجه  گوییو قصه

قلمداد کرد برنامۀ درسی    یی گوقصه  و  قصه  برنامۀ درسی  یطراح  صرفاً  پژوهش  نیا  . طراحی 

 ایمطالعه  شود کهمی  شنهادیپ   از این رو  دارد،ن  آن  یابیارزش  و  اجرا  با  ریکا  بود،  دبستانیدورۀ پیش 

 .شود انجام برنامه  نیا یابی ارزش و اجرابارۀ در
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