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 چکیده

 ادگیریی از تصورات با( عمقی و سطحی) یادگیری انگیزۀ علمی، شناختیمعرفت باورهای یرابطه بررسی باهدف حاضر پژوهش

 کل دادتع. شدند انتخاب ایطبقه گیرینمونه روش به ارومیه دانشگاه پایه علوم هایرشته دانشجویان از نفر 333 تعداد. گردید انجام

 مقیاس ،(SEBs) علمی شناختیمعرفت باورهای مقیاس. بود همبستگی نوع از توصیفی حاضر پژوهش. ندبود 9392 جامعه این

 هایداده. گرفت قرار مورداستفاده پژوهش هایداده آوریجمع جهت( COLS) یادگیری از تصورات و( MLS) یادگیری انگیزۀ

 باورهای بین ددا نشان نتایج. گرفت قرار وتحلیلزیهتج مورد رگرسیون تحلیل و پیرسون همبستگی ضریب استفاده با پژوهش

 شناختیمعرفت باورهای بین اما دارد، وجود معناداری و مثبت رابطه یادگیری از تصورات سازندگی بعد با علمی شناختیمعرفت

( تکثیر) ودنب مولد غیر دبع بین این، بر علاوه. نشد یافت معناداری رابطه یادگیری از تصورات( تکثیر) بودن مولد غیر بعد علمی

 رگرسیون حلیلت نتایج. دارد وجود معناداری و مثبت رابطه ادگیرییانگیزهبا علوم مفاهیم رابطه ادگیرییانگیزهبا یادگیری از تصورات

 بینیپیش درتق یادگیری انگیزۀ اما بود، یادگیری از تصورات بینیپیش در علمی شناختیمعرفت باورهای معنادار نقش از حاکی نیز

 یادگیری، زا تصورات طریق از علمی شناختیمعرفت باورهای که داد نشان مطالعه این نتایج همچنین،. نداشت را یادگیری از تصورات

 .کندمی ایفا را مهمی نقش علمی یادگیری برای دانشجویان یادگیری انگیزۀ در

 .دانشجویان یادگیری، از تصورات ،انگیزه یادگیری علمی، شناختیمعرفت باورهای :کليدی هایواژه
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 قدمهم

های جامعه مدرن، یادگیرندگان شود که افراد را به خواستهمحسوب می وپرورشآموزشیادگیری برای آموختن یکی از اهداف اصلی 

فعال دانش خود را  طوربه هاآنراهی  در چنین. داردمیاست نگه  وپرورشآموزشکه نزدیک به وظایف  خودتنظیمو افراد  مستقل

نقش مهمی در ارتباط با رفتار یادگیری  1مفاهیم یادگیری علوم بیندرایندهند. های یادگیری ساخت میبا پردازش عمیق و فعالیت

فاهیم یادگیری ماست.  شدهگرفتهکند و یکی از عوامل موفقیت برای یادگیری علوم در نظر زی میواقعی و کیفیت نتایج یادگیری با

 ؛(9008، 9یادگیری مفاهیم علوم است؛ اشاره دارد )تسای یدهندهنشانعلوم، به باورهای یادگیرندگان در مورد ماهیت یادگیری که 

 عنوانبهی یادگیری بوده و ب یادگیری و چگونگی تفسیر افراد دربارهتجار یکنندهمنعکس؛ تصورات از یادگیری دیگرعبارتبه

شود )پینتو، بایجوزی، وتوری و شان نیز تعریف میهای یادگیریباورهای یادگیرندگان در مورد تجربیات یادگیری و انتخاب روش

ی شامل؛ مجموعه ای از باورها و عقاید (. همچنین، تصورات از یادگیر9019، 8، لین، تسای و لیانگ9003، چایو، 9014، 3وزانی

 (.9008، 2چان و الیوت ؛9019؛ لین و همکاران، 9014، لیانگ و تسای، 5افراد نسبت به یادگیری علوم است )وانگ

ها و باورهای یادگیرندگان در است و آن را به اندیشه شدهاقتباسهای علوم علاوه بر این؛ تعریف تصورات از یادگیری از رشته 

های بندیدرک ماهیت تصورات از یادگیری باید طبقه منظوربه(. 9018، 7دهند )باچیوان و کاپکورد یادگیری علوم نسبت میمو

 که باشد فردی اولین است ممکن (،1373) 4سالجو قرار گیرد. موردبررسیمحققان از تصورات از یادگیری  یوسیلهبه شدهساخته

به خاطر  دانش، افزایش؛ صورتبه را آموزان کرده است. او تصورات از یادگیری دانش علوم مطالعه تصورات از یادگیری به شروع

تفسیری  پردازش و معانی گیرد، خلاصه قرار استفاده عملی شکل به است ممکن که حقایق( حقایق )دانستن سپردن، یادگیری

 کردند دنبال را کار وی درواقع بعدی مطالعات سالجو از بعد است. کرده تقسیم است، واقعیت درک هدفشان که تفسیری( فرایندهای)

 (، تصورات از یادگیری را1333) 3بتی و دال مثال؛ مارتون، دادند. برای گسترش مختلف شرایط در را او موردنظرتصورات  و

-دانش از یادگیری، محیط بین رابطه فهم عدم یا اندک درک بازتاب پیوسته کردند. تصورات بندیطبقه پیوسته و ناپیوسته صورتبه

 است. آمدهدستبهیادگیری خاص  تجارب دارای آموزان

تمرین و محاسبه  -3امتحان دادن  -9حفظ کردن  -1ی: (، تصورات از یادگیری را در هفت مقوله9008در همین راستا؛ تسای نیز )

کرده است. علاوه بر این، لین،  بندیطبقهدید، های جبینش یافتن به راه -7فهمیدن  -2کاربردی بودن  -5افزایش دانش  -8کردن 

 ترین سطوحساختار تصورات از یادگیری از پایین عنوانبهتواند اند که این هفت عامل می(، نیز نشان داده9019تسای و لیانگ )

                                                           
1- Conception of learning science 
2- Tsai 

3- Pinto, Bigozzi, Vettori & Vezzani 
4- Lin & Liang 

5- wang 
6- Chan & Elliott 
7- Bahçivan & Kapucu 
8- Saljo 
9- Marton, Dall & Beaty 
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بندی از تصورات از یادگیری (، از هم متمایز شوند. این دسته9(، به بالاترین سطوح )سازندگی یا سودمندی1)تکثیر یا غیرمولد بودن

لی، لیانگ  ؛9013و تسای  5چایو، لی ؛9014، 8چو ؛9017، 3)لوان و ژنگ است شدهشناساییمشابهی  طوربههای قبلی نیز در پژوهش

ک است که تغییرات آن ممکن است به کم شدهتوصیفیک سیستم سلسله مراتبی  عنوانبه(. تصورات از یادگیری 9013و تسای، 

، تصورات روازاین (.9008تسای،  ؛1337، مارتون و همکاران ؛1333های آموزشی و فرهنگی صورت گیرد )مارتون و همکاران، زمینه

 تأثیربرای یادگیری نیز  هاآنو بر پتانسیل دهند می قرار تأثیر تحت را آموزان و دانشجویاندانش در بینش اهمیت از یادگیری،

 گذارند.می

ای ترین عوامل باورهدهند که یکی از مهمقرار می تأثیردارند که تصورات از یادگیری در دانشجویان را تحت عوامل مختلفی وجود 

 شودشناختی به باورهای فرد در مورد ماهیت دانش و فرآیند دانستن مربوط میباشد. باورهای معرفتمی 2شناختی علمیمعرفت

فهم افراد در مورد دانش و ماهیت دانستن است  یدهندهنشانشناختی علمی فت(. همچنین، باورهای معر9009، 7)هافر و پینتریچ

ای علمی به مجموعه شناختیمعرفتبنابراین، باورهای  ؛(9011، 3چاین، بوکلند و پانگاوان ؛9013، 4)وینبرگ، هافنبرگ و لیندفورس

 ی. هر فرد بنا به نوع باوری که دارد طریقهردیگیبرمدر  شود که فرآیند کسب، نگهداری و پردازش دانش رااز نظام باورها اطلاق می

پیشرفت  هدف، روش و چگونگی کنندهتعیینشناختی علمی کند. نظام باورهای معرفتشدن با دنیای بیرونی خود را تنظیم می روروبه

ا باشد هبینی و تبیین رفتار انسانر پیشتواند عامل مهمی دآگاهی از نوع و مدل باورهای معرفتی هر فرد می کهنحویبهانسان است، 

(. باورهای اشخاص در مورد ماهیت دانش و فرآیندهای یادگیری علمی که به باورهای 9003، 10)اردونز، پاسودا، آباد و رومرو

ور فراگیران اهای یادگیری آموزشگاهی ارتباط دارد. برای مثال، هرچه بشناختی علمی مرسوم گردیده است، با بسیاری از جنبهمعرفت

تر از مطالب درسی داشته و کمتر قادر به نظارت بر تر و سطحیتر باشد، درکی ضعیفبه انسجام و یکپارچگی دانش ضعیف

 (.1344های خود خواهند بود )سیف و مرزوقی، یادگیری

وجود دارد که این تصورات و  اند که شواهدی(، نشان داده1334، 11شومر ؛1337همچنین، برخی از محققان نیز )هافر و پینتریچ، 

و مفاهیم  آموزان دبیرستانیی تصورات از یادگیری دانشگذارند. مطالعهعمیقی بر فرآیند یادگیری می تأثیرباورها در مورد یادگیری 

ها و یابی تواناییآموزان، ارزها و رفتارهای دانشتواند به معلمان در فهم ایدهعلمی می شناختیمعرفتمرتبط با آن از جمله باورهای 

شناختی علمی باور معرفت هرگونه، روازاین(. 9009ها و راهکارهای آموزشی کمک کند )هافر و پینتریچ، کاربرد طرح هاآننیازهای 

                                                           
1- Reproduction 
2- Constructivist 

2- Luan & Zheng 

3- Cho 
5- Chiou & Lee 
6- Scientific epistemological beliefs 
7- Hofer & Pintrich 

5- Winberg, Hofverberg & Lindfors 
9- Chinn, Buckland & Samarapungavan 
10- Ordunz, Ponsoda, Abad & Romero 
11- Schommer 
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های ی بحثهای علمی و نحوهاز فعالیت هاآنتجارب  یکنندهمنعکسگذارند، آموزان آن را به نمایش میکه دانشجویان و دانش

اند که بنابراین، مربیان تربیتی استدلال کرده؛ (9002، 1های مربوط به یادگیری علمی است )اسمیت و ونکدر فعالیت هاآن علمی

. باشدمیعل شناختیمعرفتاندازی از پیچیدگی باورهای آموزان به داشتن چشمتشویق دانشجویان و دانش باهدفآموزش علوم باید 

، 9اوزاکان و تکایا ؛9013علمی )لین، دنگ، چای و تسای  شناختیمعرفتاند که بین باورهای دهمطالعات قبلی نشان داهمچنین، 

سادی  ؛9004لین و تسای،  ؛9013چایو، لی و تسای،  ؛9018(، تصورات از یادگیری )باچیوان و کاپکو، 9015و لیانگ،  3هو ؛9011

 دهند.قرار می تأثیریت هستند و فرآیند یادگیری علمی را تحت (، رابطه وجود دارد و این عوامل بسیار حائز اهم9015، 8و لی

به قابلیت درک دانش علمی،  انگیزه یادگیریباشد. می 5انگیزۀ یادگیری بر تصورات از یادگیری، دیگر تأثیرگذار مهم و عوامل از

دگیری های علمی برای یافعالیتگیری در مورد چگونگی گیری مبتنی بر شواهد و تصمیمهای علمی مهم، نتیجهشناسایی پرسش

د شود تا سواد علمی را در خود پرورش دهنمزیتی برای یادگیرندگان محسوب می عنوانبه انگیزه یادگیریبنابراین  ؛علوم اشاره دارد

ای علمی ضروری هبرای آغاز و ادامۀ فعالیت انگیزه یادگیری(، معتقد است که 9003نیز ) 7پالمر(. 9011، 2)برایان، گلین و کایتلسون

 یضروری و شرط لازم برای یادگیری علوم است. در همین راستا، انگیزه شرطپیشک یانگیزههاست و است و مرکز تمام فعالیت

در کلاس درس و عملکرد تحصیلی را نیز  هاآنشود که تعامل یک عامل ضروری در نظر گرفته می عنوانبهیادگیری دانشجویان 

 (.9091هد )والاید و وینارتو، دقرار می تأثیرتحت 

های علمی، درگیر شدن با اهداف، علایق و باورهای دانشجویان ی یادگیری مربوط به دلایل انجام فعالیتهای مهم انگیزهیکی از جنبه 

ی علمی دهند نیازهای دانشجویان برای یادگیرهای علمی اجازه می، زمانی که فعالیتدرواقعهای علمی است. در مورد فعالیت

تری در تجربیات یادگیری شرکت کند و برای اینکه فرآیند فعال طوربهبرآورده شود، حتی یک دانشجوی بدون انگیزه ممکن است 

یکی (. 9013جلب شود )اندریانی و راستو،  آمیز باشد، باید توجه و علاقه یادگیرنده نسبت به یادگیری علمییادگیری علمی موفقیت

وزان و آمهای انگیزشی به دلایل انجام دادن تکالیف، تلاش برای دستیابی به اهداف، علایق و باورهای دانشظریههای مهم ناز جنبه

 هایها، هدفهایی از قبیل تسلط بر فعالیتها مربوط است. این اجزای انگیزه در راهدانشجویان در مورد اهمیت و ارزش فعالیت

 (.9015سازد )هو و لیانگ، زه عمقی یا درونی و انگیزه سطحی یا بیرونی خود را نمایان میعملکردی، رویه انجام دادن کارها و انگی

یان هستند و این نوع دانشجو باانگیزهها نشان داده است که دانشجویانی که دارای انگیزه عمقی برای یادگیری هستند، ذاتاً پژوهش

رای انگیزه اایی برای یادگیری خود هستند. در مقابل؛ دانشجویانی که دکنند و به دنبال یافتن معنهای عملکردی تلاش میبرای هدف

های تای هدفبرای یادگیری در راس هاآنهای بیرونی هستند و انگیزه ها و انگیزهسطحی برای یادگیری هستند، بیشتر متمایل به پاداش

                                                           
1- Smith& Wenk 
2- Ozkan & Tekkaya 
3- Ho 
4- Sadi & lee 
5- Motivation of learning 
6- Bryan, Glynn & Kittelson 
7- palmer 
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طحی، ارند. علاوه بر این؛ دانشجویان دارای انگیزه ستسلطی است و بیشتر به منابع آموزشی که برای یادگیری ضروری هستند، توجه د

ا هاست؛ امکه یادگیری به خاطر سپردن واقعیت اعتقاددارندکنند و های بیرونی تلاش میبرای دریافت نمرات بهتر و پاداش

نند و برای کها نگاه میبهبود یا درک کامل فعالیت عنوانبهدانشجویانی که دارای انگیزه عمقی برای یادگیری هستند، به یادگیری 

(. در همین راستا شواهد 9009پینتریچ و شانک،  ؛1330، 1گروتپینتریچ و دی ؛1347هستند )بیگز،  خودانگیختهیادگیری هر مطلبی 

 اند که انگیزه عمقی و درونی به اتخاذ راهبردهای عمیق و در نتیجه به بهتر شدن عملکرد تحصیلی منجرپژوهشی گسترده نشان داده

بر روی  انگیزه یادگیریاند که (. همچنین تحقیقات اخیر نشان داده9005، 3پالسن و فلدمن ؛9005، 9شود )بوهل و الکساندرمی

هد )لیو، دبسزایی دارد و بینش یادگیرندگان نسبت به فرآیند یادگیری را افزایش می تأثیرتصورات از یادگیری و پیشرفت تحصیلی 

 (.9012، چانگ، لین و وانگ، 5هسیو ؛9017، 8یانگ، چن و تانگ

ات از با تصور انگیزه یادگیریشناختی علمی، مجزا ارتباط بین باورهای معرفت صورتبههای مورد بحث در کل نتایج پژوهش

 هانآیکی از اهداف این پژوهش بررسی همزمان این متغیرها است تا بتواند کارآمدی نسبی  وجودباایندهند، یادگیری را نشان می

 رود که نتایج پژوهش حاضر با آشکارکاربردی نیز انتظار می ازلحاظقرار دهد.  موردبررسیبینی تصورات از یادگیری را در پیش

علوم و تصورات از یادگیری در درگیری شناختی  انگیزه یادگیریشناختی علمی، باورهای معرفت هایمؤلفهساختن سهم هریک از 

های آموزشی )برنامه ریزان درسی و آموزشی(، قرار نظام متصدیانا در اختیار استادان، مدیران و سایر دانشجویان، اطلاعات مفیدی ر

پژوهش  یها را طوری تدارک ببینند که دانشجویان به موفقیت تحصیلی بهتری نائل شوند. بررسی پیشینهدهد تا شرایط و موقعیت

لوم و ع انگیزه یادگیریشناختی علمی، دی به مطالعه رابطه باورهای معرفتهای اخیر توجه زیادهد که در سالحاضر نیز نشان می

ناختی علمی شدیگر متغیرها نسبت به یادگیری علمی شده است اما در داخل کشور کمتر پژوهشی به بررسی رابطه باورهای معرفت

ت که چه اس سؤالضر دستیابی به این بنابراین هدف کلی پژوهش حا ؛با تصورات از یادگیری پرداخته است انگیزه یادگیریو 

)سطحی و عمقی( با تصورات از یادگیری دانشجویان وجود دارد؟ و  انگیزه یادگیریشناختی علمی و ارتباطی بین باورهای معرفت

 تصورات از یادگیری چه اندازه است؟ بینیپیشسهم هریک از این متغیرها در 
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 روش پژوهش

 شگاهدان پایه علوم هایرشته دانشجویان همۀ شامل پژوهش این آماری جامعۀ. است بستگیهم نوع از توصیفی حاضر پژوهش روش

 333 تعداد جامعه، این از کرجسی و مورگان جدول اساس بر. بودند تحصیل به مشغول 1338-35 تحصیلی سال در که است ارومیه

 رعایت کاملاً مطالعه این در پژوهش اخلاق. بودند 9392 جامعه این کل تعداد. شدند انتخاب ایطبقه تصادفی گیرینمونه روش به

 هامهپرسشنا کامل رضایت با هاآن و شد داده خاطر اطمینان اطلاعات، ماندن محرمانه زمینه در کنندگانمشارکت که ایگونهبه گردید

 ،یشناختمعرفت باورهای یهاامهپرسشن از پژوهش متغیرهای گیریاندازه برای. کردند تکمیل نام ذکر بدون و آرام محیطی در را

 .گردید استفاده یادگیری از تصورات و انگیزه یادگیری

 پژوهش ابزار 

 و علوم انگیزه یادگیری علمی، شناختی¬معرفت باورهای ابزارهای از پژوهش، متغیرهای گیریاندازه برای حاضر پژوهش در

 .است شدهاستفاده یادگیری از تصورات

 ابزار این. است شدهساخته ،(9004) تسای و جانسون و لی توسط یادگیری از تصورات مقیاس: یادگيری از تصورات مقياس( الف

 از یترکیب وجود احتمال با و یادگیری از تصورات از مراتبی سلسله هاییبندطبقه ارائه باهدف ،(9008) تسای یمطالعه اساس بر

 مخالفم کاملاً از لیکرت یادرجه 5 مقیاس اساس بر پاسخ و است آیتم 93 شامل مقیاس این. است شدهیطراح یادگیری از تصورات

 یادگیری از تصورات ارزیابی برای را مقیاس این بالای روایی و پایایی ،(9004) همکاران و لی. است شدهیبنددرجه موافقم کاملاً تا

 لیک آلفای و آمد به دست ابزار این برای یقبولقابل راعتبا ضریب ،(9004) همکاران و لی بررسی در. اندکرده گزارش آموزان دانش

 در. اندکرده گزارش را (47/0) کلی آلفای ضریب ،(9015) لیانگ و هو یادگیری از تصورات پرسشنامه پایایی زمینه در(. 31/0)

 مقیاس این یهامؤلفه زیر .است آمدهدستبه( 41/0) کرونباخ آلفای روش با یادگیری از تصورات ابعاد پایایی نیز، حاضر پژوهش

 بینش و فهمیدن ـ2 بودن کاربردی ـ5 دانش افزایش ـ8 کردن تمرین و محاسبه ـ3 دادن امتحان ـ9 کردن حفظ ـ1: از اندعبارت

 سطح سه دهدیم نشان که دارد وجود هایبنددسته این در مراتبسلسله یک که داشت اظهار ،(9008) تسای. جدید راه به یافتن

. روندیم مارش به یادگیری از تصورات بالای سطوح عنوانبه نیز بعد سطح چهار و هستند یادگیری از تصورات تریینپا طوحس اول،

 اربردیک دانش، افزایش شامل؛ بالاتر سطوح ،کهیدرحال کردن، تمرین و محاسبه دادن، امتحان کردن، حفظ شامل؛ تریینپا سطوح

 عامل هفت این که اندداده نشان نیز ،(9019) لیانگ و تسای لین، این، بر علاوه. است جدید هرا به یافتن بینش و فهمیدن بودن،

 ،(سودمندی یا زندگیسا) سطوح بالاترین به ،(بازتولید یا تکثیر) سطوح ترینیینپا از یادگیری از تصورات ساختار عنوانبه تواندیم

 .شوند متمایز هم از

 یسونهر و و کاری پینتریچ، کانلی، توسط علمی شناختیمعرفت باورهای مقیاس: علمی شناختیمعرفت باورهای مقياس( ب

 یا یانتقاد تفکر فرآیندهای از دانش) دانش منبع بعد چهار از شامل شناختیمعرفت باورهای پرسشنامه. است شدهتهیه ،(9008)

 ،(است رشد حال در دائماً یا ثابت دانش) دانش یقین ،(شودمی کشیده چالش به محقق توسط یا آیدمی دست به موجود حقایق
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 چیده،پی دانش اینکه از باورها این است، ثابت یا قطعی دانش) دانش پذیریتوجیه ،(است نسبی یا مطلق دانش) دانش سادگی

 در هگزین 5 سؤال هر برای و باشدمی سؤال 92 شامل حاضر مقیاس. است شدهتشکیل ،(است شده ناشی است ضمنی و آزمایشی

 مقیاس این بالای روایی و پایایی ،(9008) همکاران و کانلی. است شدهداده اختصاص هاآن به نمره 5 تا 1 تناسب به و شدهگرفته نظر

 اعتبار ضریب ،(9008) همکاران و کانلی بررسی در. اندکرده گزارش دانشجویان علمی شناختیمعرفت باورهای ارزیابی برای را

 یهمطالع در علمی شناختیمعرفت باورهای پرسشنامه پایایی زمینه در. آمد به دست ابزار این برای ،(77/0) کلی یآلفا و قبولقابل

 باورهای مقیاس ابعاد پایایی نیز، حاضر پژوهش در. است شدهگزارش ،(49/0) کلی آلفای ضریب ،(9011) همکاران و تسای

 ،(49/0) ،(41/0) یبترت به یقین و منبع رشد، ،پذیریتوجیه مقیاس خرده هارچ برای کرونباخ آلفای روش با علمی شناختیمعرفت

 .است آمدهدستبه ،(48/0) نیز علمی شناختیمعرفت باورهای مقیاس کلی آلفای ینمره و (27/0) و( 24/0)

 انگیزه یادگیری پرسشنامه .است شدهتهیه ،(9004) همکاران و لی توسط انگیزه یادگیری یپرسشنامه: انگيزه یادگيری مقياس( ج

 انگیزه یادگیری سنجش برای پرسشنامه این از. است شدهاستخراج ،(9004) همکاران و لی علوم یادگیری رویکردهای پرسشنامه از

 سطحی انگیزه عمقی، هایاستراتژی عمقی، انگیزه عامل؛ چهار از ،(9004) همکاران و لی پرسشنامه. شودمی استفاده دانشجویان نیز

 و شدهگرفته نظر در گزینه 5 سؤال هر برای و باشدمی سؤال 98 شامل حاضر پرسشنامه. است شدهتشکیل سطحی هایاستراتژی و

 نشان ،(9015) لیانگ و هو مطالعه در انگیزه یادگیری پایایی وتحلیلتجزیه. است شدهداده اختصاص هاآن به نمره 5 تا 1 تناسب به

 فایآل مقادیر ترتیب به نیز سطحی انگیزه و عمقی انگیزه ابعاد برای و (42/0) انگیزه یادگیری برای کرونباخ آلفای مقادیر که دهدمی

 انگیزه برای و (42/0) کرونباخ آلفای روش با انگیزه یادگیری پایایی نیز، حاضر پژوهش در. است شدهگزارش ،(49/0) و( 38/0)

 .است آمدهدستبه ،(23/0) آلفای مقدار نیز یسطح انگیزه برای و (32/0) آلفای مقدار عمقی

 هایافته

 های آمار توصیفی میانگین،است. از روش شدهاستفادههای آمار توصیفی و استنباطی از روش آمدهدستبههای برای تحلیل داده

باطی تنباطی در سطح آمار استنو همچنین در سطح آمار اس هانمرهاسمیرنوف، بیشترین و کمترین  – کلموگروفانحراف معیار، آزمون 

ایج آزمون است. با توجه به نت آمدهعملبهی همزمان یا استاندارد استفاده از ضریب همبستگی پیرسون و تحلیل رگرسیون به شیوه

(، 399/0(، سازندگی )327/0(، غیر مولد بودن یا تکثیر )084/1تصورات از یادگیری ) هایمؤلفهاسمیرنوف برای  – کلموگروف

 انگیزه یادگیری( و 324/1(، یقین )028/1(، منبع )908/1(، پیشرفت )842/1پذیری )(، توجیه093/1شناختی علمی )باورهای معرفت

 ها است.نرمال بودن داده یدهندهنشانکه  است آمدهدستبه(، مقادیر بالا 331/0(، انگیزه سطحی )394/0(، انگیزه عمقی )994/1)
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 پژوهش در کنندگانشرکت توسط شدهکسب یهانمره بيشترین و کمترین معيار، رافانح ميانگين،. 1 جدول

 های آماریشاخص

 متغیرها

 سطح معناداری ـ اسمیرنوف کلموگروفآماره  انحراف معیار میانگین

 999/0 084/1 98/18 28/39 تصورات از یادگیری

 307/0 327/0 92/10 39/88 تکثیر

 397/0 399/0 49/7 39/84 سازندگی

 037/0 093/1 21/11 88/72 شناختی علمیباورهای معرفت

 097/0 842/1 33/5 41/94 پذیریتوجیه

 011/0 908/1 84/8 28/99 پیشرفت

 907/0 028/1 32/3 31/19 منبع

 053/0 324/1 25/3 27/19 یقین

 034/0 994/1 78/13 37/105 انگیزه یادگیری

 335/0 394/0 08/10 73/77 انگیزه عمقی

 837/0 331/0 93/8 91/98 انگیزه سطحی

 ستگیهمب ضرایب. دهدمی نشان را پژوهش متغیرهای در کنندگانشرکت شدهکسب نمرات به مربوط توصیفی هایشاخص 1 جدول

 9 جدول در یادگیری از تصورات با ،(عمقی و سطحی) انگیزه یادگیری علمی، شناختیمعرفت باورهای پیشایند متغیرهای بین

 .است شدهارائه

 انگيزه یادگيری اطمينان، منبع، پيشرفت، ،پذیریتوجيه علمی، شناختیمعرفت باورهای) پيشایند متغيرهای بين پيرسون همبستگی ضرایب. 2 جدول

 یادگيری از تصورات با ،(سطحی انگيزه عمقی، انگيزه علوم،

 11 10 3 4 7 2 5 8 3 9 1 متغیرها

. تصورات از 1

 یادگیری

1           

          1 485/0** . تکثیر9

         1 997/0** 713/0** . سازندگی3

. باورهای 8

 شناختیمعرفت

 علمی

**992/0 *190/0 **955/0 1        

       1 437/0** 375/0** 051/0 983/0** پذیری. توجیه5

      1 784/0** 717/0** 342/0** 019/0 991/0** . پیشرفت2

     1 -038/0 155/0** 558/0** -194/0* 111/0* 010/0 بع. من7

    1 255/0** -011/0 180/0* 525/0** -035/0 147/0** 043/0 . اطمینان4

   1 073/0 054/0 195/0* 918/0** 147/0** 135/0** -078/0 058/0 انگیزه یادگیری. 3

  1 498/0** 050/0 059/0 183/0** 910/0** 145/0** 139/0** -021/0 029/0 . انگیزه عمقی10

 1 275/0** 371/0** 114/0* 070/0 013/0 154/0* 134/0* 180/0** -022/0 030/0 . انگیزه سطحی11

01/0 <** p  05/0وp<* )آزمون دو دامنه( 
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با  یشرفت(،، پپذیریتوجیهشناختی علمی، شود بین متغیرهای پیشایند )باورهای معرفتمشاهده می 9طور که در جدول همان

یقین و اطمینان با تصورات از یادگیری رابطه معناداری وجود ندارد.  هایمؤلفهتصورات از یادگیری رابطه معنادار وجود دارد و بین 

شناختی علمی با ابعاد تکثیر و سازندگی تصورات از یادگیری رابطه مثبت و معناداری یافت شده علاوه براین، بین باورهای معرفت

ادگیری و زیر یانگیزهباعلوم با مفاهیم یادگیری علوم و بین بعد تکثیر تصورات از یادگیری  انگیزه یادگیریچنین بین است. هم

ادگیری یانگیزهباانگیزه عمقی و انگیزه سطحی رابطه معناداری وجود ندارد، اما بین بعد سازندگی تصورات از یادگیری  هایمؤلفه

 مقی و انگیزه سطحی رابطه معناداری وجود دارد.انگیزه ع هایمؤلفهعلوم و زیر 

به  دارییمعنبینی تصورات از یادگیری با استفاده از روش رگرسیون چندگانه همزمان یا استاندارد مدل در این پژوهش برای پیش

شود، بر اساس مینیز مشاهده  5دهند. چنانچه در جدول آن را نشان می 8و 3که جداول  (F(7و 393)=434/3؛ 9R=075دست آمد )

ذیری پنتایج حاصل از تحلیل رگرسیون چندگانه و با روش ورود همزمان یا استاندارد ضریب همبستگی چندگانه برای توجیه

(143/0=r  001/0وp<( پیشرفت ،)048/0=r  001/0و<p( منبع ،)100/0-=r  001/0وp<( اطمینان ،)198/0=r  001/0و<p ،) انگیزه

 درمجموعو  (p>001/0و  r=929/0(، انگیزه سطحی )>001/0pو  r=783/0(، انگیزه عمقی )p>001/0و  r=-337/0علوم ) یادگیری

(975/0MR=) ( 052/0و ضریب تعیین برابر باMR=) ( 01/0که در سطحp< ،)است  شدهمشخصکه  آمدهدستبهاست  دارمعنی

ذیری پشناختی علمی شامل؛ توجیهی متغیر باورهای معرفتباشند. دو زیرمولفهمی دارمعنیآماری  ازلحاظدر این مدل تنها دو متغیر 

(، بودند. همچنین نتایج نشان داد بین تصورات از یادگیری P=040/0بتا،  198/0و اطمینان ) (P=033/0بتا،  143/0دارای ارزش بتای )

ری رابطه معناداری ادگییانگیزهباازندگی تصورات از یادگیری پذیری، پیشرفت و بین بعد سشناختی علمی، توجیهبا باورهای معرفت

، انگیزه عمقی و انگیزه سطحی با تصورات از یادگیری رابطه معناداری انگیزه یادگیریمنبع، اطمینان و  هایمؤلفهوجود دارد، اما بین 

مزمان یا استاندارد حاکی از آن است که ی هیافت نشد. علاوه بر این، بخش دیگری از نتایج تحلیل رگرسیون چندگانه به شیوه

پذیری، پیشرفت، اطمینان، انگیزه عمقی و انگیزه متغیرهای توجیه یوسیلهبهدرصد از واریانس تصورات از یادگیری  15حدود 

 سطحی قابل تبیین است.

 ندانشجویا یادگيری از تصورات برای همزمان یا استاندارد رگرسيون تحليل نتایج خلاصه .3 جدول

 خطای استاندارد برآورد شدهتعدیل R 9R 9R مدل

1 975/0 075/0 152/0 48850/13 

 خلاصه نتایج مجموع مجذورات در تحليل رگرسيون استاندارد یا همزمان برای تصورات از یادگيری دانشجویان .4جدول 

 سطح معناداری F میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات مدل

 a001/0 434/3 274/735 7 783/5183 رگرسیون 1

   270/131 393 591/23053 باقیمانده 

    332 970/24903 کل 
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یری از بینی تصورات از یادگعلوم در پیش انگیزه یادگیریعلمی و  شناختیمعرفتبرای تعیین سهم هر یک از متغیرهای باورهای 

لیل بین وارد تحی متغیرهای پیشر رگرسیون چندگانه همزمان همهتحلیل رگرسیون چندگانه همزمان یا استاندارد استفاده شد. د

 منظوربههای مقدماتی (. تحلیل1338، 1گیرد )پلنتبینی خودش مورد تحلیل قرار میبین بر اساس توان پیششوند و هر متغیر پیشمی

 برای شدهگزارشگی انجام شد. مقادیر خطی، پراکندگی و یکسان پراکندهای نرمال بودن، هماز مفروضه تخطیعدماطمینان از 

Tolerance  وVIF  حاکی از آن است که از مفروضه هم خطی بودن تخطی نشده است )ارزش  5در جدولTolerance  1/0کمتر از 

ار و نمود Normal (P–P) Plotبیانگر تخطی از این مفروضه است(. همچنین بررسی نمودار پراکنش و نمودار  10بالای  VIFیا ارزش 

 نرمال بودن، خطی بودن و یکسانی پراکندگی تخطی نشده است. هایمفروضهنشان داد که از  استانداردشدههای ماندهپراکنش پس

 دانشجویان یادگيری از تصورات بينیپيش برای غيراستاندارد و استاندارد ضرایب نتایج خلاصه. 5 جدول

 ضرایب استاندارد غیراستانداردضرایب  مدل

 بتا

T 
 

 ی چند هم خطیآماره داریمعنیسطح 

B خطای استاندارد Tolerance VIF 

   000/0 424/3  141/7 421/70 ثابت

 578/9 343/0 033/0 182/9 143/0 997/0 847/0 پذیریتوجیه

 849/9 803/0 317/0 001/1 048/0 922/0 922/0 پیشرفت

 490/1 583/0 128/0 -335/1 -100/0 303/0 -899/0 منبع

 773/1 529/0 040/0 758/1 198/0 975/0 843/0 اطمینان

 478/1 505/0 983/0 -170/1 -337/0 430/0 -371/0 انگیزه یادگیری

 334/8 994/0 911/1 087/0 783/0 470/0 058/1 انگیزه عمقی

 313/8 982/0 311/0 018/1 929/0 453/0 471/0 انگیزه سطحی

 گيرینتيجهحث و ب

 یادگیری زا تصورات با( عمقی و سطحی) انگیزه یادگیری و علمی شناختیمعرفت باورهای بین رابطه بررسی حاضر پژوهش از هدف

 زیر و میعل شناختیمعرفت باورهای بین که داد نشان هایافته نتایج. بود ارومیه دانشگاه پایه علوم هایرشته دانشجویان میان در

 تصورات با اناطمین و منبع هایمؤلفه زیر بین و دارد وجود معناداری رابطه یادگیری از وراتتص با پیشرفت و پذیریتوجیه هایمؤلفه

 توانمی بنابراین؛ است همسو ،(1331) مجره اسدی پژوهش نتایج با پژوهش این یهایافته. نشد یافت معناداری رابطه یادگیری از

 و اایست مطلق، صورتبه را علمی دانش یعنی است، تکلفبی و ساده هاآن علمی شناختیمعرفت باورهای دانشجویانی گفت

 کردن، حفظ مانند؛ ییادگیر از تصورات ترپایین سطوح شامل که تکثیر بعد از استفاده به مایل بیشتر ،کنندمی ملاحظه تغییرناپذیر

 بر بتنیم و تجربی پیچیده، دانش ارنداعتقادد که دانشجویانی ،کهدرحالی. هستند ،باشندمی کردن تمرین و محاسبه و دادن امتحان

 کاربردی انش،د افزایش مانند، یادگیری از تصورات بالاتر سطوح شامل که سازندگی بعد از استفاده به مایل بیشتر است، استدلال

 بر مبنی نیز ،(9011) همکاران و اوتینگ مطالعه یهایافته با مطالعه این نتایج. هستند جدید هایراه به یافتن بینش و فهمیدن و بودن

 ایالمانهع شناختیمعرفت باورهای که دانشجویانی ،روازاین. است همسو یادگیری از تصورات با علمی شناختیمعرفت باورهای نقش

                                                           
1- Planet 
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 ادهس شناختیمعرفت باورهای که دانشجویانی اما است، بالایی سطح در هاآن یادگیری از تصورات دارند، علمی یادگیری مورد در

 .است پایینی سطح در هاآن یادگیری از تصورات دارند، ای انهاندیش

 شناختیمعرفت باورهای ارتباط یدرباره ،(1330) شومر و (9008) الیوت و چان توسط شدهگزارش یهایافته با همچنین نتایج این

 همسو نیز ،(9011) همکاران و تسای همطالع از حاصل نتایج با مطالعه این یهایافته. باشدمی همسو یادگیری از تصورات و علمی

 یستا،ا صورتبه را علمی دانش دارند تمایل که دانشجویانی کرد استدلال چنین توانمی پژوهش این یهایافته به توجه با. است

 و حاسبهم و امتحان برای شدن آماده سپردن، خاطر به صورتبه را یادگیری از تصورات هاآن کنند، ملاحظه تغییر غیرقابل و قطعی

 ،کنندمی وجیهت آن را دقت با و بینندمی تحول و تغییر حال در را علمی دانش که دانشجویانی ،دیگرعبارتبه ،گیرندمی نظر در تمرین

 این. رندبگی نظر در جدید راه به یافتن بینش و فهمیدن و بودن کاربردی دانش، افزایش صورتبه را علمی یادگیری دارند تمایل

 بازی المانهع باورهای ادراک در را مهمی نقش دانشجویان تفکر و منطقی استدلال توانایی که کرد تبیین گونهاین توانمی را اهیافته

 گرایی هسازند هایدیدگاه به را علمی تصورات یادگیری نتوانند است ممکن دانشجویان ،هاتوانایی این بدون که ایگونهبه ،کندمی

 انشجویاند باوجوداینکه ،روازاین. باشند داشته دانش اطمینان و منبع ابعاد یدرباره ایپیچیده و عالمانه باورهای اگر حتی دهند، پیوند

 با ترسازنده هایراه در علمی یادگیری درک در هنوز اما هستند، ایپیچیده باورهای دارای اطمینان عدم و چندگانه منابع ابعاد در

 .هستند مواجه مشکل

 مفاهیم تکثیر بعد بین و ندارد وجود معناداری رابطه یادگیری از تصورات با انگیزه یادگیری بین که داد نشان همچنین هاتهیاف نتایج

 لیانگ، و هو) بلیق هایپژوهش توسط شدهارائه نتایج با یافته این. نشد یافت معناداری رابطه نیز علوم ادگیرییانگیزهبا علوم یادگیری

 دانشجویانی است نکته این یدهندهنشان نتایج درواقع. است ناهمسو ،(1330 گروت، دی و پینتریچ ؛1337 ت،الیو و چان ؛9015

 که گفت توانمی هایافته این تبیین در. است سطحی نیز هاآن انگیزه یادگیری است، پایینی سطح در هاآن یادگیری از تصورات که

 ،نندکمی ملاحظه تمرین و محاسبه و امتحان برای شدن آماده سپردن، خاطر به تصوربه را یادگیری از تصورات که دانشجویانی

 وردنآ دست به صرفاً  علوم یادگیری از هاآن هدف و برسانند پایان به موفقیت با را امتحانات که هستند انگیزه دارای جهتازاین

 .است زندگی در شغل

 یناهمسوی این علت موردپژوهش هایجامعه اجتماعی و فرهنگی هایفاوتت شاید که است این احتمالی هایتبیین از دیگر یکی 

 ویژگی ،روازاین. داد توضیح یادگیری به نسبت دانشجویان هاینگرش و باورها بررسی توانمی احتمالاً را یهایتفاوت چنین. باشد

 و اشدب مرتبط وپرورشآموزش از رفتهگشکل مفاهیم و سنتی آموزش فرهنگ به است ممکن دانشجویان یادگیری یانگیزه خاص

 باید یادگیری برای دانشجویان هاینگرش بر موردپژوهش هایجامعه فرهنگ تأثیر شود ارزش این به منجر دتوانمی امر این

 مولد یرغ بعد دارای دانشجویان که دهدمی نشان اینتیجه چنین درواقع. شود یکنواخت باید تأثیر این و گیرد قرار موردبازنگری

 تناباج هدف گیریجهت عملکردی الگوی از و دارند تمایل بیرونی گیریجهت الگوی به یادگیری از تصورات تکثیر یا بودن

 نمرات از اجتناب و خوب نمرات گرفتن امتحان، در موفقیت بر بیشتر درونی انگیزه فاقد دانشجویان که گفت بتوان شاید لذا. کنندمی

 توانمی همچنین .باشند نداشته را آن بالاتر سطوح به شدن وارد یا و یادگیری کیفیت ارتقای جهت را کافی انگیزش و بوده متمرکز بد
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 دانش،) بلوم یبندطبقه یادگیری ترپایین سطوح با را هاآن بتوان شاید که ابعادی و انگیزش سطوح بین که کرد استدلال گونهاین

 یادگیری از هاآن تصورات هستند، پایینی انگیزشی سطوح دارای که افرادی و داشته جودو رابطه دانست، مشابه ،(بستن کار فهمیدن،

 .است پایینی سطح در

 و چایو ؛9019 لیانگ، و چایو ؛1331 بیگز، مثال؛ برای) قبلی هایپژوهش از حاصل نتایج با مطالعه این از حاصل نتایج همچنین

 بوده همسو یادگیری انگیزۀ با یادگیری از تصورات سازندگی بعد بین ارتباط رب مبنی ،(9004 همکاران، و لی و 9013 همکاران،

 و همیدنف و دانش افزایش بودن، کاربردی معنای به یادگیری از تصورات اعتقاددارند که دانشجویانی است داده نشان نتایج. است

 پژوهش اب پژوهش این از حاصل یهایافته این، بر هعلاو. هستند یادگیری برای عمقی انگیزه دارای است، جدید راه به یافتن بینش

 رییادگی از تصورات بالای سطوح دارای که دانشجویان است داده نشان مطالعه این یهایافته. است همسو نیز ،(9015) لیانگ و هو

 و فهد گیریجهت روی بر دتوانمی خود ینوبهبه این که هستند یادگیری برای عمقی یانگیزه دارای هستند ،(سازندگی بعد)

 .شود یعلم یادگیری برای عمقی انگیزه و عملکردی الگوی به منجر و بگذارد تأثیر یادگیری یانگیزه

 یادگیری رایب هاآن یانگیزه است، پایینی سطح در یادگیری از هاآن تصورات که دانشجویانی گفت توانمی هایافته این تبیین در

 یعمق یانگیزه دارای دارد، قرار بالایی سطوح در یادگیری از هاآن تصورات که دانشجویانی هک است حالی در این است، سطحی

 گیریهتج عملکرد الگوی دارای هاآن هستند یادگیری برای عمقی انگیزه دارای که دانشجویانی این، بر علاوه. هستند یادگیری برای

 را خود برتری دارند تمایل هاآن همچنین ،دانندمی عملکرد بالای سطوح به یابی دست را یادگیری از خود هدف و هستند هدف

 ادگیریی تکالیف انجام به نیاز و زمینه به هاآن انگیزشی الگوهای و دهند نشان یادگیری وظایف انجام ازلحاظ دیگران به نسبت

 یادگیری الایب سطوح با را هاآن بتوان شاید که ابعادی و انگیزش سطوح بین که کرد استدلال گونهاین توانمی همچنین. دارد بستگی

 هستند، الاب انگیزشی سطوح دارای که افرادی و داشته وجود رابطه دانست، مشابه ،(ارزشیابی و ترکیب تحلیل،) بلوم بندیطبقه

 .شودمی ارزیابی بالایی سطح در نیز یادگیری از هاآن تصورات

 علمی، شناختیمعرفت باورهای هایمؤلفه بین نظری روابط تشریح و تشخیص برای را چارچوبی پژوهش این نتایج طورکلیبه

 یهامؤلفه یرز و علمی شناختیمعرفت باورهای متغیرهای بین نتایج اساس بر. کندمی فراهم یادگیری از تصورات و انگیزه یادگیری

 تکثیر و ازندگیس بعد با سطحی انگیزه و عمقی گیزهان هایمؤلفه زیر بین همچنین و یادگیری از تصورات با پیشرفت و پذیریتوجیه

 باورهای متغیر پذیریتوجیه یمؤلفه زیر داد نشان نتایج همچنین. دارد وجود معناداری رابطه یادگیری از تصورات( بودن مولد غیر)

 افزایش برای ،حالبااین. است ایهپ هایرشته دانشجویان میان در یادگیری از تصورات یکننده بینیپیش بهترین علمی، شناختیمعرفت

 هاانشگاهد سایر جمله از دیگر آماری جوامع در مشابه هایپژوهش شودمی پیشنهاد یادگیرندگان، کلبه پژوهش نتایج یریپذمیتعم

 .شود انجام مدارس سایر و

 قدردانی و تشکر

 اجرای امکان غیدریب همکاری و مساعدت با که میهارو دانشگاه پایه علوم هایرشته دانشجویان و حراست همکاری از پایان در

 .شودمی قدردانی و تشکر آورند، فراهم را پژوهش
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 منابع

 ( .بررسی رابطه1331اسدی مجره، رقیه .) مفاهیم یادگیری علوم در  علمی، خودکارآمدی یادگیری علوم با شناختیمعرفتی باورهای

 .شهررینور  ارشناسی ارشد، دانشگاه پیامک نامهپایانآموزان سال دوم دبیرستان، دانش
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