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  چکيده

دوره رو، رود. از ایناعی کودک به شمار میخلاقیت است و دوره ابتدایی مرحله آغازین تجربه اجتم ،غایت تربیت

کوفایی در رشد و شاین دوره بالقوه فرصت بسیار مغتنمی برای پرورش خلاقیت اجتماعی است و نقش معلمان ابتدایی 

 ایهشناسی انجام شد. دادهد کیفی با استفاده از روش پدیدارپر اهمیت است. این پژوهش با روبکرخلاقیت اجتماعی 

د، گیری هدفمن. با استفاده از نمونهآوری شدجمعتلفنی  ساختاریافته و به صورتنیمهپژوهش از طریق مصاحبه عمیق 

معلم بر اساس معیارهای ورود به  14تعداد  ،یسال سابقه معلم 10از بین معلمان دوره ابتدایی با شرط معیار حداقل 

ها، با استفاده از روش تحلیل مضمون و الگوی کلایزی  ها حاصل شد. تحلیل مصاحبهپژوهش انتخاب شدند و اشباع داده

آموزان، های دانشها در چهار مقوله اصلی )ویژگیبندی آنها، یافتهانجام شد. پس از استخراج موضوعی و طبقه

شاگرد، نشر اجتماعی دانش( و هشت مقوله فرعی )پشتکار، کنجکاوی، گشوده به -ی واگرا، سبک روابط معلمهاپرسش

ندی باصل مشارکت( تقسیم سبک راهبری و، ی واگرای کتابهاپرسش، معلمی واگرای هاپرسشابهام،  باتجربه، مدارا 

این دوره بستر مناسبی برای فعلیت بخشی به قوه  های زیسته معلمان دوره ابتدایی نشان داد کهشدند. واکاوی تجربه

توان از این تجارب برای پرورش خلاقیت اجتماعی و غلبه بر رویکرد خلاقیت جمعی کودکان است. بر این اساس می

 منفعلانه کسب دانش در مدارس بهره برد. 

 معلم دوره ابتدایی، مطالعه کیفی، خلاقیت اجتماعی :کليدي هايهواژ
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 مقدمه
ا اینترنت ها از غارنشینی تتوان از تاثیر خلاقیت بر سیر پیشرفت و حرکت انسانهیچ روی نمیبه 

از نظر فلسفی مطابق نظر هگل در  پوشی نمود. از آنجایی که خلاقیت امری ذهنی است و ذهنچشم

رواناصول »شناختی مطابق نظر ویلیام جیمز در کتاب و هم از نظر روان «روح پدیدارشناسی»کتاب 

اهد سیر تحلیلی ش-توان با نگاهی تاریخیهمواره در حال حرکت و تغییر است بنابراین می «شناسی

ای است که ذهن پدیده، از این رو. بودحرکت انسانها از انقلاب کشاورزی تا انقلاب شناختی 

 پایانی از خلاقیت درای آرامش ندارد و مستمراً در حال رشد است و در یک مسیر بیلحظه

کند شناسان کمک می. این مسئله به روانذهن حرکت است و در نتیجه حیات یعنی حرکت

که حرکت ذهن را جهت دهند و به خلاقیت و نواندیشی هدایت کنند. اما جهت خلاقیت، 

گنجد. صحبت از این است زمانی خاصی نمی دورهیک گروه خاص را در بر ندارد و یا در 

و خلاقیت را از انحصار افراد یا طبقات خاصی خارج کنیم. ن که ما دامنه امکانات اندیشید

و  یشناسبر پایه هستی بعدرنسانس متاخر قرن شانزدهم به به خصوص از  ما انقلاب شناختیا

 گرایانهدارزش فر از جمله خلاقیت، از مفاهیم کلاسیک غربی استوار بود که بسیاری شناسیشناخت

و ( یک طرفه با مورد شناسایی )ابژه( روبریا عامل شناسا )سوژه نساناساس آن ابر  که به خود گرفتند

 ت استطبیعو تغییر انسان همانند خورشید در مرکز است و قادر به شناخت  د که بر مبنای آنشومی

 . (2016، 1)موریس

ی اها بیشتر گونهانساننتیجه گرفت که شناسانه خود انسان داردامنه مطالعاتدر  (2020) 2یشنره

فرهنگ در این پارادایم جدید نه به معنای مجموعه آداب و رسوم و سنن  فرهنگی هستند تا ژنتیکی.

، 3ینکشود بلکه به معنای نشر دانش و خرد جمعی است )پلاتکه از نسل قبل به نسل بعد منتقل می

ی جتماع( و از این رو، خلاقیت محصول مشارکت گروهی، بحث و تبادل نظر و نیز تعاملات ا2003

های انسانی های گروهفرهنگ سیستمی تجمعی از ساخته (. 2015، 4لیسپی و والسینرگاست )گلاونو، 

ابژه( از طریق های( متعدد عمل خود را بر روی جهان عینی ))سوژه که بر اساس آن فاعلان است

اینکه  ؛هستیمآن ویگوتسکی شاهد  5رشدکه در نظریه منطقه تقریبی  کنندکنش ارتباطی هماهنگ می

زمینه خلاقیت را از طریق ارزشیابی نقادانه دانش و تفکر نشر داده شده فراهم  ،و تعاملوشنود گفت

هر چه تعلیم و تربیت یک کشور مبتنی بر فرهنگ تعاملی  ،(. از این منظر1998، 6سازد )گروبرمی

                                                           
1. Murris 
2. Henrich  
3. Plotkin 
4. Glaveanu, Gillespie, & Valsiner 
5. zone of proximal development 
6. Gruber 



 
 
 
 
      ۱۹۷                                                           ... خلاقیت اجتماعیعوامل موثر بر پرورش تجربه معلمان دوره ابتدایی از   

گویی( باشد خلاقیت بیشتری را یا تک 2وشنود( به جای فرهنگ تقابلی )مونولوگیا گفت 1)دیالوگ

ینکه ا وجود داشته باشد مبنی بر و آزادی بیانشاهد خواهیم بود. اگر در کلاس درس فرصت نقادی 

تواند و شما نیست میمن و شما هر دو وجود داریم اما متفاوتیم ولی تفاوت به معنای تهدید برای من 

امل یه منطقه تقریبی رشد ویگوتسکی ت. یکی از کسانی که بر روی نظرکندبه رشد خلاقیت کمک 

تغییر  4منطقه تقریبی رشد را به منطقه تقریبی گفت و شنود ( است که1981) 3نظری نمود باختین

 متکثر کههای متفاوت و صداهای یعنی افق «دیگری-خود»بر این باور است که مفهوم وی  دارد.

  گردد.میتعامل از طریق بازتولید طرح ناتمام پرسشگری در نظام آموزشی  به منجر

شید فعلیت مشخص بخ ،( در همین راستا بر این نکته تاکید دارد که نباید به قوه2016) 5گادامر

های گری است زیرا قوه به معنای گرایشو معنای رشد در اصل به معنای خودآیینی و نفی تاریخی

ایجاد شرایطی غیرتاریخی ؛های در حال فعلیت یافتن استفرایند گسترش امکاندر حال شدن و 

طه واسه تر از گذشته بای غنیگرایانه برای امکان و انتظار امر نامنتظر و آغازهای نو و امکان آینده

های متکثر و میرایی تاکید دارد که انسان خلاقیت ( بر قابلیت1389/ 1998) جمعی. آرنت خلاقیت

 سپارند که حکایتاندازند و مشعل را به نسلهای بعدی میای به راه میآیند و جریان تازهکدام میهر 

وی با تمایز سه اصطلاح ها در جهان مشترکی است که با دیگران شریکیم. روند خرد جمعی انسان

ها نه به انسانشوند ولی میرندگی متکثر و میرا متولد می ،هازحمت و عمل نشان داد که انسانکار، 

گاه در انزوا عکس ساختن، هیچز دید وی، عمل برمعنای پایان بلکه به معنای آغاز عمل است. ا

و از این رو  هستند ورز در ارتباطهای عملهای متکثر همواره با سایر انسانممکن نیست و انسان

آزادی در ارتباط است و با  خلاقیتدارند. اما را توامان ها همواره نقش عاملیت و خلاقیت انسان

از این منظر، خلاقیت به مثابه آزادی است و نه اسارت  .باشد تا خلاقیت شکل گیرد ذهن بایستی آزاد

ی با امر جمعی و اجتماعو خلاقیت  های قدیمی بلکه رهایی از آن است و بنابراین عاملیتدر بند ایده

 اجتماعی به معنای احترام خلاقیتدر زمینه و بافتاری آزاد همبسته است. و این تصویری مدرن از 

 است.  از کلاس درس به تفاوت به جای همرنگی با جماعت به عنوان تصویری سنتی

مینه زی درس، هال متمرکز دارد و در کلاساین در حالی است که نظام تربیتی در ایران بیشتر شک 

که به معنای ایجاد تعاملات انسانی و بسط سرمایه اجتماعی که جمع روابط بین  6اجتماعی تدریس

ست که افردی است چندان مد نظر نیست. رویکرد نظام تربیتی در ایران بیشتر همنوایی و همگرایی 

رسد برنامه درسی ملی به نظر میتوان مشاهده کرد. های درسی متمرکز مینمود آن را در برنامه

                                                           
1. dialogue 
2. monologue 
3. Bakhtin 
4. zone of proximal dialouge 
5. Gadamer 
6. social context of instruction 
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ند کبرنامه درسی را به مسابقه دو با مانع تبدیل مینگاهی، چنین ها باشد. نمودی از ملی کردن اندیشه

و  تعلیمکه شاگردان بدون رغبت و صرفا از روی اجبار از آن بگذرند. در حالی که رسالت اصلی 

ت که، خلاقیت اجتماعی به معنای این در حالی استبدیل دو با مانع به دو امدادی است.  تربیت،

های اقتدارگرایانه و یا رویکرد ایدئولوژیکی به گروهی یا همرنگی با جماعت، پیروی از شخصیت

ه برتری و ای نسبت بای که به آن تعلق داریم نیست و رویکردی پیشداورانه، متعصب و کلیشهطبقه

؛ 2004، 3جاست و سیدانیوس؛ 2020، 2براون؛ 1993، 1استون، لدرر و کریستی)یا کهتری افراد ندارد 

 رویکرد نخبگی ندارد زیرا ،عکس خلاقیت فردگرایانه(. همچنین خلاقیت اجتماعی بر2001، 4مارتین

د این است فراد تاکید دارنا ژنتیکی-ارثیهای سالاران که بر تفاوتنخبهبزرگترین خطای  ،از این منظر

. خلاقیت اجتماعی بر کنش (2020، 5)سندل دهندرا مورد نکوهش قرار می و تعامل کوشیسخت که

تاکید دارد که اساس آن بر مدارا با ابهام، پرسشگری، نقادی و یادگیری از خطا است و در نتیجه 

، 6و پیورسر شاهد چرخش پارادایمی در معنای خلاقیت از فردی به اجتماعی هستیم )مونتوری

1997 .) 

ه ای نظیر مدارس عادی، نمونطبقهسازی درونطبقاتی ایران در راستای یکسان-در نظام تربیتی

مینه خلاقیت در بافت رقابتی ز .انجامدای میطبقهبین رقابتبه دولتی و یا تیزهوشان هستیم که 

 «7دیگری»به دیدگاه منفی نسبت به مفهوم  این فرهنگ چیرگی منجرسازد. چیرگی و غلبه را فراهم می

 نه اینکهشود و است. دیگری دارای وجه منفی و به معنای رقیب و فردی غیر از ما محسوب می

توانیم از وی بیاموزیم. از این رو، فرهنگ سکوت در کلاس درس در نظام تربیتی فردی است که می

یگری د اگر سوال بپرسم، پس»کند که بر اساس آن: ایران از منطق ریاضی )اگر.... پس....(  پیروی می

فت بلکه به دلیل با ،های درس در ایران، نه به معنای نداشتن پرسش. سکوت در کلاس«گیردیاد می

 است. جمعی رقابتی است که مانع اصلی پرسشگری و بسط خلاقیت 

وزه همواره پرسشی بنیادین در ح آنچگونگی دستیابی به  ولیاست  خلاقیتغایت تربیت، اما 

خلاقیت را محصول فرد  ،ها محققانرود. برای مدتبه شمار می شناسیو روان علوم تربیتی

دانستند اما امروزه اهمیت کمتری برای خلاقیت فردی قایل هستند و آنچه اهمیت یافته است می

های پژوهشی نشان دهنده اجتماعی بودن (. یافته5201، 8هرمنسن)هنسل و خلاقیت اجتماعی است 

 ودشرنگ میکمدر غیاب تعامل اجتماعی خلاقیت  و در نتیجه خلاقیت است تا انفرادی بودن آن

                                                           
1. Stone, Lederer, & Christie 
2. Brown 
3. Jost & Sidanius 
4 . Martin 
5. Sandel 
6. Montuori & Purser 
7. other 
8. Hensel & Hermansen 
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      ۱۹۹                                                           ... خلاقیت اجتماعیعوامل موثر بر پرورش تجربه معلمان دوره ابتدایی از   

خلاقیت نمودی از مشارکت اذهان گروهی و جمعی است  و (1971، 1کاتوینی ؛1994)گاردنر، 

، 3)بکر و روابط اجتماعی سهیم شدن در مسائلخلاقیت مبتنی بر از این منظر، (. 1999، 2)بارون

رویکردی و ( 1999، ٥لوبارت؛ 1988، 4یمیهانتسیکچاست )جمعی  خردمستلزم  و نیز (2008

های همچنین نتایج پژوهش (.2008، 7و برنوسی موچیرود؛ 2016، 6فستولتوادموکراتیک دارد )

در پرورش خلاقیت اجتماعی  داریمعنی( نشان داد که والدین نقش 1394، 1393، 1392) البرزی

نیز در پژوهش خود نشان دادند که خلاقیت ( 1397) زادهزاده و امینکنند. رضابیگیکودکان ایفا می

  ای اجتماعی است و حاصل تعامل افراد با محیط پیرامون است.پدیده

با مطالعه این سیر تحول تاریخی و نقش خلاقیت در آن متوجه حرکت تدریجی خلاقیت از 

ون کنتامطالعه خلاقیت سه مرحله پارادایمی را شویم. پارادایم فردی به سمت پارادایم جمعی می

تصویر . در پارادایم نخست، اجتماعیخلاقیت  (3)فرد خلاق   (2) مردانه نبوغ (1): گذرانده است

 بین نبوغکه  شترومی دا -ریشه یونانی که بودمد نظر  از خلاقیت (8)ضمیر او/مذکر فردگرایانه

خلاقیت از این . (1998؛ فریدمن و راجرز، 2003استرنبرگ، دیدند )و الهام الهی رابطه می مردانه

 . دندشاست زیرا فقط تعداد کمی برای آن انتخاب می «انحصارگرایانه»منظر 

یر از نبوغ به عنوان الهام الهی به ژنتیک و رویکرد یشاهد تغ،  متاخر رنسانس پس ازدر ادامه و 

اب طبیعی داروین با اندیشه انتخزیستی هستیم که منجر به تقویت دیدگاه فردگرایانه در خلاقیت شد. 

با طرح نظریه ( 1860) 9رها زنده خواهند ماند و اسپنسترینو تنازع بقا که بر اساس آن باهوش

 «11کدام دانش ارزش بیشتری دارد؟»و با طرح پرسش:  10انسبداروینیسم اجتماعی و اصل بقای 

که بر اساس آن علوم تجربی با تاکیدی زیست شناختی  کرد دانش و افراد توامانبندی اقدام به رتبه

طرح کردن مفرانسیس گالتون با در ادامه، ای در نظام تعلیم و تربیت داشته باشد. باید جایگاه ویژه

را  اولین فردی است که خلاقیت «نبوغ ارثی»نگارش مباحثی نظیر تفاوتهای فردی و وراثت ذهنی و 

 عهیالطبءگالتون نبوغ را از ماورا ، کار نیبا ا(. 2003، 12علمی مورد بررسی قرار داد )سیمونتان طوربه

، 13یعتتربیت در برابر طب در نبرد. بر این اساس، استوار ساخت یشناسستیزبر پایه خارج کرد و 

م پروری را فراهسالاری مبتنی بر نخبه( که زمینه شایسته1874، 14شد )گالتونپیروزی از آن طبیعت 
                                                           

1. Winnicot  
2. Barron 
3. Becker 
4. Csikszentmihalyi 
5. Lubart 
6. Stoletov 
7. Mouchiroud & Purser 
8. he 
9 .Spencer 
10. survival of the fittest 
11. what knowledge is of most worth? 
12. Simonton 
13. nature vs nurture 
14. Galton 
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 دزیستی ش-ژیکیلوآورد که پیامد آن حذف رویکرد تعاملی در کلاس درس و اتخاذ رویکرد ایدئو

 درآمد «1ارزشمندترین دانش است؟دانش چه کسی »یر پرسش اسپنسر به صورت یکه پیامد آن تغ

 «نتریاستدلال قوی»که بر  «ترین استدلالقوی»( نه بر 2011) 3مطابق دیدگاه دریدا که( 1995، 2)اپل

  .تاکید دارد

وجیه علمی مثالی برای ت-ها، منجر به پیدایش منحنی بهنجار به عنوان الگویی کلینتیجه این نظریه

 های فردیبرای سنجش تفاوتهای روانی تدوین و تفسیر آزمونها شد که اساس بندی انسانطبقه

 (1796-1874) 5یا طبیعی توسط آدولف کتله 4گردید. همچنین منجر به پیدایش مفهوم انسان متوسط

بود و به عنوان معیاری ازلی برای تعیین حدود انحراف شد که سخت مورد نیاز ایدئولوژی آن روزگار 

چنین رویکردی، جهت رشته روان گردید.تلقی ها بر اساس منحنی بهنجار )زنگوله مقدس( انسان

ون ر داد که هم اکنیشناسی و علوم تربیتی را به سمت سازگار نمودن موجود زنده با محیطش تغی

تعریف غالب هوش است. هوش عبارت است از سازگاری با محیط به شرطی که فرد، محیط را به 

ر دهد. این تعریف منجر به طبقاتی شدن جامعه و توجیه برتری نخبگان بر کهتری ینفع خودش تغی

شود که بر اساس آن، طبقات گوناگون حقوق و تکالیف مختلفی دارند و هر فردی باید عوام می

-افلاطونی و نظم طبیعی جایگاه طبیعی خودش را بداند و در آن بماند که تعریف مفهوم عدالت

 6را تا نظریه مُثُل توان آنالبته این تاکید مسبوق به سابقه و متقدم است و میت. اس گالتونی-اسپنسری

چه کسی باید حکم »جمهور و با طرح پرسش  خصوص در کتابهافلاطون ب 7فیلسوف -و شاه

های قوانین و گورگیاس ردیابی نمود که بر اساس آن افراد نخبه و ممتاز و نیز در رساله «8براند؟

چه کسی »( توضیح داد که پرسش 2002/1379) پوپر ای در جامعه داشته باشند.جایگاه ویژهبایستی 

 همسو است زیرا در نهایت، پاسخ این دو پرسش «دانید؟شما از کجا می»با پرسش  «باید حکم براند؟

باشد یا یک کتاب درسی، اما هیچ مرجعی   فردشود. خواه مرجع اقتدار به یک مرجع اقتدار ختم می

  مصون از خطا نیست و لزوما حقیقت مطلق را در بر ندارد.

خلاقیت اجتماعی فراهم  تدریجی در ادامه با نقد پیامدهای منفی خلاقیت فردی، زمینه ظهور

شد. در این رویکرد جدید، خلاقیت نتیجه تعامل و مشارکت است و بر تبادل فرد، دیگری و محیط 

شناسانی بود که بر ریشه اجتماعی خلاقیت و بر پویایی ( از اولین روان1996) 9آمابیل تاکید شد.

و کلاس درس اهمیت بیشتری  ساختارهای اجتماعی مدرسه ،اجتماعی آن تاکید ورزید. از این منظر

                                                           
1. whose knowledge is of most worth? 
2. Apple 
3. Derrida 
4. average man 
5. Adolph Quetelet 
6. theory of forms or ideas 
7. philosopher king theory 
8. who should rule the state? 
9. Amabile 
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متر فرهنگی دارد که ک-نظر وی، خلاقیت زمینه اجتماعیهوش و نبوغ فردی افراد یافت. از به نسبت 

در قالب نشر دانش تاکید دارد. بر این اساس،  ،های فرهنگیهای ذاتی و بیشتر بر ویژگیبر ویژگی

 هاانسان ،دموکراتیک این رابطهت و در فرهنگی او اس-خلاقیت محصول رابطه انسان با زمینه اجتماعی

  معناساز و نیز سازنده دانش هستند. در تعامل با یکدیگر

، (2)ضمیر ما به جمعی ( 1)ضمیر من فردی میپارادااز  رییتغ ودر راستای دمکراتیک شدن جامعه 

 د.جایگاهی ندار که خدا انتخاب کرده است است یافراد معدوداین دیدگاه که خلاقیت فقط نصیب 

معی قیت مبتنی بر مشارکت جخلا به سمتشاهد حرکت از خلاقیت مبتنی بر نوابغ ، اساس این بر

و  (big-C) با حرف بزرگ تیخلاق را به دو دسته تقسیم نمود: تیخلاقحوزه  قاتیتحق کههستیم 

 ه شاملککند می فیبرجسته را توص افراد تیخلاق ،اول نوع .(small-cبا حرف کوچک ) تیخلاق

 یزندگ لیو تحل هیمطالعات را با تجز نیمعمول ا طوربه محققان. دانشمندان استو یا  هنرمندان

 کنندمی می، تنظیوگرافیب لیو تحل هیتجز قیاز طر ای میمصاحبه مستق قیاز طر اینوابغ خلاق، 

، اقدامات خلاقانه تیخلاق نوع دوم .(1997، سیمونتان؛ 2007 ،3رورینگ، نانداگوپل )اریکسون،

ر د. گذاشته شده است شیروزمره به نما یکه در زندگ یتیخلاق یعنیدهد، را نشان می کوچکتر

در  مشارکتاین (. 2007، 4اهمیت زیادی دارد )ریچاردز تینوع خلاق نی، او یادگیری آموزش

 یکسان یبرا یشود، و حتاطراف می یایو دن گرانیدر مورد خود، د گشودگی ذهنیباعث  تیخلاق

این نوع (. 2014 ،و همکاران 5ایلویکند )سمی جادیالعاده افوق زمینه کیدانند که خود را خلاق نمی

اجتماعی در سطوح پایین هستند و یا / از نظر اقتصادیکه آموزانی دانش خصوص برایهبخلاقیت 

نند داخود را خلاق نمیآموزانی که واقع دانشنفس پایینی دارند بسیار مهم و راهگشا است. در عزت

توانند از میدان جاذبه اما به دلیل فقدان شجاعت نمی کنندخلاقانه را تجربه می یهالحظهباز هم 

ه ی کزمینه خروج افراد و صداهای خلاقیت اجتماعی ،از این روقیمومیت ذهنی دیگران خارج شوند. 

 تواند راهی برای خروج از نابالغیو می سازدفراهم مینیز رانده شده را به حاشیه طور سیستماتیکهب

ر واسطه نقش شبانی و ارشادی مستته ب ذهنی و پایان بخشیدن به تبعیت «کانت»مورد اشاره  ذهنی

  .باشد «فوکو»مورد اشاره تربیتی در نظام 

ماعی اجتاز آنجایی که غایت تربیت خلاقیت است و مدارس دوره ابتدایی مرحله آغازین تجربه 

گری دی-رود و کودکان کنجکاو و پرسشگرند و پرسش همواره نیازمند تعامل خودکودک به شمار می

رو، ترکیب خلاقیت، پرسشگری کودکان و تجربه اجتماعی، نقش معلمان دوره ابتدایی  از این ؛است

وان تن میسازد. لذا از تجربه زیسته معلمامی اجتماعی پر اهمیترا در رشد و شکوفایی خلاقیت 

                                                           
1. I 
2. We 
3. Ericsson, Roring, & Nandagopal 
4. Richards 
5. Silvia  
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خلاقیت اجتماعی استخراج کرد و بنابراین مسئله پژوهش اطلاعات مفیدی در خصوص پرورش 

 اجتماعی بود.فهم پدیدارشناسانه تجربه زیسته معلمان دوره ابتدایی از خلاقیت  حاضر،

 

 روش پژوهش
 1398-99در سال تحصیلی جامعه آماری پژوهش حاضر شامل معلمان دوره ابتدایی شهر شیراز 

 2هورنپولکینگ استفاده شد. 1گیری هدفمند و معیار اشباع نظریدر این پژوهش از روش نمونهبود. 

نفر را به عنوان نمونه برای مصاحبه پدیدارشناسانه از کسانی  25تا  5( پیشنهاد مصاحبه بین 1989)

ماید. در پژوهش حاضر، از بین معلمان نمیکه از پدیده مورد مطالعه تجربه زیسته لازم را دارند، 

های که ویژگی معلم انتخاب شد 14سال سابقه معلمی تعداد  10دوره ابتدایی با شرط معیار 

  آورده شده است. 1ها در جدول شناختی آنجمعیت
 

 کنندگان در پژوهششرکت شناختیجمعیتهای . ویژگی1جدول 

 

انجام شد. پدیدارشناسی در صدد  3پدیدارشناسیپژوهش با رویکرد کیفی با استفاده از روش این 

گر ظهور ها و رویدادها در آگاهی کنشچگونه اشیاء، کنش»پاسخ به این پرسش اصلی است که 

چنان که در  واقعیت آنمطالعه تجربه زیسته و دستیابی به بر در رویکرد پدیدارشناسانه، . «یابند؟می

ت ود. بنابراین، پدیدارشناسی به دنبال شناخشتاکید می کنیمآن را تجربه میمستقیم  طوربهعمل و 

پدیده از طریق درک تجربه واقعی افراد در زیست جهان است. روش گردآوری اطلاعات استفاده از 

                                                           
1. theoretical saturation 
2. Polkinghorne 
3. phenomenology 

 جنسيت افراد

سابقه 

تدريس 

 )سال(

 تحصيلیمدرک 
تدريس پايه 

 تخصصی
 جنسيت افراد

سابقه تدريس 

 )سال(
 مدرک تحصيلی

تدريس پايه 

 تخصصی

 پنجم کارشناسی ارشد 27 مرد 8 پنجم کارشناسی 27 مرد 1

 ششم کارشناسی 29 مرد 9 ششم کارشناسی ارشد 12 مرد  2

 چهارم کارشناسی ارشد 27 مرد 10 پنجم کارشناسی  30 زن 3

 پنجم کارشناسی 25 مرد 11 پنچم کارشناسی ارشد 22 زن 4

 پنجم کارشناسی 13 مرد 12 چهارم کارشناسی ارشد 20 زن 5

 پنچم کارشناسی ارشد 18 زن 13 ششم کارشناسی ارشد 25 زن 6

 پنجم کارشناسی 22 مرد 14 چهارم کارشناسی 30 زن 7



 
 
 
 
      ۲۰۳                                                           ... خلاقیت اجتماعیعوامل موثر بر پرورش تجربه معلمان دوره ابتدایی از   

به  2ها، با استفاده از روش تحلیل مضمونو عمیق بود. تحلیل مصاحبه 1اریافتهساختمصاحبه نیمهفن 

 همة دقیق خواندن :عبارتند ازروش  اینمراحل . انجام شد 3کلایزی ایهفت مرحله الگوی روش

 پدیده؛ با های مرتبطجمله و مهم هایاستخراج عبارت کنندگان؛شرکت مهم هاییافته و هاتوصیف

 مفاهیم و کنندگانشرکت هایسازی توصیفمرتب استخراج شده؛ مهم هایجمله به مفهوم بخشی

 تبدیل کامل؛ و های جامعتوصیف به شده استنتاجنظرات  همة تبدیل های خاص؛دسته در مشترک

 ی.نهای معتبرسازی مختصر؛ و واقعی خلاصه توصیف یک به پدیده کامل هایتوصیف

از تدوین گری تنظیم شد. پس ها، پروتکل مصاحبهمصاحبهمند مند و روابرای هدایت نظام

یک سوال طرح با مصاحبه بندی شده شوندگان طبق برنامه از قبل زمانپروتکل و آمادگی مصاحبه

 باز و وسیع و کلی در مورد تجارب آنان از خلاقیت اجتماعی شروع شده و سپس سوالات اکتشافی

تا  50ها بین تر پرسیده شد. مدت مصاحبهو دستیابی به اطلاعات عمیق گانکنندبرای تشویق شرکت

د تا زمان مصاحبه را به دلخواه تعیین ها خواسته شدقیقه و در یک جلسه بود و از شرکت کننده 90

گوش  وها، ها ضبط شد و بلافاصله بعد از اتمام مصاحبهمصاحبه ،کنندگانکنند. با اجازه مشارکت

قرار گرفت. ابتدا اطلاعات مکتوب مربوط به  تحلیلها پیاده و مورد متن مصاحبه، دادن چندین باره

 ندرک شود. این کار همراه با گوش دادها ها چندین مرتبه خوانده شد تا محتوای کلی آنمصاحبه

  ،در مرحله بعد .گرفت )مروری بر تمام اطلاعات(هایی از اطلاعات ضبط شده صورت میبه بخش

 کیکتفها بودند، والات پرسیده شده در مصاحبههایی که مربوط به سعبارات، جملات یا پاراگراف

دلیل انجام گرفت که اطلاعاتی که این شدند. این کار به ای نگهداری های جداگانهشده و در فایل

درصد اهمیت کمتری دارند از دست نروند، زیرا ممکن بود در مراحل بعدی اهمیت آنها مشخص 

شد. این وتاه از معنی پنهان در آن نوشته میشود، پس از آن برای هر جمله مهم، یک توصیف ک

لات از جم استخراج شدهبه صورت جداگانه و با هم انجام شد و سپس معانی  فرآیند توسط دو نفر

یکی  تکرار مضامین، .شده( تدوینبا هم ترکیب شدند تا یک معنی مشترک حاصل شد )ایجاد معانی 

ها در این مرحله، مضامین بدست آمده با اطلاعات دههای اعتبار است. برای تعیین اعتبار دااز شاخص

 ها( در درونها و شکل دادن مضامین )تمشده در داخل دسته تدوینتطبیق داده شد )قرار دادن معانی 

ها ها و زیرمضمونشوندگان در قالب مضمونهای توصیفی مصاحبه(. ابتدا دادههای مختلفدسته

ها به صورت مبسوط پرداخته شد. به عبارت بهتر، از مضمونارائه شد و سپس به توصیف هر کدام 

ی، در ادامه کار جهت تأیید روای ها توسط روش تحلیل مضمون انجام شد.تجزیه و تحلیل داده

ها با ت خود را در مورد هماهنگی یافتهاکنندگان ارائه شد و آنها نظرهای این مطالعه به شرکتیافته

حظات به منظور رعایت ملا. نمودند )بازگشت به منظور تعیین اعتبار(تجربیات خود به محقق ابراز 

                                                           
1. semi structural 
2. thematic analysis 
3. Colizzi's seven-step method 
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کنندگان از اهداف و اهمیت تحقیق آگاه شدند و با رضایت خلاقی، قبل از شروع مصاحبه، شرکتا

رای ضبط ب تلفن همراهآگاهانه در تحقیق شرکت نمودند. از آنها برای شرکت در تحقیق و استفاده از 

در جهت  دست آمده صرفاهاطلاعات بها اطمینان داده شد که ته شد و به آنها اجازه گرفمصاحبه

ن گیرد. همچنیقرار نمیمحقق گیرد و در اختیار افرادی غیر از اهداف تحقیق مورد استفاده قرار می

توانند انصراف خود را از شرکت ای از پژوهش میکنندگان تأکید گردید که در هر مرحلهبه شرکت

در پژوهش اعلام نمایند و مشخصات آنان در طول تحقیق و بعد از آن به صورت محرمانه حفظ 

از ضمیر اول شخص  نیز و اغلبکنندگان های مستقیم شرکتل قولپژوهش از نقدر این گردد. می

  ه است.استفاده شد «1صدای فعال»صطلاح مفرد یا در ا

 

 هايافته
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 پشتکار
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 راهبری سبک شاگرد /روابط معلم سبک .3
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1. active voice 
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 آموزانهاي دانشويژگی. 1

د آموزانی بوهای دانششد، ویژگیها که تکرار مییکی از مقولات اصلی استخراج شده در مصاحبه

ارا با به تجربه و مد گیگشود کنجکاوی، پشتکار،» خلاقیت اجتماعی داشتند. این مقوله شامل که 

 بود.  «ابهام

اشاره  13و  1 هایشماره کنندگانتاکید شد. شرکت «پشتکار»ها، بر نقش در اکثر مصاحبه .1-1

 داشتند که:

هایی که دارای خلاقیت اجتماعی هستن در کارهاشون پشتکار زیادی از ( بارها دیده شده که بچه1

خوان در انجام کاری شکست بخورن یا ناتوانی ها هرگز نمیخودشون نشون دادن این قبیل از بچه
ا راه کنن تکنن، تلاش میمیها ببینن، اونا اگر در یک راه شکست بخورند صبوری شون رو بچه

خوان خوان ارائه بدن، و میبهتری رو انتخاب کنن و هیچ وقت خودشون رو شکست خورده نمی
وان خگردن و بیشترشون تا به آنچه که میهای بهتری میهمیشه پیروز و موفق باشن، همیشه دنبال راه

 نرسن آروم نمیشینن. 
، علاقه بیشتری به مسائل علمی هنری فرهنگی بیشتری دارندپشتکار آموزان، معمولاً این دانش( 13

کنن، کنجکاو و غیره دارن، همیشه دوست دارن عقاید خود را بیان کنن، بسیار سوال و جواب می
و  ننکرا در کلاس مطرح می تخیلات خودشون وهستن و ریسک پذیرن، بیشتر تخیلی هستن 

دوست دارن از روش خودشون استفاده کنن و همیشه دوست دارن در گروه رهبر باشن، همیشه 

 و پرسشگرند.دنبال نشون دادن خودشون در کلاس هستن 

 
و  7 هایکنندگان شمارهشرکتبود.  «کنجکاوی»از دیگر مقولات فرعی این مقوله اصلی،  .1-2

 اظهار داشتند: 14

ا دقت یعنی ب هایی که دارای خلاقیت اجتماعی هستند دقت و توجه بیشتری دارن( به نظر من بچه7

 رسند،پاز دیگران سوال می کنن و تا حدود زیادی کنجکاو هستن وبیشتری به محیط اطرافش نگاه می
ستن دارن و کنجکاو ه و دیگران دید مثبت و خودپنداره مثبت نسبت به خودشان .دارن رای  استقلال

اشتیاق دارن صحبت کنن و در مورد  ،کننحالت وارسی نگاه می با روی اطراف و وسایل با دقت و
 د.صحبت کنن در کلاس چیزهایی که دیگران کشف کردن دوست دارن

 مجهول از نیافراد خلاق به کوچکتر .بودن است کنجکاو ،آموز خلاقاز مشخصات دانش یکی( 14
 . هستندها به دنبال علت شهیسنج هستند همو نکته قیدق اریبس دهندینشان م یخود کنجکاو
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و استقبال و لذت از تجارب تازه و داشتن ذهن باز یا گشوده ذهنی  «گشودگی به تجربه» .1-3

، 10، 7  ،6  هایشماره کنندگانشرکتبه آن اشاره داشتند.  نمقوله سوم بود که اکثر معلما

 ره داشتند که: شاا 11

شن و همین آموز با خلاقیت اجتماعی بالا در مواجهه با چیزهای جدید هیجان زده می( طبعا دانش6
کار باعث علاقه بیشتر و کنجکاوی مضاعف اون میشه که بیشتر در تلاش به دنبال جوابه تا به 

 .هچیزی را کشف کنو  تجربه کنهآموز خودش چیزی را چیزهای بهتری برسه، وقتی دانش

های جدید در هایی که خلاقیت اجتماعی خوبی دارن خیلی دوست دارن که تجربهبچه (7

های جدید کسب کنن یکبار که با موفقیت روبرو شدن و پشتکار نشون دادن با موفقیت موقعیت

کاری را انجام دادن این حالت و احساس خوشایند که بهشون دست میده باعث میشه که در کارهای 
ی دیگر پیش قدم بشن یعنی دوست دارن تجربه کسب کنن ممکنه که بعضی هادیگر و تکلیف

نه را تونه زمیخوان نباشه ولی باز میها براشون خوشایند نباشه و اونجور که میها این تجربهموقع
 ها فراهم کنه. برای کسب تجربه بچه

د بتوان گفت به خاطر علاقه به تجربه موارد جدید دارن و شای خلاقآموزان ( به نظر من دانش10
کنن های بیشتری نسبت به سایرین تجربه میتر هستن زیرا راهعلاقه به یادگیری چیزهای جدید خلاق

. اینکه کدام یک علت و کدام میدنتری ارائه های خلاقانهاه حلهای متفاوت شون رو به خاطر تجربه
  بر عکس.نه  و سنبه خلاقیت میر جمعی تجربه  ازباشه به نظر من یک معلول می

آموزان یکی از خصوصیاتی که دارند همین هست که نسبت به مسائل جدید و نسبت ( این دانش11
 پرسند و دنبالکنند، سوال میدهند، کنجکاو هستند، کندوکاو میبه محیط اطراف خود علاقه نشان می

شتری حساسیت و دقت بیهای عادی و معمولی نیستند و آن قدر نسبت به مسائل با رسیدن به جواب
 که ذهن خلاق شون رو سیراب کنه برسد.  ای قانع کننده کند تا به جوابنگاه می

 
 بیان داشتند که:  12، 10 ،5، 2ی هاکنندگان شمارهشرکتبود.  «مدارا با ابهام»مقوله چهارم  .1-4

بور ص بینند.موقتی میحلها را عمدتا دنبال یک جواب قطعی نیستند و تمام راه  آموزان خلاق( دانش2

 کننها را امتحان میهستن چون ذهن خلاقی دارن هیچ وقت خسته یا دلسرد نمیشن، همیشه همه راه
تونن خلاقیت خودشون رو بهتر به نمایش بگذارن هم تا به هدف خود برسن و این جوری هم می

 ن. تونن به آن برساز اون می آموز به اون برسه و یا حتی فراتربه اهدافی که معلم انتظار داره دانش
 ند،به رو شدن ناامید نشن، پیگیری کن دن وقتی با شکست روهایی که وقتی کاری را انجام می( بچه5

که نقاط این کنند وآیند و صرفا با یقین زندگی نمیبا ابهام کنار می اشکال کارشون رو پیدا کنن،
 شون را پیدا کنن. قاط قوتقاط ضعف را برطرف کنن و نن کجا بوده که نوشضعف
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آن را  ها بایدبینم که بچه، آن چیزی که من در بین این مباحث نیاز می( من در کتاب ششم میگم10

به نظر من  جمعی حل تعارض ،نسبت به سایر موارد .هست جمعی در خود رشد بدن حل تعارض
کنه و آنها برای انجام این کار با سختی بیشتری روبرو هستند به ها را به خود درگیر میبیشتر بچه

  .برد چون سعه صدر آنها را نیز بالا می همین دلیل به نظر من بیشتر باید به این موضوع پرداخته بشه
یرا باعث ز تا حد خیلی زیادی میتونه موثر باشه یی که یک جواب کوتاه و قطعی ندارندهاپرسش( 12

اگر  .هموثر آموزاندانش اجتماعی در بروز خلاقیت که میشهله ئمشارکت جمعی برای یافتن حل مس
 تونن که خلاقیتها میدر دروس مختلف توسط آموزگار به درستی بیان بشه بچه هاپرسشاین 

 .دهنداجتماعی خوبی را بروز 

 
 واگراي هاپرسش. 2

ی واگرا مقوله اصلی دیگری بود که از تحلیل مضمون استخراج شد. این مقوله اصلی هاپرسشوجود 

که معلم در طول است ی واگرایی هاپرسشی واگرای مطرح شده در کتاب و نیز هاپرسششامل 

 ی واگرایی کههاپرسشکرد. بسیاری از معلمان بر این باور بودند که وجود کلاس درس مطرح می

تواند به وی کمک کرده و در رشد خلاقیت آموز را به یک جواب بسته محدود نکند، میدانش

  ثمر باشد. اجتماعی وی مثمر

در کلاس درس بر خلاقیت  «های واگرای معلمپرسش». بسیاری از معلمان بر این باور بودند  2-1

 یان داشتند که:ب 14 و 3 هایشمارهکنندگان شرکتدارد:  داریمعنیاجتماعی اثر 

ها پرسیدم که اگر زنگ آهن وجود نداشت چه اتفاقی در زمانی از بچه تجربی، ( در درس علوم3

ها دادند هایی که بچهتحقیق کنند و جواب های کوچکدر گروه و از اونها خواستم ؟افتادجهان می
ی و شاهد خلاقیت جمع بودها کار تحقیقی انجام بدهند که بسیار با ارزش ای از بچهو باعث شد عده

 . بودیم

ونن ها بتاستفاده کنم و طوری سوالات رو مطرح کنم که بچه باز سوالات ازکنم ( من هم سعی می14

 ها فکر کنن.های مختلفی بدن و بیشتر به سوالجواب

 
 لاقیتبر خ «ی واگرای کتب درسیهاپرسش». همچنین، بسیاری از معلمان بر این باور بودند که 2-2

 بیان داشتند که: 13، 12، 6، 2 هایشمارهکنندگان شرکتدارد.  داریمعنیجتماعی اثر ا

ه اما باز دیده میشها مثل مطالعات اجتماعی و علوم تجربی تا حدی توی کتاب بازپاسخی هاپرسش( 2

 های درسی قرار داد.استفاده کرد و بیشتر در کتاب هاپرسشمیشه بیشتر از این 



 
 
 
 
 

 ۸۱، شماره پياپی ۱۴۰۰شمارة دوم، پاييز و زمستان سيزدهم، دورة  مطالعات آموزش و يادگيری، مجلة  208

ها پیشرفت بسیاری داشتند و به نظر اخیر سوالات واگرای زیادی طرح شده و کتاب های( در سال6

واگرا  هایدنبال پاسخها نیز به طلبه که معلمسوالش واگرا است و می 2سوال  6من در هر درس از 
 آموزان نباشن.های همگرا از دانشبگردن و دنبال جواب

تقریباً در هر درس یکی دیدم اگر در  داردا زیاد ی واگرهاپرسش کتب ششم ابتدایی( به نظرم 12
داخل درس نبوده در کاربرگش بوده و در داخل کتاب خوب سوالات تعریف شده و مطرح شدن 

 شم،های شاین سوالات بستگی داره به اینکه تا چه اندازه معلم به اونها اهمیت بده، به نظرم کتاب
ک متفاوتی به ی جمعی  هایتونن پاسخها میخوب تونسته از این دست سوالات مطرح کنه و بچه

 سوال داشته باشن. 

 60 باًیام و تقردر حد متوسط رو به بالا سوالات واگرا را مطرح کردهابتدایی ( به عنوان معلم 13
 خلاقیت اجتماعی است. که عامل  زنممی نیدرصد سوالات کتاب را به صورت سوالات واگرا تخم

 

 . سبک روابط معلم و شاگرد3

لم مع «مرشدی /سبک راهبری»مقوله اصلی سوم، سبک روابط معلم و شاگرد بود. این مقوله بر 

 بیان داشتند که: 9، 4، 2 ،1 هایکنندگان شمارهشرکتمتمرکز بود. 

م آموز بتونه به راحتی حرفش رو بزنه یعنی معلای باشه که دانش( رابطه معلم و شاگرد باید به گونه1
ارها دادن نترسه، ب پاسخآموز از آموز آماده کنه که دانشصفا و صمیمی رو برای دانشآنچنان محیط با

 و یک سوال رو میدونه ولی میترسه که اشتباه باشه و از طرف معلم پاسخآموز پیش اومده که دانش
آموز نترسه از داریش طوری باشه که دانشسرزنش بشه، معلم باید نحوه کلاس آموزانسایر دانش

بتونن  آموزانها احترام بگذاریم، دانشدادن اگر جواب سوالش هم اشتباه باشه به طرز فکر بچه پاسخ
آموز معلم را به عنوان یک تکیهشارائه بدن، از اشتباه نترسن و دان در جمع خودشان تر ازهای نوایده

  .گاه و یک راهنما و یک دوست ببینه و با معلم یک ارتباط دوستانه برقرار بکنه
آموز ای باشه که علاوه بر احترام میان هر دو دانش( سبک روابط میان معلم و شاگرد باید به گونه2

که هدفش دو نوع راهبری داریم راهبری اجباری  در جمع را داشته باشه. حبت کردنباید جرات ص

است و راهبری مشارکتی که هدفش معطوف به یک هدف و به خصوص و فرمانبری  اطاعت شاگرد
 پیگیری اهداف شاگرد است. بایستی دقت کرد که معلم نوع دوم راهبری را استفاده کند.

ها ( به نظر من سبک مرشدی بهتره چون هرکس یک نگاه و یک روشی در دنیا داره و به تعداد آدم4
 کنه و معلم پیچ وآموز حرکت میهای متفاوتی هست اگر در این سبک مانند راهنما باشیم دانشراه

 خم راهی که در آن در حال حرکت هست را به او میگه. 

فاده ها از کلاس استکه بچه ایدوستانه و راحتی باشه به گونه ( روابط معلم و شاگرد باید یک جو9

بپرسن. محیط  های خودشدر جمع همکلاس کنن اما آزاد باشن و بتونن راحت سوال شون رو
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ای بر بروز خلاقیت در آموز شاید زمینهای نباشه و همین آزادی عمل معلم و آزادی عمل دانشبسته

 از کلاس سوء استفاده نکنن.  هاها شود اما طوری که بچهبچه
 

 . نشر اجتماعی دانش 4

 که نشر دانش یطوربهنشر دانش اجتماعی بود.  در« اصل مشارکت»مقوله اصلی چهارم تمرکز بر 

 شودتر میآموزان پررنگکه در آن حضور دانش یگروه سیو تدر یتواند به روش بارش فکرمی

 بیان داشتند که: 14، 13، 9، 7، 1کنندگان شماره شرکت باشد. مثمرثمرتر

آموز است یعنی های واقعی زندگی دانشمحیطایجاد ( به نظر من بهترین روش برای تدریس 1
محیط اطراف خودشان را  ،شن ها رو به روآموزان باید به صورت ملموس و عینی با واقعیتدانش

ها، مساجد و نهادها سراها، موزهها، فرهنگهایی مانند پارکآموزان را به مکانقشنگ بفهمن مثلاً دانش
آینده ممکنه یعنی ممکن  آموزان درها و سایر جاهایی که دانشها، کارخانهو مراکز خدماتی، کارگاه

ت عینی و ملموس باهاشون ارتباط داشته باشند کار دارند باید به صوردرصد با آنها سروکه نه صد
ولی متاسفانه نه امکاناتش هست و نه وقتش هست که بتونیم. البته گاها در طول سال یکی دو جلسه 

 بریم و اینها میبریم یا در جاهایی که نیاز هست به پارکبریم یا به آزمایشگاه میبه موزه می
آموزان برانگیخته بشه، من واقعاً دیدم که کنجکاوی دانشکنیم که حس موضوعات را براشون باز می

ها کنجکاوی شون برانگیخته میشه و چیزهایی گرفتن که در کلاس مطمئناً این چیزها در این موقعیت

تونم بگم که مثلاً یک جلسه از تدریس را به یک گرفتند. به عنوان نمونه روش تدریس میرا یاد نمی
اخت یک کالا را به صورت عینی ببینند و نه به صورتی که در کتاب کارخانه ببریم و مراحل س

توضیح داده شده واقعاً ببینند که برای ساخت یک کالایی که به دست من میرسه چه مراحلی باید 
شان پدید صورت عینی ببینند سوالاتی در ذهنها را به آموزان اینپشت سر گذاشته بشه و اگر دانش

به این سوالات جهت بدیم و کمکشون کنیم آنها هم از خودشون خلاقیت نشون  میاد و اگر ما بتونیم
آموز علاقمند میشه به یک کاری و شه و مثلاً یک دانشمی در این راه ترسیم همیدن و چه بسا آیند

 .کنهآنها را به تفکر بیشتری وادار می

که روش تدریس گروهی  ها همینهیکی از بهترین روش باشه. ی( دانش باید به صورت مشارکت7

آموزانی که خلاقیت اجتماعی بالایی دارند باعث انگیزه و جنبش باشه این روش باعث میشه که دانش
های نوین را ابداع کنن مثلاً در درس اجتماعی آموزان هم بشن و بتونن خلاقانه روشبرای بقیه دانش

های انتخاب شده سعی کنیم حداقل یم و در گروهتخاب کنیم و هر گروه موضوع را بدیه موضوع ان
زان آموآموزی که دارای خلاقیت اجتماعی هستن قرار بدیم که باعث ایجاد انگیزه در دانشیک دانش

ها مبحث رو بخونن و هر برداشتی دارید برای دوستان توضیح بدید و از هر ی که بچهطوربهبشه 
 گروه یک نفر داوطلب این موضوع رو تدریس کنه.
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دون ها بتونه جواب بده چون اینجا بچهنظر من برای تدریس روش بارش فکری بیشتر می( به 9

اینکه روش خاصی در اختیارشون قرار بگیره یا جواب خاصی فرمالیته باشه خودشون هرچی که به 
 ذهنشون و به فکرشون میاد که البته در مورد اهداف خواسته شده هست میتونن خلاقیت شون رو

وزان آمکنم به این خاطر که در اصل دانشبروز بدن. من اصل مشارکت رو پیشنهاد می جمعی طوربه
ه گیرن و این باعث میشهای مختلفی را یاد میپردازند و از یکدیگر مهارتدر کنار هم به فعالیت می

 شون تاثیر مثبت بگذاره. ی بیشتر بشه و بر خلاقیت اجتماعیمورد مسائل اجتماع که اطلاعاتشون در
( به نظر من نشر دانش بهتره که بر اصل مشارکت باشه چون در اصل مشارکت است که همه 13

کنن و در حقیقت همه پویا هستن تا به هدف و به نتیجه برسن و همین موجب احساس مسئولیت می

بوری گ تحمل و صمیشه که در اصل مشارکت احساس مسئولیت هم بالا ببرید و باعث افزایش فرهن
های خلاقیت اجتماعی بود اما اصل ایجاد میکنه و دوری از تکرار و انزوا که خود این دو از مولفه

رفتن از ره و تلاش برای پیشی گرقابت به نظر میاد بیشتر در اقتصاد و کسب و کار و بازار کارآیی دا
 های خلاق درست چون ایدهدیگه هست برای خلاقیت اجتماعی به نظر من اصل مشارکت بهتر اهم

 مشارکت جمعی اتفاق میفته و ناشی از همان کار تیمی هست و نه رقابت فردی. 
 2و درس  «زندگی با دیگران» 1 میرسه فصل( در درس اجتماعی پایه پنجم آن طور که به نظر 14

یت پرورش خلاق در «من عضو گروه هستم» 4 و درس «همدلی با دیگران» 3درس  «احساسات ما»
تن های دیگر هم هسحدودی به این قضیه بیشتر پرداخته و فصلاجتماعی مباحث خوبی داره و تا

ضمنی به  طوربهها از فصل سرزمین ما، زندگی در نواحی دیگر جهان، در اینها هم بعضی از درس
نه م کهاشو جوری تنظیاین قضیه توجه شده و این طوری که به نظر میرسه که معلم میتونه فعالیت

در پرورش خلاقیت اجتماعی و ساعت هنر به این قضیه  هکه در حقیقت نقش کلیدی داشته باش
ی انجام رو طور هاشونهای جمعی که دارند بتونن فعالیتها تو اون مشارکتکمک میکنه که بچه

های تحقیقاتی داره و بعضی شون بشه و بعضی از دروس علوم که حالتبدن که باعث بروز خلاقیت
ها باید برند انشا بنویسند یا حالت تخیلی داره اونا های کتاب فارسی که بچهمباحث و یا فعالیتاز 

ه، در شان بشها رو در مسیر قرار بده که باعث پرورش خلاقیت اجتماعیبچه هم میتونه کمک کنه و
قابلیت به نوعی به مباحث فعالانه گوش دادن  4تا درس  1س های اجتماعی پایه پنجم از دردرس

و توانایی نه گفتن به این موارد که شما مد نظرتون هست تا حدود خوبی پرداخته و اهمیت داده 

کنم خوب فعالانه گوش دادن را یاد داده حل تعارض من با دیگران ارتباط برقرار می 1مثلاً در درس 
در حقیقت همدلی  است 3 رو یاد داده توان نه گفتن رو مدنظر داشته یا درس همدلی با دیگران درس

ده نه همرنگی با جماعت چون من خیلی  همرنگی با جماعت را قبول ندارم و با دیگران را یاد می
مثلاً درس من عضو گروه هستم مذاکره قاطعیت و توان نه گفتن و استقلال رای و نظر را مدنظر قرار 

است. تمام این مباحث در  هرکدام به نوعی این رو مورد توجه قرارداده 4تا درس  1س داده از در
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جای خود پراهمیت و ویژه هستن و لازم است که در کتب درسی بهشون اهمیت داده بشه و مورد 

توجه قرار بگیره اما با توجه به وضعیت امروز و جامعه امروزی به اون چیزی که تو نظر من بااهمیت 
خیلی  نه گفتن هست که اینهست که تو مباحث کتاب اجتماعی بهش پرداخته بشه قاطعیت و توان 

 مهم هست و فعالانه گوش دادن هم مهمه و اهمیت داره. 
 

 گيريبحث و نتيجه
 تیاز خلاق ییمعلمان دوره ابتدا ستهیتجربه ز انهدارشناسیپدفهم »پژوهش حاضر با هدف 

معلمان مقوله فرعی از تجربه زیسته  8در پژوهش حاضر چهار مقوله اصلی و  انجام گرفت.« یاجتماع

آموزان خلاق های دانشدر خصوص خلاقیت اجتماعی کودکان به دست آمد. در مقوله اول، ویژگی

آموزان ویژگی اول، پشتکار و تلاش دانش. بود که تجربه زیسته معلمان نشان دهنده چهار ویژگی بود

بود. آنان در پژوهش ( همسو 2009) 2( و کار و استیل2014) 1بود که با نتایج بیتی و نوسباوم و سیلویا

له ئآموزان خواهان اشتغال ذهنی به مسخود نشان دادند که پشتکار ذهنی شرط خلاقیت است. دانش

توانند های برداشتن موانع خلاقیت جمعی است زیرا مییکی از راه کهبه رغم مواجهه با موانع هستند 

 از دریچه چشم دیگران به مسائل نگاه کنند.

 هکنجکاوی بود که با نتایج پژوهش شاتربه زیسته معلمان استخراج شد، ویژگی دومی که از تج

( همسو بود. آنان نشان دادند که افراد خلاق، کنجکاوند و در 2014) 4( و رینکویچ2019) 3و مالوف

ی بیشتری به نسبت دیگران دارند. البته تجربه زیسته معلمان حاکی از این بود که هاپرسشاین مسیر 

 تواند زمینه مناسبی برای بسط خلاقیتفطری کنجکاو هستند می طوربهکه کودکان  دوره ابتدایی

حیطه عاطفی یادگیری است  ،اجتماعی از طریق کنجکاوی جمعی در کلاس درس باشد. کنجکاوی

های با جو باز کلاس زیربنایی جمعی دارد.که  (2010 5سان و براون)اورلیچ، هاردر، کالاهان، تروی

د تعامل شونکودکان تشویق می جایی که ؛دنمنجر به پرورش روحیه خلاقیت اجتماعی شود نتوانمی

 را جایگزین تقابل کنند. 

گشودگی به تجربه که با پژوهش چن،  آموزان از منظر معلمان عبارت بود ازویژگی سوم دانش

( همسو بود. بدین معنا که افرادی که 2019) 7سان، لو، کونگ و کایل( و تان5201) 6جانگ و چن

این  ها خواهند داشت کهزه بیشتری برای مشارکت در فعالیتگشودگی به تجربه بیشتری دارند انگی

                                                           
1. Beaty, Nusbaum, & Silvia 
2. Carr & Steele 
3.Schutte & Malouff  
4 . Rinkevich 
5. Orlich, Harder, Callahan, Trevisan, & Brown 
6. Chen, Jang & Chen 
7. Tan,  Lau, Kung, & Kailsan 
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شود. گشودگی به تجربه به دامنه علایق و شیفتگی فرد در برابر ه نوبه خود باعث بهبود خلاقیت میب

 تازگی اشاره دارد. 

های آموزان بود که با یافتههام دانشمعلمان از خلاقیت اجتماعی، مدارا با ابویژگی چهارم ادارک 

ی که طوربههمسو بود  (0820) 2وایچیاستوو  (8201) 1برگمن و فری، ورکنسونیراب هایپژوهش

ه ایجابی از آنجایی که خلاقیت جنب نسبت به ابهام دارند. یشتریتحمل ببه نسبت دیگران افراد خلاق 

الاذهانی و مشارکتی است های جدید است و این راهی بیندارد تا سلبی از این رو نیازمند خلق ایده

ی اانجامد اما پیامد آن خلق ایدهشوند اگر چه به ابهام بیشتر میهایی که در جمع نقد میتا فردی. ایده

( فرهنگ ایرانی را 1991) 3جامعه ایران بسیار مهم است. هافستدتر است. البته این یافته برای قوی

بندی نمود. های عقلانیت است در سطح بالایی رتبهکه یکی از شاخص 4در شاخص پرهیز از ابهام

است که بدین ترتیب ترجیح بالایی برای پرهیز از ابهام دارد. از نظر وی،  59این بعد  امتیاز ایران در

رند آینده را کنترل کنند و مسئله اول آنها امنیت است تا عقلانیت. در مدارس چنین جوامعی سعی دا

-رو، یکی از یافتهها است. از اینم دارای همه پاسخچنین جوامعی، یادگیری ساختارمند است و معل

های پژوهش حاضر، بسط خلاقیت اجتماعی در دوره ابتدایی به عنوان راه حلی جهت این بخش از 

های ذکر شده توسط معلمان به رغم بافت و لازم به ذکر است که تمام ویژگیفرهنگ ایرانی است. 

معلمان لکه تاکید ب ل هوش نبودیبندی شده تربیتی در ایران ژنتیکی یا وراثتی از قبساختار نظام طبقه

 . های اکتسابی بودبر ویژگی

ی واگرای کتاب درسی و معلم بود، تجارب زیسته معلمان هاپرسشدر مقوله دوم که شامل 

ی واگرا جهت پرورش خلاقیت اجتماعی بود. آنان اشاره داشتند که هرگاه هاپرسشحاکی از تاکید بر 

گرا توجه بیشتری نشان دادند خلاقیت ی واهاپرسشاند و یا در کتاب به ی واگرا طرح کردههاپرسش

اجتماعی -با وضعیت اقتصادی کودکان خصوص برایهواگرا باجتماعی بیشتر نمود داشت. پرسش 

تری دارند و از مناطق محروم هستند بسیار مفید است. زیرا تمام تر که عمدتا عزت نفس پایینپایین

له شما به آنان بگوید: بمعلم اینکه  ؛دنپشتیبانی شوالاذهانی د از طریق رابطه بیننتوانها میپاسخ

 دنکنتری را طلب میهای طولانی. از طرفی سوالات واگرا پاسخ(2010)اورلیچ و همکاران،  توانیدمی

د که خود با خلاقیت اجتماعی در ارتباط است. از طرفی نکنهای متکثری را ایجاد میو نیز پاسخ

به خلاقیت  توانندگرفتن مفروضات و تاکید بر پیامدهای قصد نشده می ی واگرا با به چالشهاپرسش

 تاکید دارند.  «6جواب»به جای « 5پاسخ»های نو کمک کنند زیرا سوالات واگرا بر ایدهو طرح 

                                                           
1. Robinson, Workman, & Freeburg 
2 .Stoycheva 
3 . Hofstede 

4. uncertainty avoidance 
5. response 
6. answer 
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مقوله سومی که از تجربه زیسته معلمان در خصوص خلاقیت اجتماعی به دست آمد بحث سبک 

 آموزشیهای گسترده در محیط طوربهای است که مرشدی واژه یا ۱یراهبرراهبری معلمان بود. 

این فرآیند نوعی (. 2003، 2)فولرتون شود و در یادگیری عملی نقش اساسی دارداستفاده می

تر را به عنوان تجربهکم افرادبه عنوان راهبر هدایت  معلمای است که به وسیله آن پذیری حرفهجامعه

نظیر است که برای افراد شرکتبی ای(. راهبری رابطه1991، 3)جاکوبی گیردبر عهده می انرهرو

ای یکدیگر سهیم شده و در ها و تجارب شخصی و حرفهآورد تا در مهارتکننده فرصتی فراهم می

یا انتقال  و تدریس، آموزش مهارت(. راهبری فراتر از 2000، 4)کمپبل و کمپبل طی آن رشد نمایند

دهد و هدف آن تسهیل و افزایش افزایش می انهایشمورد توانایی د رهرو را دراعتما و استاطلاعات 

چنین رویکردی زمینه همدلی را  (.3200، 5)آلن استیک رابطه متقابل  یادگیری، رشد و بالندگی در

دیگر و سهیم شدن در عواطف و احساسات دیگری است. با سازد که به معنای درک همفراهم می

تجربیات معلمان دوره ابتدایی، نقش همدلانه رابطه معلم و شاگرد در سبک راهبری توجه به نظرات و 

وانند تزیرا معلم و شاگرد در ارتباط صمیمانه می شودمنجر به بسط مشارکت و خلاقیت اجتماعی می

و به چالش بگیرند که خود این امر کمک کننده به  کنند های مختلف موضوعات را بررسیاز جنبه

بندی کردن راهبری به دو الگوی راهبری نکته مهم این مقوله، دسته یت اجتماعی است.بسط خلاق

توان به خلاقیت جمعی ینکه با الگوی راهبری مشارکتی میاقتدارگرایانه و راهبری مشارکتی بود و ا

-علممبندی جدید منبعث از سبک رقابتی نظام تربیتی و نیز سبک یک طرفه شاید این دسته رسید.

شاگرد باشد که به رغم دموکراتیک و مثبت بودن مفهوم راهبری، همچنان در عمل شاهد پیاده شدن 

 سبک اقتدارگرایانه و منفی آن هستیم.

 تماعیخلاقیت اج مقوله چهارم یعنی نشر اجتماعی دانش و تاکید بر اصل مشارکت به عنوان زمینه

ند در یک توانکه بر اساس آن کودکان می تاسویگوتسکی منطقه تقریبی رشد  مبتنی بر نظریه

به سطوح بالاتر شناختی دست یابند. از طرفی، اصل مشارکت منجر به بلوغ اجتماعی مشارکت جمعی 

نشان داده است از طرفی، مطالعات  اتیک است.کرساز یک جامعه مشارکتی و دموشود که زمینهنیز می

رک های مشتو تلاشدها وشنوگفتها، نقدهای علمی و هنری از تفکر مشترک، که بسیاری از نوآوری

 وبسترگاه این گفت تجربه مشارکت جمعی و  به عنوان اولین ابتدایی دورهشود و افراد ظاهر می

تواند میان (. این درحالی است که این گفت و شنود می2005 ،6فیشر) ستا اهو همکاریها شنود

، 7برتونآموزان باشد )اندیشی دانشبا یکدیگر و یا در غالب هم آموز یا میان معلمانمعلم و دانش

                                                           
1. mentoring 
2. Fullerton 
3. Jacobi 
4. Campbell & Campbell 
5. Allen 
6. Fischer 
7. Burton 
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وسیله درک روابط میان افراد و دنیای اطرافشان، و درک ه (. در واقع فهم یک فعالیت خلاقانه، ب2010

خاطر مشکلات اجتماعی جدید بنابراین، به . (2000، شر)فی شودان افراد و دیگران، میسر میروابط می

های جدیدی همچون مند سرمایهو رو به افزایش، افراد جامعه در عصر حاضر و برای آینده نیاز

واسطه جو باز ه خلاقیت ب(. تحقیقات نشان داده است که 2017 ،1نیسن) سرمایه اجتماعی هستند

پرورش اکتساب و  قابلنقش راهبری معلم  ی واگرا وهاپرسشکلاس درس، گشوده ذهنی معلم، 

معی کودکان است و این تجربه جو مهمترین از این رو، دوره ابتدایی اولین  (.0201، 2)چنگاست 

 ماعتو حرکت از جریزی یک جامعه دموکراتیک و پایهمغتنم برای پرورش خلاقیت  فرصتی بسیار

 است.  مشارکتی به جامعه ایبیلهق

ی نظام )فرهنگ رقابت و عمل )مباحث حوزه خلاقیت اجتماعی( بر اساس دیالکتیک نظر بنابراین،

که در مقام نظر، ضمن بازنگری در اسناد بالادستی مانند سند برنامه گردد پیشنهاد می ایران( تربیتی

گاه در دانش عمل مباحث خلاقیت اجتماعیمقام در تاکید و اجتماعی  بسط خلاقیت بردرسی ملی 

شایان ذکر است که پژوهش حاضر، با شود.  اجراییزمینه اجتماعی تدریس  واسطهه بفرهنگیان 

روش پدیدارشناسی توصیفی انجام شده است و لازم است در تعمیم نتایج جوانب احتیاط را رعایت 

 نمود.

 

 نابعم

 الف. فارسی

 . ترجمه مسعود علیا. تهران: انتشارات ققنوس.بشر وضع(. 1389/ 1998آرنت، هانا. )

 ،دبستانیرشد آموزش پیش. دبستانیخلاقیت اجتماعی در کودکان پیش(. 1392البرزی، محبوبه. )

19(4)، 10-13. 

گری کودکان با واسطه لاقیت اجتماعی دررابطه ادراک از والدین و خ(. 1393البرزی، محبوبه. )

 .81-61 ،(3)2 ،مطالعات آموزش و یادگیری. باورهای انگیزشی در روابط دوستانه

ت اجتماعی در کودکان با واسطهقینگرش به خلاقیت و خلا بررسی رابطه(. 1394) البرزی، محبوبه.

 .30-19 ،(2)6 ،های آموزش و یادگیریوهشپژ. گری هسته کنترل

 نشر نی. :عباس باقری. تهران :. ترجمههای دانایی و نادانیسرچشمه(. 1379/ 2002پوپر، کارل. )

و  تبیین چهارچوب مفهومی خلاقیت اجتماعی(. 1397زاده، بهناز. )زاده، راضیه و امینرضابیگی

 .18-5 ،(2)12 ،هویت شهر. کاربست آن در نظریه شهر خلاق

                                                           
1. Nissen 
2. Cheng 
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English Abstract 

 

The Lived Experiences of Elementary School Teachers 

about Cultivation of Social Creativity: A Phenomenology 

Study 

 

Fatemeh Izadifard*, Nasser Noshadi**, Ali Taghvaeinia*** 

 
The aim of any education system is to develop learners' creativity and elementary school 

is the place where the early social experiences are formed. Elementary school can be a 

potentially great opportunity for developing social creativity and the role of elementary 

school teacher in stimulating and encouraging social creativity cannot be ignored. 

Considering this, investigating teachers' lived experiences can improve our understanding 

of how to improve students' social creativity and overcome barriers against it. Therefore, 

the aim of this study is to gain a phenomenological understanding of elementary school 

teacher's lived experiences about cultivation of social creativity in students. In line with 

this, a qualitative research approach and a phenomenological research design were used 

to conduct this study. Accordingly, 14 teachers with at least 10 years of teaching 

experience were selected from among elementary school teachers in Shiraz. Participants 

were then semi-structurally interviewed via telephone. The interviews were next analyzed 

by doing a thematic analysis and using Colizzi's seven-step method. After thematic 

extraction and classification, four main categories, namely student characteristics, 

divergent questions, teacher-student relationship style, and knowledge sharing, and eight 

sub-categories, namely perseverance, curiosity, openness to experience, tolerance for 

ambiguity, divergent questions in textbook,  teacher’s divergent questions, mentoring 
style, and the participation principle, were identified. Based on the findings of this study, 

it can be concluded that teachers' experiences can be useful for developing students' social 

creativity and overcoming the passive approaches to knowledge acquisition. Considering 

the dialectic of social creativity and with regard to the competitive education system of 

Iran, it can be theoretically recommended that upstream documents, such as the country's 

National Curriculum Document, be revised and focus be placed on the development of 

social creativity in students. Practically considering, too, some courses should be devoted 

to improving students' social creativity in teacher training centers.   
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