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 Background and Purpose: Academic conscientiousness is the best predictor of personality for 

professional, educational, and academic performance. Therefore, the purpose of this study is to 

provide a model of academic conscientiousness based on social adequacy through the mediation of 

academic engagement in female high school students. 

Method: The method of this research was descriptive-correlational modeling of structural equations. 

The statistical population includes all-female high school students in Bukan County (N = 1400) who 

were studying in the 2019-2020 academic year. The sampling method was multi-stage cluster. The 

sample size was 300 participants. For data collection, McIlroy and Banting’s Academic 

Conscientiousness Questionnaire (2002), Academic Adequacy Questionnaire (Felner et a, 1990), and 

Fredricks, Blumenfeld, and Pari’s School Engagement Questionnaire (2004) were used as assessment 
tools. Data analysis was performed by Pearson’s correlation method and structural equation modeling 

by using the SPSS 23 software and LISREL 8.8. 

Results: Findings showed that the direct path of social adequacy to academic conscientiousness (β = 
0.45, p <0.001), academic engagement to academic conscientiousness (β = 0.60, p <0.001), academic 
engagement to social adequacy (β = 0.63, p <0.001) and the indirect path of social adequacy to 
academic conscientiousness mediated by academic engagement (β = 0.42, p <0.001) were positive 
and significant. Fit indices equal to CFI = 0.97, NFI = 0.95, FIFI = 0.93, AGFI = 0.90, RMSEA = 

0.074, p = 0.001, which shows that the assumed model had a relatively good fit with the data. 

Conclusion: Based on the results obtained, social adequacy was directly and indirectly related to 

academic conscientiousness through academic engagement, and social adequacy and academic 

engagement can be a good predictor of academic conscientiousness. The results of this study contain 

important practical implications for improving students' academic conscientiousness. 
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Extended Abstract 

Introduction 
Academic life is one of the most influential periods of a 

person's life. It leads to fruitful education and learning (1). 

Nowadays, the academic achievement of students in the school 

environment depends on their level of academic 

conscientiousness. Dutifulness is a subset of conscientiousness 

that is one of the five big factors of personality traits (2). 

Conscientiousness is a considerable predictor of personality for 

occupational, educational, and academic performance (3, 4). 

Conscientiousness is an internal factor that controls human 

behaviors and thought (5). One of the variables associated with 

academic conscientiousness is social adequacy. Social 

adequacy is of particular importance during adolescence; 

because this period is accompanied by physiological changes 

and physical maturity on the one hand, and on the other hand, 

adolescents face unprecedented challenges in their social 

environment (12). Social adequacy is a series of abilities that 

lead to construct socializing and beneficial relationships, 

friendship, and intimacy with peer groups. Social adequacy is a 

concept that helps children to manage different situations (13). 

Academic engagement probably plays a mediating role in the 

relationship of social adequacy and academic 

conscientiousness. The academic engagement interestingly is a 

scope of research in recent years. Academic enthusiasm refers 

to the amount of energy expended in doing academic work and 

the effectiveness and efficiency that results (22). What is 

certain is that paying attention to the variables affecting 

academic conscientiousness, such as social adequacy and 

academic engagement in students, will lead to the excellence 
of students' performance and, consequently, the improvement 

of the educational system. Therefore, conducting this research 

can lead to more knowledge of the variables affecting academic 

achievement and ultimately increase student performance. 

According to the basic role of students lack of academic 

conscientiousness of students can lead to many problems for 

both school and students. Therefore, the purpose of this study 

is to provide a model of academic conscientiousness based on 

social adequacy through the mediation of academic 

engagement in female high school students. 

Method 
The method of this research was descriptive-correlational 

modeling of structural equations. The statistical population 

includes all-female high school students in Bukan County (N = 

1400) who were studying in the 2019-2020 academic year. The 

sampling method was multi-stage cluster. The sample size was 

300 participants. In this way, Bukan city (West Azerbaijan 

Province) initially is divided into five parts north, south, east, 

west, and center and then two schools from each region, and 

from each school, one of the grades is randomly selected, and 

in each grade 1 class, a total of ten classes was selected. Since 

the minimum sample size for modeling research is 300 people 

(32). Therefore, 320 questionnaires were collected and due to 

the distortion and non-response of some of the questionnaires, 

the number of questionnaires reached 300. For data collection, 

McIlroy and Banting’s Academic Conscientiousness 
Questionnaire (7), Felner et al. academic adequacy 

questionnaire (16), and Fredricks, Blumenfeld, and Pari’s 
school engagement questionnaire (24) were used as assessment 

tools. It should be noted that the validated version of these tests 

in Iran has been used to conduct this research. Data analysis 

was performed by Pearson’s correlation method and structural 
equation modeling by using the SPSS 23 software and LISREL 

8.8. 

Results 
Before data analysis, the default normality was checked based 

on the Kolmogorov-Smirnov test, and the data were assumed 

to be normal. The mean age and standard deviation of the age 

for female students were 1.74. 16.34, respectively. The results 

showed that there is a positive and significant correlation 

between all components of research variables. All components 

of research are significant at the level of 0.01 and the direct path 

of social adequacy to academic conscientiousness (β = 0.45, p 
<0.001), Academic enthusiasm to academic conscientiousness 

(β = 0.60, p <0.001), academic engagement to social adequacy 
(β = 0.63, p <0.001) and Indirect path of social adequacy to 
academic conscientiousness mediated by academic 

engagement (Β = 0.42, p <0.001) was positive and significant. 
Fit indices equal to CFI = 0.97, NFI = 0.95, FIFI = 0.93, AGFI 

= 0.90, RMSEA = 0.074, p = 0.01, which shows that the 

assumed model had a relatively good fit with the data. 

Conclusion 
The results showed that the proposed model fits well with the 

data collected from female high school students. The results 

also showed there are significant relationships between 

academic conscientiousness and social adequacy and academic 

engagement. Analysis of structural relationships illustrated that 

social adequacy and academic engagement directly and 

significantly had effects on the students' academic 

conscientiousness. The findings of this study were consistent 

with the results (9-11) which also showed that there is a 

relationship between academic conscientiousness and social 

adequacy and students' academic engagement. Explaining the 

finding that social adequacy can predict academic 

conscientiousness, it can be said that social adequacy improves 

students' adaptive behavior, communication, life, and social 

skills. Social adequacy is a technique thst people learn to 

improve their competency while being able to interact 

appropriately in different situations. Social adequacy includes 

the ability of individuals to act in a way and manner appropriate 

to age and cognitive ability, including factors such as self-

awareness, social awareness, self-management, 

communication and interaction skills, and decision-making 

responsibility (31). 
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In the present study, the use of self-assessment tools has 

limited the generalization and inference of results. Other 

limitations of the research include the location and scope of the 

research in Bukan city and public schools. It is suggested that a 

study be conducted on students of different age groups, various 

levels of education, in different cities. It is also suggested that 

in future research, the role of contextual variables (subject age, 

place of residence, parental income, gender, etc.) be considered 

as a moderating variable.  
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پژوهشیمقاله 

 مدل ساختاری وجدان تحصیلی بر اساس کفایت اجتماعی با نقش میانجی اشتیاق تحصیلی 
 

 4، محمد آرمند3، مسعود نجاری2*، نظام هاشمی1روژینا احمدپور
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 دانشگاه علمي كاربردي، بوكان، ايرانمركز بوكان، شناسي تربيتي، دكتراي روان. 3

 )سمت(، تهران، ايران علوم انساني هتحقيق و توسع ه، پژوهشكديريزي درسدانشيار گروه برنامه. 4
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 23/12/1311دريافت شده: 

 11/13/1411پذيرفته شده: 

 31/11/1411منتشر شده: 

دين ترتيب . باســت يليو تحصــ ي،آموزشــ ي،عملكرد شــ ل يبرا يتشــ صــ هايكنندهبينيپيش از يكي يليتحصــ وجدان زمینه و هدف: 

آموزان هدف ارائه مدل سـاتتاري وجدان تحصـيلي بر اسـاف كفايت اجتماعي با نقش مياناي اشتياق تحصيلي در دانش پژوهش حاضـر با

 دتتر اناام شد. 

 ترآموزان دتمعادلات ساتتاري بود. جامعه آماري پژوهش شامل تمامي دانش يابيروش پژوهش توصيفي از نوع همبستگي و مدل روش:

آموز به دانش 311اي تعداد گيري توشهكه با استفاده از روش نمونه بود 1311-11 تحصيلي سـال در بوكان شـهرسـتان متوسـهه دوم دوره

( و 1111) همكاران و فلنر اجتماعي كفايت ،(2112) بانتينگ و ايلروي مک تحصــيلي وجدان هايپرســشــنامه. شــدند عنوان نمونه انت اب

ها با روش همبســتگي پيرســون و ها اســتفاده شــدند. تحليل دادهآوري دادهبراي جمع (2114)پاري  و فردريكز، بلومنفيلد تحصــيلي اشــتياق

 اناام شد.  LISREL 1/1و  SPSS 23يابي معادلات ساتتاري و با استفاده از نرم افزار مدل

ــان داد كه يافته ها:یافته ــتقيا كفايت اجتماعي به وجدان تحصــيلي )ها نش ــير مس ــتياق تحصــيلي به وجدان (، =p<44/1β ,111/1مس اش

مسير غيرمستقيا كفايت اجتماعي به (، و =p<13/1β ,111/1(، اشـتياق تحصـيلي به كفايت اجتماعي )=p<11/1β ,111/1تحصـيلي )

، =CFI 19/1هاي برازش برابر با شاتص ( مثبت و معنادار بود.=p< 42/1β ,111/1)گري اشـتياق تحصـيلي وجدان تحصـيلي با مياناي

14/1NFI=  ،13/1IFI=  ،11/1AGFI=  ،194/1RMSEA=  ،11/1p=  ها دهد مدل مفروض با دادهبه دســـت آمد كه نشـــان مي

 برازش نسبتاً مهلوبي دارد.

ري اشــتياق گبر اســاف نتايب به دســت آمده كفايت اجتماعي ها به صــورت مســتقيا و ها به صــورت غيرمســتقيا با مياناي گیری:نتیجه

موزان آ. نتايب اين پژوهش حاوي تلويحات كاربردي مهمي براي ارتقاي وجدان تحصيلي دانشتحصيلي در ارتباط استبا وجدان تحصيلي 

 در مدارف است.
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 مقدمه
 و تربيت بر كه است فرد زندگي هايدوره ترينمها از 1تحصيلي زندگي

 روزانه زنــدگي در. گــذاردمي اثر آميزموفقيــت و ثمرب ش يـادگيري

 ينا تاص فشارهاي و موانع ها،كشاكش انواع با آموزاندانش تحصـيلي،

 رد تود به اعتماد تهديد تنيدگي، ســهو  ضــعي ، نمرات جمله از دوره

ـــوندمي مواجه غيره و انگيزش كاهش عملكرد، نتياـه امروزه (. 1) ش

ـــيلي دانش ـــرفـت تحص  آموزان در محيط مـدارف، بـه ميزان وجدانپيش

ـــتگي دارد. وهيفه 2تحصـــيلي هاي وجدان ماموعهمداري از زيرآنان بس

(. 2شود )اسـت كه جز  پنب عامل بزر  صـفات ش صيتي محسوب مي

بيني كننده شـ صيت براي عملكرد ش لي، آموزشي، وجدان بهترين پيش

(. در واقع وجدان يک عامل دروني اســـت كه 4و 3و تحصـــيلي اســـت )

( و نيرويي اســت كه 4دهد )حت كنترل قرار مياعمال و افكار انســان را ت

كنـد برتي رفتـارهاي معهوف به هدف را اناام دهد و فرد را متعهـد مي

 مگراه سازنده، رفتار يک دهيهاي متفاوت را براي شـكلافكار و سـليقه

 دلمع كنند،مي تلاش ترســ ت بالا، وجدان ويژگي با افرادي(. 1) ســازد

 العكسو ب دارند تريسازنده اجتماعي املاتتع همچنين و بالاتر تحصـيلي

ــعيفي عملكردي پايين، وجدان ويژگي با افراد ــيل در ض  از ارك و تحص

 از كه آموزانيدانش است داده نشـان هاپژوهش(. 9) دهندمي نشـان تود

 را همدرســ به طور معمول تكالي  برتوردارند بالايي تحصــيلي وجدان

ـــتري جديت با و كامل ـــرفت با ويژگي اين و دهندمي اناام بيش  پيش

 (. 1) است ارتباط در تحصيلي

كه  افتنددري ابوالمعالي و اص رنژادفريد حسينيان، فهين، در پژوهشـي

ـــرمــايــه  وجــدان تحصـــيلي بــه عنوان مت ير ميــاناي در ارتبــاط بين س

(. كيا، 1شـناتتي و فرسـودگي تحصيلي اثر منفي و معناداري دارد )روان

اي هتواند موفقيتنشان دادند كه وجدان تحصيلي ميهانگ و سانگ نيز 

(. فضلي و فولادچنگ نيز در مهالعه تود 11بيني كند )دانشگاهي را پيش

يري گنشـان دادند وجدان تحصـيلي به طور مستقيا و با افزايش دو جهت

                                                            
1. Academic life 

2. Academic conscientiousness 

3. Social adequacy 

4. Feeling satisfied 

5. Feeling competent 

6. Feeling of self-efficacy 

7. Feeling the impact 

8. Feeling confident 

9. Ability to make decisions 

لي را تواند فرسودگي تحصيهدف تسلط گرايشي و عملكرد گرايشي مي

فزايش هــدف عملكرد اجتنــابي بــه افزايش كــاهش دهــد و همچنين بــا ا

(. يكي از مت يرهاي مرتبط با وجدان 11) فرســـودگي تحصـــيلي بيناامد

اجتماعي در دوران نوجواني  اســت. كفايت 3اجتماعي تحصــيلي، كفايت

ـــو بــا از اهميـت ويژه ـــتی زيرا كــه اين دوره از يــک س اي برتوردار اس

ان از سوي ديگر نوجوان ت ييرات فيزيولوژي و بلوغ جسمي همراه است و

(. 12) شــوندهاي جديدي در محيط اجتماعي تود مواجه ميبا كشــاكش

ها اســـت كه باعه به وجودآمدن اي از تواناييكفايت اجتماعي ماموعه

شود و گسترش دوستي و صميميت با گروه روابط اجتماعي و مفيدي مي

ه ي اســت كه بهمســالان را به دنبال دارد. در واقع كفايت اجتماعي مفهوم

ند كهـاي م تل  كمک فراواني ميكودكـان براي اداره كردن موقعيـت

 در كه اســت فرد رواني مها حالات برگيرنده در اجتماعي (. كفايت13)

ــاف پنب ــه احس ــودمي تلاص ــاف: ش ــايت احس ــاف  ،4تود از رض احس

 و ،1اعتماد احساف ،9تأثير احساف ،1تودكارآمدي احساف ،4شـايستگي

اجتماعي پايه و اسـاسي علاوه بر اين كفايت (. 14) 1گيريتصـميا توانايي

ـــترش دامنـه اي از پيـامـدهاي مهلوب مانند اعتماد به تود، رفاه براي گس

ــتوليت ــتي، مس ــط گروهاجتماعي، كيفيت دوس هاي پذيري، پذيرش توس

 چهار اجتماعي (. كفايت14هاي شــ لي اســت )همســالان، و شــايســتگي

ـــنـاتتي هـايمهـارت مؤلفـه  هايمهارت ، 11رفتاري هـايمهـارت ، 11ش

(. افرادي كه 11) شــودمي شــامل را 13انگيزشــي هايمهارت ، و12هيااني

كفايت اجتماعي بالايي دارند در پاسخ دادن و كنارآمدن با شرايط جديد 

 تود مهالعه آلبينا در و ويســـوالدا (. ســـارون،19ترند )آور موفقو تنش

ــا اجتمــاعي كفــايــت كــه دريــافتنــد  و يــادگيري م تل  هــايجنبــه ب

ــازش ــه در يافتگيس ــياري از مهالعات ديگر 11) دارد ارتباط مدرس (. بس

و اضهراب  14دهند كه كفايت اجتماعي در صــميميت اجتماعينشـان مي

ــافــتــگــي اجــتــمــاعي(، ســــازش11) 14اجـتـمــاعــي ( و عملكرد 21) 11ي

 ( نقش دارد.21)19تحصيلي

10. Cognitive skills 

11. Behavioral skills 

12. Emotional skills 

13. Motivational skills 

14. Social intimacy 

15. Social anxiety 

16. Social adjustment 

17. Academic performance 
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قش ن تحصـــيلي وجدان و اجتماعي كفايت بين تواندمي كه عاملي 

 چند در كه تحصيلي اشتياق. است 1تحصـيلي اشـتياق مياناي را ايفا كند،

 گرنمثبت شناسيروان حوزه در بوده، پژوهشـگران توجه مورد اتير سـال

ــازه به .مهر  اســت ــده صــرف انرژي ميزان اين س  اناام براي فراگير ش

 شودمي اطلاق آن از حاصـل كارايي و اثرب شـي و تحصـيلي هايفعاليت

ــرمايه رواني دانش(. 22) ــتياق تحصــيلي را س آموزان و تلاش در واقع، اش

ها و تمايل به ارتقاي ســه  مســتقيا آنها براي يادگيري و كســب مهارت

ـــاركت مؤثر در فعاليتهـا تعري  كردهموفقيـت ـــبب مش اي هانـد كه س

درسه، ميافتگي با فرهنگ هاي كلاسي، سازشمدرسه، شركت در فعاليت

(. فردريكز، 23شود )آموزان ميو ارتباط مناسـب با معلمان و سـاير دانش

بلومنفيلد و پاريس اشـتياق تحصـيلي را شامل بعد رفتار )رفتارهاي مثبت، 

رســي برنامه دهاي فوقپرداتتن به تكالي  درســي، مشــاركت در فعاليت

موز(، آاجتماعي و پيشرفت دانش -يافتگي روانيمدرسه مفيد براي سازش

آموز به مدرسه( هاي دانشعاطفي )احساسات، علايق، ادراكات، و نگرش

آموزان در يادگيري و كاربرد شناتتي دانشو شناتتي )نيروگذاري روان

ـــتياق (. دانش24دانند )راهبردهـاي تودتنظيمي آنهـا( مي آموزاني كه اش

ات با عتحصـيلي بالاتري دارند، توجه و تمركز بيشتري بر مسائل و موضو

د، از دهنهدف يادگيري دارند، به مقررات مدرسـه تعهد بيشتري نشان مي

ا هكنند و در آزموننايافته و نامهلوب اجتناب مياناام رفتارهاي ســـازش

عملكرد بهتري دارند. در مقابل، فقدان اشــتياق تحصــيلي پيامدهاي جدي 

ـــه، تمايل به رفتارهاي انحرافي، ـــرفت نكردن در مدرس هر و ت مانند پيش

(. فهين، حســـينيان، اصـــ رنژاد فريد و 24ترک تحصـــيل را در پي دارد )

ماعي حل مستله اجتمهارت اي دريافتند كه ابوالمعالي الحسيني در مهالعه

لاوه بر اين ع .شناتتي بر فرسودگي تحصيلي اثر منفي داردو سرمايه روان

ـــيلي به عنوان مت ير مياناي در رابهاثر منفي كمـک بين حل  هطلبي تحص

ــيد ــتله اجتماعي و فرســودگي تحصــيلي نيز به تأييد رس (. همچنين 1) مس

در پژوهش تود نشــان دادند كه  درتاج و دلاور اســدزاده، علمي، جوادي

 اثر تحصيلي اشتياق بر آفرينتحول تدريس و 2تحصـيلي تودكارآمدي

ـــتقيا  تدريس و تحصـــيلي دارندی تودكارآمدي معنادار و مثبت مس

 اثر تحصــيلي اشــتياق بر تحصــيلي ســرزندگي طريق از آفرينتحول

ــتقيا ــرزندگي و معنادار مثبت غيرمس ــيلي دارندی س  مثبت به طور تحص

                                                            
1. Academic engagement 

 تحصيلي ماموع سرزندگي كندی و درمي بينيپيش را تحصيلي اشـتياق

 تحصــيلي اشـتياق آفرين، وتحول تدريس تحصــيلي، تودكارآمدي بين

 پژوهش در ســالمالورو و يوپاديايا (.21) دارد مياناي نقش دانشــاويان،

 و درف كلاف جوّ بين تواندتحصيلي مي اشـتياق كه كردند گزارش تود

هاي (. همچنين در پژوهش29اي ايفا كند )تحصيلي نقش واسهه بهزيستي

 أكيد شده استمدرسه ت بهزيستي با تحصيلي اشتياق بين م تل  بر رابهه

(21-31.) 

 زاوجدان تحصــيلي اثرگذار بر  يرهايبه مت  توجهمســلا اســت  آنچه

 شــدر نهيزم آموزان،دانش در تحصــيلي ياقو اشــت اجتماعي كفايتجمله 

 هدتوابه دنبال  را يآموزش نظامو به تبع آن رشـد  آموزاندانش عملكرد

 يرهاي مت شــتريبه شــناتت ب توانديم پژوهش نيا اناامدر نتياه . داشــت

 موزانآعملكرد دانش شيافزا تيو در نها يليتحصــ تيموفق بر اثرگذار

 آموزان به عنوان حلقهبه نقش اساسي دانش توجه با همچنين، .دشـو منار

ـــلي ـــعــه اص ـــور، كمبود يــا عــدم وجــدان تحصـــيلي  توس آموزش كش

ـــكلــات فراواني را ميآموزان، بــدرفتــاريدانش ها براي توانــد هــا و مش

ـــه و ها براي دانش ـــد. بنابراين اناام مـدرس ـــته باش آموزان به دنبال داش

هايي به منظور شـناسـايي مت يرهاي تأثيرگذار بر وجدان تحصيلي پژوهش

ــيلي دانشدانش ــي و تحص آموزان آموزان جهت ارتقاي عملكرد آموزش

رســـد. بنابراين هدف از اناام اين پژوهش ارائه مدل ضـــروري به نظر مي

ـــاف كفـايت اجتماعي با مياناي ـــتياقوجـدان تحصـــيلي بر اس  گري اش

 اساف مدل ينهم برآموزان دتتر دوره متوسهه است. تحصـيلي در دانش

 شود.پيشنهاد مي 1ت نمودار پژوهش به صور يمفهوم

 پژوهش مفهومی مدل: 1نمودار 

 

 

2. Academic self-efficacy 

 جدان تحصيليو

 كفايت اجتماعي

 تحصيلي اشتياق



 نروژينا احمدپور و همكارا                                            مدل ساتتاري وجدان تحصيلي بر اساف كفايت اجتماعي با نقش مياناي اشتياق تحصيلي                                 

113 

ره 
دو
ک، 
ود
 ك
ان
رو
ت 
لام
 س
مه
لنا
ص
ف

1
ره 
ما
 ش
،

2 ،
ان
ست
تاب

 
14
11

 

  

  روش

 -فييپژوهش توصـ ينروش ا: کنندگان( طرح پژوهش و شرکتالف

شــامل  ي. جامعه آماربود ســاتتاري معادلات يابيمدلاز نوع  يهمبســتگ

ــتان بوكان دتترآموزان دانش تمامي ــهرس ــهه ش ــتان  دوره دوم متوس )اس

ـــبود  (1411تعداد:) آذرباياان غربي( ـــال تحص  1311-11 يليكه در س

 روش زا اســتفاده با يآمار نمونه انت اب يبرابودند.  يلمشــ ول به تحصــ

ـــه يريگنمونه  آموزدانش 311 برابر نمونهحاا  ياچندمرحله ياتوش

قسمت شمال،  4صـورت كه ابتدا شــهرستان بوكان به  نيانت اب شـد. بد

 و ،مدرسه دوو سپس از هر منهقه  ،ايو مركز تقسـ ،جنوب، شـرق، غرب

 لافك يک هيو در هر پا ها،هيپا از يكي يتصادف صورت به  مدرسهاز هر 

ـــد انت ابجمعـاً ده كلاف و   يكه حداقل حاا نمونه برا ييآناا از. ش

ــنهاد نفر 311 يابيمدل هايپژوهش ــده پيش ــت  ش  321 ينبنابرا ،(32)اس

 دهيپاســخم دوش بودن و عدم  يلشــد كه به دل آوريجمعپرســشــنامه 

 .يدرســ 311به  يمورد بررســ نمونه نهايي تعداد ها،پرســشــنامه از تعدادي

برتورداري از هوش بهناار : از بودند عبارت پژوهش به ورود يهاملاک

ــركت يبرا كامل تيرضــاو   پژوهش از تروج ملاک و ،هشوپژ در ش

ست بر اساف نتايب به د .بود هاپرسشنامه كامل و قيدق ليتكم عدم شـامل

درصــد( از افراد نمونه مربوط به پايه دها،  11/34آموز )دانش 119آمده 

آموز دانش 11مربوط به پايه يازدها، و آموز درصــد( دانش 33/34) 113

 درصد( مربوط به پايه دوازدها بودند.  31)

 ابزار( ب

 يبررس پرسـشـنامه نيا نيتدو از هدف :1يليتحصـ وجدان پرسـشـنامه. 1

 و يلرويامک توســط كه اســت آموزاندانش در ياتلاق وجدان زانيم

 يگذارنمره وهيش. است هيگو 1 شامل و شده هيته 2112 سال در2 نگيبانت

 كاملاً) 9 تا( م الفا كاملاً)1 از يادرجه 9 افيمق از اســـتفاده با آزمون

. است ريمت  13 تا 1 نيب پرسشنامه نمرات دامنه. شوديم دهيسـنا( موافقا

ــنامه نمره حداكثر و 1 نمره حداقل ــش  نگينتيبا و يلرويا. اســت 13 پرس

ه ب 11/1 كرونباخ يآلفا روش از اســتفاده با را پرســشــنامه اعتبار بيضــر

 اندكرده گزارش 34/1 را پرسشنامه نيا همزمان ييروا و اندآورده دسـت

                                                            
1. Academic conscientiousness questionnaire 

2. McIllory & Bunting 

3. Social adequacy questionnaire 

4. Felner 

5. Academic engagement questionnaire 

 است شده محاسبه 13/1 كرونباخ يآلفا مقدار زين حاضر پژوهش در(. 9)

 .و روايي پرسشنامه با نظرتواهي از مت صصان مورد تأييد قرار گرفت

 و 4فلنر هينظر اســاف بر پرســشــنامه نيا :3ياجتماع تيكفا پرســشــنامه. 2

 هيته ياجتماع تيكفا زانيم ســناش هدف با و 1111 ســال در همكاران

 مهارت ،يشــناتت مهارت افيمق چهار و هيگو 49 شــامل كه اســت شــده

 وهيشـــ. شـــوديم ايتقســـ يزشـــيانگ هيآما و ي،اانيه تيكفا ،يرفتار

ـــتفاده با آزمون يگذارنمره  كاملاً ) 1 از يادرجه 9 افيمق کي از اس

ــنا( موافقا كاملاً) 9 تا( افم ال ــناتت مهارت افيمق. شــوديم دهيس  يش

 يرفتار مهارت افيمق نمره، 21 حداكثر و نمره 3 حداقل و هيگو 3 شامل

 ياانيه تيكفا افيمق نمره، 249 حداكثر و 34 حداقل و هيگو 34 شامل

ـــامـل  هيآما افيمق و ،مرهن 21 حداكثر و مرهن 3 حداقل و هيـگو 3 ش

(. 11)اسـت  نمره 41 حداكثر و مرهن 9 حداقل و هيگو 9 شـامل يزشـيانگ

 با نآ اعتبار بيضــر كه شــده يابيهناار نيپرند توســط پرســشــنامه نيا

 آن ييروا نيهمچن و شده گزارش 11/1 كرونباخ يآلفا روش از استفاده

 يبردارمونهن تيكفا مقدار كه شده دأييت يعامل ليتحل روش از استفاده با

 يآلفا مقدار زين حاضــر پژوهش در .(33) اســت شــده گزارش 12/1 آن

ـــنـاتتي ) هـاي مهـارتبراي مؤلفـه كرونبـاخ رفتاري  مهـارت (،94/1ش

 شــده محاســبه( 99/1انگيزشــي ) آمايه و (12/1هيااني ) كفايت (،93/1)

و روايي صوري و محتوايي پرسشنامه با نظرتواهي از مت صصان به  است

 صورت كيفي مورد تأييد قرار گرفته است.

 همكاران و 1فردريكز توسط پرسشنامه اين :4تحصيلي اشتياق . پرسشنامه3

 ستا شده تدوين تحصيلي اشتياق ميزان سناش هدف با و 2114 سال در

 ،(11 تا 4) 1عاطفي ،(4 تا 1) 9رفتاري مقيافترده سه و گويه 14 داراي و

 تا 1 نمرات داراي هاگويه از كدام هر پاسخ. است( 14 تا 11) 1شناتتي و

 و نمره حداكثر و حداقل شود. مي شامل را هميشه تا هرگز از كه است 4

ــنامه كل در برش نقهه ــش ــتياق پرس  44 و 94 ،14 ترتيب به تحصــيلي اش

 و كا تحصيلي اشتياق دهندهپرسـشـنامه نشـاندر اين  ترپايين نمره. اسـت

 مكارانه و فردريكز. است زياد تحصـيلي اشـتياق دهندهنشـان بالاتر نمره

 11/1 كرونباخ آلفاي روش طريق از را پرســشــنامه اين اعتبار ضــريب

6. Fredricks 

7. Behavioral 

8. Emotional 

9. Cognitive 
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ــازندگان تأييد كرده گزارش ــط س ــازه و محتوايي نيز توس اند و روايي س

 طريق از ابزار اعتبار مقدار همكاران و عباسي پژوهش در .(24)شده است 

 حاضر پژوهش در و (34)است  شده گزارش 11/1 كرونباخ آلفاي روش

همچنين روايي  .اســـت شـــده محاســـبه 13/1 كرونباخ آلفاي مقدار نيز

صوري و محتوايي پرسشنامه با نظرتواهي از مت صصان به صورت كيفي 

 مورد تأييد قرار گرفته است.

 پرورش و آموزش ادارهلازم از  يماوزها افتيدربعد از اجرا:  ج( روش

ت ابتدا فهرســو انت اب نمونه،  مدارفبه  يمعرف جهت بوكان شــهرســتان

ــد.  ــتان مذكور اتذ ش ــهرس ــهه ش تمامي مدارف دتترانه دوره دوم متوس

اي و به شرحي كه در ب ش روش ارائه گيري توشهسـپس با روش نمونه

ـــده و  ـــد، افراد نمونه انت اب ش  با وو معلمان  مدارف رانيبا اجازه مدش

قرار آموزان دانش اريپژوهش در اتت ياههپرسـشنام ،هاكلاف در حضـور

هاي پژوهش پاسخ ها به پرســشنامهآموزان كلافو تمامي دانش شـدداده 

. جهت آوري شــده طور كامل جمعپرســشــنامه ب 311دادند كه در نهايت 

ه رابهه حسن يكنندگان، ضــمن برقرارركتمشـاو اعتماد  يجلب همكار

ـــد كه اط تاطر نانيبـه آنهـا اطم تواهد ماند.  يعات محرمانه باقلاداده ش

 نحوه هب مربوط ييابتدا حاتياز آنها تواسته شد كه ن ست توضهمچنين 

 دقت و لهحوص تيسپس با نهاها را مهالعه كرده، پرسشنامه به ييگوپاسخ

لازم . را بدون پاسخ نگذارند يالوس چيه و بپردازند آنها به ييگوپاسـخ به

 به ييگوخپاس نحوه درباره را يحاتيتوض پژوهشگر ابتدابه ذكر اسـت كه 

 هاداده تحليل براي. ارائه كردها پرسشنامه به ييگوزمان پاسخ و سوالات

 .رفت كار به معيار انحراف و ميانگين شامل توصيفي آمار هايشـاتص

و  يابي معادلات ساتتاريها با روش همبستگي پيرسون و مدلتحليل داده

 .اناام شد LISREL 1/1و  SPSS 23با استفاده از نرم افزار 

 هایافته

 ونآزم افبر اســـ بودن نرمال فرضپيش يها بررســـپيش از تحليل داده

رار ها برقو فرض نرمال بودن داده دش بررسـي اسـميرنوف -كالموگروف

يب آموزان دتتر به ترتبود. ميانگين سني و انحراف معيار سن براي دانش

ضرايب همبستگي، ميانگين و انحراف معيار، كمترين  بود. 34/11±94/1

ـــترين نمره مربوط بـه مت يرهاي پژوهش در جدول  گزارش  1نمره و بيش

 شده است.

 

 پژوهش یرهایمتغمربوط به  یهمبستگ بیضرا و ،رنفیاسم – لموگروفاکآزمون  جینتا ،یفیتوصهای شاخص: 1 جدول

 ریمتغ
 همبستگی ضرایب نف اسمیر – کالموگروف آمار توصیفی

 3 2 1 معنادری سطح Z هنیشیب نهیکم اریمع انحراف نیانگیم

   - 124/1 141/1 41 21 14/12 34/43 يليتحص وجدان

  - **149/1 194/1 424/1 211 113 23/11 41/231 ياجتماع تيكفا

 - **114/1 **944/1 114/1 322/1 44 11 32/11 41/31 يليتحص اقياشت

 11/1برابر با سه  معناداري 

 و ،ن رياسم – لموگروفاك بينتا ي،فيتوصـ آمارنتايب  1در جدول 

 با .گزارش شــده اســت پژوهش يرهايمت  به مربوط يهمبســتگ بيضــرا

ـــه  مقـدار بـه اينكـه توجـه ـــت آمده براي معناداري س  آزمون به دس

 اســت، 14/1 از تربزر  مت يرها همه براي رن ياســم – لموگروفاك

 هر دهدكه نشــان مي( P < 14/1) نيســت معنادار آماري لحاظ به بنابراين

ت و همبســتگي مثب نتايب نشــان داد كه نيهمچن. هســتند نرمال توزيع ســه

معنـاداري بين تمـامي مت يرهـاي وجدان تحصـــيلي، كفايت اجتماعي، و 

 اشتياق تحصيلي وجود دارد.
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 مقیاس های متغیرهای پژوهش: همبستگی بین خرده2جدول 

 انحراف معیار میانگین 7 6 5 4 3 2 1 متغیر

 34/1 14/19       - مهارت شناتتي .1

 49/11 11/194      - **411/1 مهارت رفتاري .2

 13/4 41/11     - **111/1 **111/1 كفايت هيااني .3

 19/9 14/31    - **931/1 **111/1 **419/1 آمايه انگيزشي .4

 11/4 49/11   - **142/1 **149/1 **949/1 **114/1 رفتاري .4

 11/4 21/14  - **113/1 **112/1 **144/1 **491/1 **411/1 عاطفي .1

 19/4 91/12 - **124/1 **912/1 **114/1 **122/1 **431/1 **421/1 شناتتي .9

 **11/1سه  معناداري برابر با 

ـــتگي مثبت و معناداري بين تمامي 2بـه نتايب جدول  بـا توجـه  همبس

 معنادار است. 11/1هاي مت يرهاي پژوهش وجود دارد كه در سه  مؤلفه

 پیشنهادی مدل برازندگی هایشاخص: 3جدول

 2X /df2X P RMSEA DF IFI CFI NFI AGFI های برازششاخص

 11/1 14/1 19/1 13/1 11 194/1 111/1 93/2 19/141 پيشنهاديمدل 

 

 برازندگي ارزيابي براي شــودمي مشــاهده 3جدول  در كه همان گونه

 ينتعي منظور به. شــد اســتفاده شــاتص چند از ســاتتاري معادلات الگوي

 رازندگيب هايشاتص از تركيبي ها،داده با پيشنهادي مدل برازش كفايت

ماذورات  ميانگين تقريب تهاي ريشه ، شاتص fd/2Xشاتص  شـامل

(RMSEA)، برازش شــاتص ،1 شــده تعديل برازش نيكويي شــاتص 

 4شده هناار برازندگي شاتص و 3افزايشـي برازندگي شـاتص ،2تهبيقي

ــتفاده مورد نيز تقريباً  NFIو  AGFI ،CFI ،IFIمقدار . گرفت قرار اس

ــت. مقدار  1/1تر از برابر و بزر   باfd/2X (93/2 ) ( و19/141) 2Xاس

ـــت و معنادار( 11) آزادي درجـه بـه توجـه ـــه اس  ميانگين تهاي ريش

 م تل  اطمينان فواصــل براي( RMSEA= 194/1) ماذورات تقريب 

 برازش مناسبي برتوردار است. استی در نتياه مدل از محاسبه قابل

 اساف بر تحصيلي وجدان بين روابط تبيين در پژوهش مدل 2نمودار 

ستاندارد را ا ضرايب با تحصـيلي اشـتياق مياناي نقش با اجتماعي كفايت

 دهد.نشان مي

 

 استاندارد ضرایب با تحصیلی اشتیاق میانجی نقش با اجتماعی کفایت اساس بر تحصیلی وجدان نیب روابط نییتب در پژوهش مدل: 2نمودار

                                                            
1. Adjusted goodness of fit index (AGFI) 

2. Comparative fit index (CFI) 

3. Incremental fit index (IFI) 

4. Normed fit iIndex (NFI) 
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 پژوهش متغیرهای کل و غیرمستقیم مستقیم، اثرات: 4جدول

 T P اثر کل غیرمستقیم اثر اثر مستقیم مسیر

 >111/1 19/4 44/1 - 44/1 كفايت اجتماعي به وجدان تحصيلي

 >111/1 21/9 11/1 - 11/1 اشتياق تحصيلي به وجدان تحصيلي

 >111/1 43/9 13/1 - 13/1 اشتياق تحصيلي به كفايت اجتماعي

 >111/1 11/4 19/1 42/1 44/1 تحصيلي اشتياق گريمياناي با تحصيلي وجدان به اجتماعي كفايت

 

ـــان مي 4همچنـان كـه نتايب جدول  ـــتقيا كفايت نش ـــير مس دهد مس

(، اشــتياق تحصيلي به =p<44/1β,111/1اجتماعي به وجدان تحصـيلي )

كفايت اشــتياق تحصــيلي به  (،=p<11/1β ,111/1وجدان تحصــيلي )

ميزان اثر و همچنين براي محاسبه  ( اسـت=p<13/1β ,111/1اجتماعي )

مســـير غيرمســـتقيا پژوهش از آزمون بوت اســـتراا اســـتفاده شـــد كه 

ري اشــتياق گغيرمســتقيا كفايت اجتماعي به وجدان تحصــيلي با مياناي

 ( مثبت و معنادار بود.=p<42/1β ,111/1)تحصيلي 

 گیریبحث و نتیجه
بر اســاف  يليوجدان تحصــ يســاتتار مدل ارائه هدف با حاضــر پژوهش

ان دتتر آموزدر دانش يليتحصــ ياقاشــت يانايبا نقش م اجتماعيكفايت 

نتايب به طور كلي نشان داد كه مدل پيشنهادي با دوره متوسـهه اناام شد. 

آوري شــده برازش مناســبي دارد. همچنين نتايب نشــان داد هاي جمعداده

لي با كفايت اجتماعي و اشـــتياق تحصـــيلي رابهه كه بين وجدان تحصـــي

ـــان داد كه كفايت اجتماعي و  ـــاتتاري نش وجود دارد. تحليـل روابط س

اشـــتياق تحصـــيلي به صـــورت مســـتقيا و معنادار بر وجدان تحصـــيلي 

 و نيفه بينتا بـا پژوهش نيا يهـاافتـهگـذارنـد. يـآموزان اثر ميدانش

ــانگ و هانگ ا،يك ،(1) همكاران ــلي ،(11) س  ،(11) فولادچنگ و فض

ــوالدا ســارون، ،(19) اورتگا و رومرا گومز،  يجواد ،(11) آلبينا و ويس

 همكاران و دتو( 21) كاســتيو و ماركوتيو پالو،( 21) همكاران و علمي

 هپ چايچيو، دي اسـتاسيو، دي و فيوريلي، (31)، والدز و يانگ  دتو( 21)

مهالعات نيز نشان داده شد كه اسـت. در آن  همسـو( 31) آرو سـلما و په،

موزان آبين وجدان تحصـيلي با كفايت اجتماعي و اشتياق تحصيلي دانش

 رابهه وجود دارد.

يلي را تواند وجدان تحصـــدر تبيين اين يافته كه كفايت اجتماعي مي

ازشي، كفايت اجتماعي باعه بهبود رفتار ستوان گفت بيني كند، ميپيش

آموزان و مهــارت اجتمــاعي دانش ،گيمهــارت ارتبــاطي، مهــارت زنــد

موزند آكفايت اجتماعي تكنيكي است كه به كمک آن افراد مي. شودمي

ـــتگي تود را ارتقــا  دهنــد و علــاوه بر حفن آرامش بتواننــد در  شـــايس

هاي متفاوت به شـكل مناسب به برقراري تعامل بپردازند. در واقع موقعيت

ـــازشكفـايـت اجتماعي توانايي افراد براي عمل  ـــي س ته يافبه راه و روش

متناسب با سن و توانايي شناتتي، در برگيرنده عواملي چون تودآگاهي، 

آگــاهي اجتمــاعي، مــديريــت تود، مهــارت هــاي ارتبــاطي و تعــاملي، و 

 است نيرويي (. از سوي ديگر وجدان31گيري است )مسـتوليت تصـميا

 را هدف به معهوف رفتارهاي برتي تا متعهد مي كند را آموزدانش كه

دهي شكل هاي متفاوت را برايافكار و سليقه نيز و دهد اناام مدرسه در

 بالايي و وجدان تعهد از شــ صــي كه ســازد. همگرا يک رفتار ســازنده

 چه و است كسي چه اينكه معناي و ارزش اهميت، بر اسـت، برتوردار

 هر مورد در اســت قادر مبنا همين بر و دارد باور دهد،مي فعاليتي اناام

(. بر 1برانگيزد ) را تود كناكاوي و معنايي بيابد دهد،مي اناام آنچه

ـــاف در كفـايـت اجتمـاعي تعـامـل و مهـارت هـاي اجتماعي و همين اس

يند آگيري ،عاملي اصلي براي فرد به حساب ميهمچنين مستوليت تصميا

ود ت شود و آنهاكه در افراد با وجدان تحصيلي بالا نيز اين عامل ديده مي

اي هدهند و در زمينههاي متفاوت سازش ميرا با شـرايط و افكار و سليقه

ند. بنابراين پذيرتر هستگيري، دقت بيشتر به ترج داده و مستوليتتصـميا

اجتمـاعي بالايي برتوردار آموزاني كـه از كفـايـت توان گفـت دانشمي

 هستند به تناسب، وجدان تحصيلي آنان نيز بالاتر است. 

ـــتياق تحصـــيلي مي همچنين در تبيين اين يـافتـه وجدان  تواندكه اش

اي توان گفت اشتياق تحصيلي بر ماموعهبيني كند، ميتحصـيلي را پيش

ـــتی از جمله باورهاي دانشاز مت يرهاي روان ـــناتتي مؤثر اس آموزان ش

آموز، هاي دانشهـا و ميزان كنترل تود، اهداف و ارزشدربـاره توانـايي

(. 31) دانشـــگاه و مدرســـه بهت اجتماعي، و احســـاف تعلق وي ارتباطا

 اشاره يريادگي يهاتيفعال در يش ص يگذارهيسرما به يشناتت اقياشـت
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 از اســتفاده وي، تبحر يريادگي به التزام ،يميتودتنظ شــامل كه دارد

همچنين (. 24) شوديم ييمعنا بسط از استفاده مانند يريادگي يراهبردها

 اجتماعي، هايگروه در شــامل شــركت فعال و درگيرانه اشــتياق رفتاري

 هاي فوق برنامه،فعاليت تانه، و دانشـــگاه در مهالعه كلاســـي، روابط

ــتن ــتن مثبت، و رفتارهاي داش ــودمي م رب رفتارهاي نداش  با افراد .ش

 و ،ستقلم بالا، اقياشت يدارا اتلاق، به بنديپا فعال، و ايپو يافراد وجدان،

 يليتحص اقياشـت از كه يآموزاندانش نيبنابرا(. 9) هسـتند ريپذتيمسـتول

 يليحصت اقياشت يهالفهؤم اديز مشابهت جهت به هستند برتوردار ييبالا

ـــناتت مهارت)ي ليتحصـــ وجدان در موجود يهالفهؤم با  مهارت ،يش

 وجدان با آموزاندانش نيا كه كرد اههار توانيم( و نظاير آن ،يرفتار

 . دشونيم يمعرف بالا يليتحص

زاني آموتوان گفت دانشاي اين مهالعه ميدر ب ش ديگري از يـافته

عمولاً دهند، مكه از لحاظ برقراري روابط و تعامل اشتياق كمتري نشان مي

ـــاف كنند از دانشتري دارند. كفـايـت اجتمـاعي پايين آموزاني كه احس

 هب رند با اعتمادگيطرف والدين، دوســتان و يا معلا مورد حمايت قرار مي

نهباق امدرسه  هايكشاكشبا تكالي  مدرسه مواجه شده و با  لاييبا تود

ـــتياق آنها را افزايش كه در بلندمدت مي يـابندمي تواند ميزان تمايل و اش

ـــمندي  لاش،آموز در عين تدهـد. در واقع دانش ـــاف امنيت و ارزش احس

(. 31) كنددرک ميعنوان يک محيط امن و حامي  كند و مدرسه را بهمي

افراد بـا كفـايـت اجتمـاعي بـالـا توانـايي برقراري ارتباط، روابط عاطفي، 

ـــتا دانش آموزاني تعـامل و حمايت اجتماعي قوي را دارند. در همين راس

كه تعامل و روابط مثبتي با گروه هاي همسـالان و معلمان تود در مدرسه 

ــاف مي رفتاري و ها از نظر  كنند، ها از نظردارند و حمايت آنها را احس

 در بالا اقياشـت(. 31شـناتتي اشـتياق بيشــتري به مدرسـه تواهند داشــت )

ـــتانه، روابط يبرقرار به را آنها آموزان،دانش  و انياطراف با تعامل دوس

ــالان، يهاگروه ــتول همس ــم و امور رشيپذ در يريپذتيمس  يريگايتص

 يمندبهره تناســـب به عوامل نيهم و دهديم ســـوق دهيســـنا و قيدق

به . شـــوديم آنان در بالا ياجتماع تيكفا موجب ها،آن از آموزاندانش

به  اه اجتماعي كفايت داد اين مهالعه نشــان نتايب كلي بنديجمععنوان 

ــورت ــتقيا ص ــورت ها و مس ــتقيا به ص ــت گريمياناي با غيرمس  ياقاش

ــ ــيلي وجدان با يليتحص ــ و اجتماعي كفايت و رابهه دارد تحص  تياقاش

 . اشندب تحصيلي وجدان براي مناسبي بينپيش توانندمي تحصيلي

ــناي باعه محدوديت در  ــتفاده از ابزار تودس ــر اس در مهالعه حاض

ت ممكن اســ يچنين روشــپذيري و اســتنباط از نتايب شــده اســت. تعميا

آزمون  هايســوالگويي به شــوندگان در پاســخآزمون ســوگيريموجب 

روي  . همچنين تمركز اين مهــالعــهشـــده و از دقــت نتــايب آن بكــاهــد

ــهه  دتتر آموزاندانش ــت دوره دوم متوس ا به ها ركه تعميا يافتهبوده اس

در اين راســـتا  .كندهاي ســـني با محدوديت همراه ميجنس و بقيه گروه

 آموزاندر دانش مت يرهاي بررســي شــده در اين مهالعه شــودپيشــنهاد مي

ــيليايهپ ــن اي مم تل  و با كنترل نقش مت يرهاي زمينه هاي تحص انند س

آزمودني، محل سـكونت، ميزان درآمد والدين، و جنسيت به عنوان مت ير 

تعديل كننده مورد بررسي قرار گيرد. با توجه به نتايب اين مهالعه مبني بر 

حصــيلي ت وجدان در يليتحصــ ياقو اشــت ياجتماع يتكفابين نقش پيش

آموزان، شــود كه در جهت افزايش وجدان تحصــيلي دانششــنهاد ميپي

ـــود ــايب. نقش اين دو مت ير لحــاظ ش  حــاوي پژوهش اين همچنين نت

 در آموزاندانش تحصيلي وجدان ارتقاي براي مهمي كاربردي تلويحات

اســت كه شــايســته اســت مورد توجه مربيان و مديران آموزش و  مدارف

 پرورش قرار گيرد. 

  اخلاقی ملاحضات
ه ب پرورش و آموزش با ماوز اداره پژوهش اين :پژوهش اخلاق اصول از پیروری

 رضايت مانند اتلاقي ملاحظات ساير همچنين. است شده اناام 312133/41/143شماره 

 دهش گرفته نظر در اطلاعات ماندن محرمانه و رازداري اصول رعايت و نمونه افراد كامل

 .است

 .است شده سازماني اناام مالي نهاد يا هر گونه حمايت بدون مهالعه اين: مالی حامی

نده دوم نويس مقاله، تدوين مسـتولن سـت  يسـندهنو: نویسنندگان از یک هر نقش

اسـتاد راهنما، و نويسـندگان سـوم و چهارم به عنوان استادان مشاور در اين مهالعه نقش 

 اند.داشته

 وجود فعمنا تضاد گونه هيچ پژوهش اين در نويسندگان، اعلام اساف بر: منافع تضناد

 .است نداشته

و  شـهرستان بوكان پرورش و آموزش اداره كاركنان و مديريت از :قدردانی و تشکر

ــاريپژوهش  ينا يكــه مــا را در اجرا آموزانيدانش و تـمــامي معلمــان ــد،  ي كردن

 ا. يسپاسگزار
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