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هـا بـا اسـتفاده از         يافتـه . سنجش تأثير نقشه مفهومي بر تقويت مهارت خواندن برگـزار شـد           
لوين، تحليل واريانس يك راهـه و       (هاي آماري مناسب     هاي آمار توصيفي و آزمون     روش

آمـده از تجزيـه و تحليـل          دسـت  هاي به   يافته. مورد مقايسه قرار گرفت   ) آزمون تعقيبي شفه  
ها نشان داد كه بين ميانگين عملكرد گروه آزمايش با گروه كنتـرل تفـاوت معنـاداري      داده

  آموزان در آمـوزش پـيش و  پـس از نقـشه             همچنين مابين انگيزه خواندن زبان    . وجود دارد 
توان نتيجه گرفت كه آموزش مبتني بـر راهبـرد           مي. مفهومي، تفاوت معناداري وجود دارد    

  . گ و تأثير بسزايي در تقويت مهارت خواندن و انگيزه داردنقشه مفهومي نقش پررن
  . نقشه مفهومي، مهارت خواندن، انگيزه، آموزش زبان فارسي:هاي كليدي واژه

 
  مقدمه. 1

شـوند ايـن     مـي رو روبـه   بـا آن  يـك مـتن  خواندنآموزان به هنگام  يكي از مشكلات مهمي كه زبان     
چـه را     آن همين سبب  به  كنند و    خود را درگير متن نمي     ، متن  خواندنها اغلب در زمان      است كه آن  

. شـود  آنان در يـادگيري مـي   انگيزگي افت تحصيلي و بي   سبب   همين امر . فهمند خوانند، نمي  كه مي 
  ةكننـد   يـاددهي همـواره يكـي از عوامـل نگـران          و هـاي يـادگيري    هـا و ضـعف     ها، شكست  ناتوانايي

پيـشرفت  . اسـت  آمـوزان بـوده    زبان  و دبيران همچنين  آموزش زبان دوم و    پژوهشگران و   كارشناسان
 كه اگر اين عوامل و چگـونگي تـأثير          قرار دارد  گوناگونيآموزان تحت تأثير عوامل      زبان تحصيلي

 هـاي  هـدف تـوان بـه    خوبي مي  آموزان مورد شناسايي قرار گيرد، به  ها در پيشرفت تحصيلي زبان    آن
  . يادگيري دست يافت-ياددهي 

 عوامـل فـردي ماننـد    ندمعتقد) Brown, 1987, p.117( براون  زبان دوم از جملهپژوهشگران
تواننـد بـر     ، خطرپـذيري، اضـطراب و انگيـزش مـي         )رويـي  ماننـد كـم    (2داريز، خود با  1عزت نفس 

 جمله مفاهيم رايج در آموزش زبـان دوم         انگيزه از . دنثيرگذار باش أيادگيري زبان و فرايند خواندن ت     
دهـد، از   افـسردگي رخ مـي   و چون افت يـادگيري هم آموزشي مشكلاتي    نظامدر   كه  هنگامي. است

علاقگـي   بي شناسي زبان،   روان ديداز   .شود  مهم ياد مي   هاي  علتعنوان يكي از      انگيزه يادگيرنده به  
 در پـي  .شـود  ميپنداره منفي در فرد       ايجاد خود  سبببر روي يادگيري زبان تأثير منفي دارد و خود          

 شـئون فـرد اثـر        تمـام  كند و اين امر بر      هاي خود نگرش منفي پيدا مي        توانايي همةبت به    فرد نس  ،آن
مؤثر آموز   زباند در ايجاد انگيزه     نتوان عوامل آموزشي متفاوتي مي   . گذارد  غير قابل انكاري باقي مي    

ر ه.  موارد مشابه  تدريس، روابط عاطفي و   ة   معلم، كلاس درس، امكانات آموزشي، شيو      انندباشند م 
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كـارگيري راهبردهـاي     تـدريس مناسـب و بـه   ة شـيو ،يكي از عوامل مؤثر بر انگيـزه يـادگيري  چند،  
  .كارآمد است

يكي از راهبردهاي جديد و مؤثر يادگيري كه امكان نمايش رابطه متقابل ميان عناصر از لحـاظ                 
    اســت 1دهــد، تكنيــك نقــشه مفهــومي     بــين دانــش جديــد و پيــشين را مــي     محتــوا و رابطــه 

)Novak, 1990.(         چارچوب نظري روش نقـشه مفهـومي بـر پايـه نظريـه جـذب يـادگيري ديويـد 
 نمـايش گرافيكـي از مـواد دانـش     ،مفهـومي  نقشه. است ريزي شده طرح) Asubel, 1968 (آزوبل

. شـود   مـي به كار بردهها  دانش و روابط بين آنآن است كه براي فهماندن مفاهيم كليدي      توليد شده 
 و فراگيـران را تغييـر دهـد و در فراينـد آمـوزش               دبيـران توانـد نقـش      راهبـرد مـي    از اين    گيري  بهره

  دهنـده  در ايـن روش معلـم از انتقـال        . فراگيران را به ايفا كنندگان اصلي نقش يادگيري تبديل كنـد          
ديگـر ترغيـب      سـوي   از .دهـد   تغييـر نقـش مـي      پژوهـشگر گـر و     كننده، تـسهيل   هاطلاعات به مذاكر  

ها با مفـاهيم و ارتبـاط منطقـي        هاي مفهومي منجر به درگيرشدن ذهن آن       رسيم نقشه آموزان به ت   زبان
يابي به شناخت  هاي دست و روش  ياددهي– اين امر در فرايند يادگيري       .گردد  ميها   موجود بين آن  

ب سـب و فراشناخت و انواع تفكرهاي انتزاعـي، خـلاق و انتقـادي ارزش فراوانـي خواهـد داشـت و                     
  .آموزان دارد م يادگيري شده و تأثير بسزايي در پيشرفت يادگيري زباندرك عميق مفاهي

ــه اينكــه راهبردهــاي مطالعــه و يــادگيري در تقويــت مهــارت خوانــدن و يــادداري    ــا توجــه ب ب
چنين راهبردهايي قابل آموزش و يادگيري      بر اين اساس كه     مهم و مؤثر هستند و       آموزان بسيار  زبان

  .افزايش دادرا آموزان، سطح درك مطلب آنان  ن راهبردها به زبانتوان با آموزش اي هستند، مي
هدف پژوهش اين است كه اثربخشي نقـشة مفهـومي بـر تقويـت مهـارت خوانـدن و انگيـزه را                   

: اسـت   هاي زير شكل گرفتـه     گويي به پرسش    رو، پژوهش حاضر به منظور پاسخ      بررسي كند؛ از اين     
ي راهبـرد نقـشه مفهـومي و تقويـت مهـارت خوانـدن              كـارگير  اي بـين بـه     نخست اينكه، چـه رابطـه     

اي بين به كارگيري راهبرد نقـشه مفهـومي     آموزان خارجي وجود دارد؟ دوم آنكه، چه رابطه         فارسي
 و ميزان تقويت انگيزه مهارت خواندن فارسي آموزان خارجي وجود دارد؟

 يركـارگي   بـه  ني ب ـ خـست، ن ي هيفرضبر پاية   : ، دو فرضيه قابل ارائه است     بالا با دو پرسش     همسو
رابطـه معنـادار مثبـت وجـود       خـارجي    آمـوزان   مهارت خواندن زبـان    تي و تقو  يراهبرد نقشه مفهوم  

 مهـارت خوانـدن     زهي ـ انگ تي راهبرد نقشه مفهومي و تقو     يركارگي  به ني ب ، دوم هيفرض بر مبناي    .دارد
  . رابطه معنادار مثبت وجود داردخارجي آموزان زبان
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  پيشينة پژوهش. 2
 در  تأثير نقشه مفهومي بر تقويـت مهـارت خوانـدن         نخست، به   . ين بخش، شامل دو زيربخش است     ا

هـاي مفهـومي بـر پيـدايش انگيـزه در            و دوم، به تأثير كاربرد نقـشه      ،  زبان انگليسي و در زبان فارسي     
ها به پژوهشي دست     گفتني است، درآموزش زبان فارسي به خارجي      . آموزان خواهيم پرداخت   زبان
بنابراين، فقـط   . تيم كه بررسي تأثير نقشه مفهومي بر انگيزه را در دستور كار خود قرار داده باشد               نياف

همچنـين،  نبـود پـژوهش     . رسيده در زبان انگليسي بسنده خواهيم كرد        انجام  به چند مورد پژوهش به    
  . نمايد در اين جنبه، نوآوري پژوهش حاضر در آموزش زبان فارسي را تأييد مي

  
  تأثير نقشه مفهومي بر مهارت خواندن. 1. 2

آمـوزان   تأثير نقشه مفهومي را بـر پيـشرفت زبـان   ) Tumen & Taspinar, 2007 (تومن و تاسپينر
  كـه  نـشان داد   بررسـي   ايـن  هـاي   يافته. ترك زبان در تدريس زبان انگليسي مورد بررسي قرار دادند         

ــشه  ــتفاده از نق ــومي   اس ــبمفه ــي  س ــان م ــادگيري زب ــود ي ــود ب بهب ــرد  .ش ــي ف ــاران وكيل    و همك
)Vakilifard et al., 2006 ( از ترسيم نقشه مفهومي را در آموزش درك گيري بهرهدر پژوهشي 

 نـشان داد كـاربرد نقـشه مفهـومي،          هـا   آن هـاي   يافتـه . مطلب زبان انگليسي مورد بررسي قرار دادنـد       
كمك هاي اصلي متن      ايده  را در درك بهتر متن، سازماندهي، ساختار بندي و شناسايي          آموزان زبان
  .كند مي

شـده   مفهـومي طراحـي    به بررسـي تـأثير نقـشه   در اثر خود ) Liu et al., 2010( و همكاران لئو
  مــشغول بودنــد، انگليــسيي كــه بــه يــادگيري زبــانآمــوزان  بــر درك خوانــدن زبــانرايانــهتوســط 
 نـسبت بـه    نقـشه مفهـومي   دآمـوزان از راهبـر    كـه زبـان  اسـت   هاين پژوهش نيز نشان داد     .اند هپرداخت

  .اند راهبردهاي ديگر بيشتر استقبال كرده
  عنوان ابـزاري بـراي درك مطلـب زبـان انگليـسي بـه        مفهومي به  نقشهاز) Dias, 2010 (دياس

هدف وي اين بود كه نشان دهـد دانـشجويان دوره كارشناسـي             . است عنوان زبان دوم استفاده كرده    
كار برند و از نرم افزار  هاي تخصصي زبان انگليسي به  درك بهتر متن  مفهومي را براي   توانند نقشه  مي

. صورت گروهي استفاده كردند     به دانشجويان از اين نرم افزار در كلاس      . دنن استفاده ك  1كمپ تولز 
توانـد يـك راهبـردي       هاي مفهومي مـي     اين پژوهش نشان داد كه ايجاد معنا با ترسيم نقشه          هاي  يافته

  .باشدداشته ) زبان دوم(زبان انگليسي مؤثر در خواندن 
 به مقايسه تأثير راهبرد پركردن نقـشه مفهـومي، كـشيدن نقـشه     )Nabizadeh, 2012(زاده  نبي
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. اسـت   آموزان ايرانـي پرداختـه     نويسي بر روي درك مطلب زبان      آموز و خلاصه   مفهومي توسط زبان  
مفهومي، كـشيدن نقـشه     پركردن نقشه    گروهسه    را در  دانشگاهي  پيش  آموز  دانش 90به اين منظور،    

 نـشان داد كـه     ايـن پـژوهش      هـاي    يافتـه  .بنـدي كـرد     دسـته  نويسي مفهومي توسط دانشجو و خلاصه     
آمـوز و   مفهومي توسط زبان  هاي كشيدن نقشه      نسبت به گروه   مفهومي  گروه پر كردن نقشه   عملكرد  
   .نويسي بهتر بوده است خلاصه

هـاي   كـارگيري نقـشه   هتـأثير ب ـ « با نامدر پژوهشي ) Salehi et al., 2013( و همكاران صالحي
 نقـشه  كـه  رسيدند نتيجهن  اي  به »عنوان زبان دوم   مفهومي بر خواندن و درك مطلب زبان انگليسي به        

 بـا افـزايش توانـايي خوانـدن و درك     پيوند در تريمفهومي در مقايسه با روش سنتي روش كارآمد  
  .آيد به شمار ميآموزان  مطلب انگليسي

 پـر كـردن نقـشه، نقـشه    (كارگيري سه روش نقشه مفهومي  ، تأثير به)Belbasi, 2016( بلباسي 
ايرانـي سـطح متوسـط انگليـسي      بر بهبود درك مطلـب فراگيـران  ) مفهومي گروهي و ساخت نقشه 

گيري  صورت چشم   تمام سه گروه آزمايشي به    هاي پژوهش بيانگر اين است كه         يافته. است  پرداخته
 نامـه نقـشه   ايـن، يـك پرسـش     بر  افزون. آزمون داشتند د بهتري نسبت به گروه كنترل در پس       عملكر

مفهومي در   هاي نقشه   تكنيك ربردكا ه  كنندگان نسبت ب    شد تا نگرش شركت    در نظر گرفته  مفهومي   
  .نشان دادها را   نگرش مثبت آن،آمده دست ه بهاي هتحليل نمر .كلاس مورد ارزيابي قرار بگيرد

كـارگيري   شده تـأثير بـه   هاي انجام  دهد؛ بررسي هاي مورد اشاره نشان مي   گونه كه پژوهش    انهم
كه اين پژوهش بـر      از آن جايي  . اند عنوان زبان دوم را بررسي كرده      مفهومي در زبان انگليسي به     نقشه

هـاي صـديقي فـر     اسـت، لازم اسـت بـه پـژوهش        روي زبان فارسي به عنـوان زبـان دوم انجـام شـده            
)Sedighifar, 2016 (    و  حـسيني و همكـاران)Hosseini et al., 2017 (  ايـن دو  . اشـاره شـود

صـديقي  . اند آموزان خارجي را بررسي كرده  پژوهش، تأثير نقشه مفهومي بر مهارت خواندن فارسي       
 44 تأثير نقشه مفهومي بر مهارت خواندن متون فنـي مهندسـي  به بررسي ) Sedighifar, 2016(فر 

مفهـومي را در     وي در پي آن است تا تأثير نقشه         . است  پرداخته زبان سطح پيشرفته   موز عرب آ فارسي
آموزان سطح پيشرفته براي اهداف خـاص بـسنجد و آن را بـا رويكـرد سـنتي                 پيشرفت خواندن زبان  

يافتة پـژوهش، كارآمـدي كـاربرد نقـشه مفهـومي را نـسبت بـه رويكـرد سـنتي تأييـد                      . مقايسه كند 
 درك در مفهـومي  هاي نقشه بخشي اثر) Hosseini et al., 2017(سيني و همكاران ح. نمايد مي

 از استفاده مختلف هاي ها همچنين شيوه آن. دادند قرار مقايسه مورد را سنتي روش به نسبت مطلب

 توسـط  مفهـومي  نقـشه  ترسيم مقابل در معلم توسط مفهومي نقشه ارائه قبيل از مفهومي هاي نقشه

تفـاوت بنيـادين كـار ايـن      .انـد  كرده مقايسه ديگر يك با انفرادي و گروهي ه صورتب آموزان زبان
مفهـومي را بـر      هاي نام برده در آن است كه نگارندگان بر آني اند تا تـأثير نقـشه                پژوهش با پژوهش  
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  .آموزان سطح مياني بررسي كنند زمان بر زبان متغير خواندن و انگيزه  به صورت هم
  
  مفهومي بر انگيزهتأثير نقشه . 2. 2

 -مفهــومي در ســاختارهاي گونــاگون، تقويــت راهبردهــاي يــاددهي  گيري نقــشهرهــدف از بــه كــا
، )Charsky & Ressler, 2011 (چارسـكي و رسـلر  . و انگيزش در يادگيرندگان است يادگيري
 ,Jegede & Aliayemola (جگـده و الايمـولا  ، )Hwang et al., 2011( و همكـاران  هونـگ 

 و )Chularut & DE Backer, 2004 (چـالاروت و ديبيكـر  ، )Beitz, 1998 (تـز  بي،)1990
هاي مفهـومي بـر    اند كه نقشه نشان داده) Talebinezhad & Negari, 2009( و نگاري نژاد طالبي

 ,Mehrabi Pari(پـري   محرابـي اين در حالي اسـت كـه   . اند هاي عاطفي تأثير مثبتي داشته شاخص

 انگيـزش   هـاي  مؤلفهمفهومي بر     كارگيري نقشه   به اين نتيجه رسيدند كه   به   در پژوهش خود     )2011
) دهـي  گذاري دروني، اضطراب امتحان، راهبردهاي يـادگيري و خـود نظـم            كارآمدي، ارزش  خود(

  .اثربخش نيست
  

 مباني نظري. 3

  كـه برپايـه     زبـان دوم   پژوهـشگران نظران و     صاحب يها و آرا   ديدگاهدر اين بخش، با مطرح كردن       
متغيـر  (مفهـومي     ها چارچوب اين پژوهش شكل گرفته، به بررسي سه متغير پژوهش يعني نقـشه              آن

 كه بـا اسـتفاده از       هايي  يافته همچنين،. پردازيم مي) متغير وابسته (و مهارت خواندن و انگيزه      ) مستقل
اسـت كـه    زير بخـش     سه    اين بخش داراي    بنابراين .شوند اند، بيان مي   ريزي شده  ها پژوهش طرح   آن

  .مفهومي، مهارت خواندن و انگيزه هستند  درباره نقشهبه ترتيب
 
  نقشه مفهومي. 1. 3

 ، مانند يك نمودار   ،براي درك بهتر  كه  براي نمايش اطلاعات است      مفهومي ابزاري گرافيكي    نقشه
اندهي  فرايند سازم  ، از يك سو   اين نمودار . كند مرتبط مي ديگر    مربوطه به يك   هاي  واژهمفاهيم را با    

براي يادگيري  . زبان و تصوير است     پيوندزنندةعنوان     به از سوي ديگر،    دهد و    اطلاعات را نشان مي   
  هـستند  ويـژه  در مـورد يـك موضـوع         پيـشين آموزان نيازمند اطلاعـات      مفهومي، زبان    نقشه  وسيله به
)Ausubel, 1968; Novak, 2010 .(مفهومي   شهنقتوان افزود  همچنين در باب نقشه مفهومي مي

  براي نمايش ارتباط بين مفاهيم كليدي اسـت         يا تصويري  بعدي شماتيك  در حقيقت يك وسيله دو    
)Bozorgzad et al., 2010 ( سـازماندهي و ارائـه  بـراي   ي است مبتني بر تصوير گرافيكـي روشو  

  ). Rueda et al., 2009, p.461 ( مفاهيم، روابط و گزاره وجود دارد،اطلاعاتي كه در آن
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  : است ، نمايش داده شده)1(از اين قرارند و در شكل مفهومي   هاي اصلي يك نقشه ويژگي
 در  اهيمهاي مفهـومي ايـن اسـت كـه مف ـ          يك ويژگي اصلي نقشه   : 1مراتبي ساختار سلسله  -يكم

 كه مفاهيم خاص، معمـولاً بـه شـكل دايـره يـا       اي   به گونه  .شوند مراتبي نشان داده مي     ساختار سلسله 
دهند كـه چگونـه يـك مفهـوم بـه            و خطوط اتصال بين اين مفاهيم نشان مي        شوند اسايي مي مربع شن 

ترين و فراگيرترين مفاهيم در بالاي نقشه قـرار دارنـد،            كلي. هاي ديگر مرتبط است    مفاهيم يا حوزه  
 بـا خطـوط نـشان        نيـز  و روابط بين مفاهيم    شوند كه مفاهيم ثانويه در زير با خطي مرتبط مي         در حالي 

 همچنـين، سـاختار سلـسله مراتبـي بـراي حـوزه خاصـي از        ).Wang et al., 2008 (شوند اده ميد
 اسـت  كـار بـرده شـده يـا در نظـر گرفتـه شـده             دانش، به متني بستگي دارد كه در آن، آن دانـش بـه            

)Novak & Canas, 2008, p.1.(  
رتبـاطي، دو    كه توسـط يـك خـط ا        يي است ها نقشه مفهومي شامل چرخه   : 2خط ارتباطي  -دوم

 هـاي   گفتـه   پـاره  پيونـدي يـا      هاي  واژهكه به   – روي اين خط     هاي  واژه. دهد ميمفهوم را به هم پيوند      
عنـوان درك     مفهـوم بـه   . نماينـد   ارتباط بين دو مفهوم را مشخص مي       -شوند پيوندي ارجاع داده مي   

انـد،   بي معين شـده ، كه با برچسآن موضوعات و رخدادهارخدادها يا موضوعات، يا ثبت        از يمنظم
   ).Novak & Canas, 2008, p.1(شود  مشخص مي

كنند تا ببينيم چگونه يك مفهوم در        به ما كمك مي    پيوندهاي متقاطع : 3پيوندهاي متقاطع  -سوم
است، با مفهـومي در حـوزه ديگـري روي نقـشه      يك حوزه از دانش كه بر روي نقشه مشخص شده         

هـاي خلاقانـه را در       ، اغلـب، پيونـدهاي متقـاطع جهـش        در ايجاد يك دانش جديـد     . شود مرتبط مي 
هاي مفهومي وجـود دارد كـه در آسـان           دو ويژگي در نقشه   . دهند  دانش نشان مي    ةكنند بخش توليد 

مراتبـي كـه در يـك نقـشه خـوب نـشان داده             سـاختار سلـسله   : كردنِ تفكرِ خلاق نقش مهمي دارند     
 ,Novak & Canas, 2008 (دهاي متقاطع جديد براي آن و ترسيمِ پيونپژوهششود و توانايي  مي

p.2.(  

  

                                                                                                                   
1 hierarchical structure 
2 line linking 
3 Cross-links 
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هاي اصلي يك نقشه مفهومي ويژگي: 1شكل 

عوامل مؤثر بر درك خواندن زبان دوممهارت خواندن و . 2. 3
 كـه فراينـدبيانديـشند  بـه ايـن      تـا پژوهـشگران    شـده    سـبب آموزان در درك مطلـب       مشكلات زبان 

آموزان دو زبانه و يـا توانند با بهترين روش، زبان  چگونه ميافتد و  خواندن چگونه در ذهن اتفاق مي     
.)Schramm, 2008, p. 231 (هـاي خوانـدن يـاري نماينـد     چنـد زبانـه را در گـسترش مهـارت    

 درك خوانـدن و بـا هـدف مـشخص نمـودن ويـژه   با توجه به اهميت مهارت خواندن و به       بنابراين،  
 انجام شده كه بسياري از متغيرهاي مـؤثر بـرسياريبهاي   هاي مؤثر بر درك خواندن، پژوهش      عامل

 ,Schramm, 2008 (شـرام توان به    براي نمونه، مي.اند درك خواندن زبان دوم را مشخص كرده

p. 235 (    خـوب بررسـي، خواننـدگان ديـد درك خوانـدن را از   عوامـل مـؤثر بـر   اشـاره كـرد كـه 
هـاي خوانـدن را  زبـان دوم مهـارت     است و براي اينكه بفهمـد چگونـه خواننـدگان خـوب در             كرده

آموزان آلماني كـه درمقطـع كارشناسـي ارشـد بودنـد، انجـام را با زبان  پژوهشي  دهند،   گسترش مي 
شناسـي را بـه  روان هـاي   آموزان متن  زبانطي آن،   در آمريكا انجام گرفت و      پژوهش  اين  . است  هداد

هـا و براسـاس آندر  1 تفكـرواسـطه   بيـان بـي    شرام براساس تحليل كيفي   . خواندند زبان انگليسي مي  
:تحليل راهبردي خواننده خوب، سه سطح درهم تنيده را در خواندن شناسايي كرد

براي. است سطح اول بالاترين سطح فعاليت است كه در آن فرايند خواندن گنجانده شده         -يكم

1 Think- aloud 
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  .ها باشد شناسي كه همراه با سخنراني، بحث و آزمون ، كلاس رواننمونه
بـراي  . شـود  ح دوم از طريق هدف خاص خواننده در تعامل با نويـسنده مـشخص مـي               سط -دوم
 .شناسي شناسي با هدف قبول شدن در آزمون روان ، خواندن متون رواننمونه

 .دارد خواننده را از انحراف باز مي هايي است كه سطح سوم شامل كنش -سوم

وي . داند مي هدفمندي  را سطحهاي خواننده خوب در اين سه از ويژگي) Elich, 1984(اليچ 
جـز    ه بايد تشخيص دهيم كه خواننده خـوب معمـولاً در ذهـنش هـدف دارد، ب ـ                افزايد، نخست،  مي

در سـطح   . گيـرد   مـي  انجـام ها، خواندن به خاطر يادگيري زبـان         مواري كه همانند بسياري از كلاس     
 بـه سـبب آنكـه   . دپذير ميجام ان آزادگوي و  خواندن، تعامل زباني با نويسنده است كه با گفت       ،دوم

كنـد، مـتن نوشـتاري پلـي را بـين دو       فاصله مكاني يا زماني، نويسنده و خواننـده را از هـم جـدا مـي     
 وجود اين فاصله با     برخلافها بتوانند    كه آن  اي  گونه   به .كند موقعيت گفتگوي جدا از هم ايجاد مي      

هاي خواننده خوب كه در سـطح سـوم    گيدرباره ويژ) همان( اليچ .ديگر مشاركت داشته باشند    يك
در سـطح سـوم خواننـدگان خـوب، اعمـالي           كنـد كـه      گونه بيان مي    مهارت خواندن قرار دارند، اين    

اسـاس ارزيـابي     هـا بـراي اقـدام، بـر        تـصميم آن  . هنـد تـا از درك مطلـب مطمـئن باشـند            د انجام مي 
 ديگـر، خواننـدگان    بيـان   هب ـ .گيـرد  مشكلات درك مطلب است كه با دنبال كردن هدف، انجام مي          

 ديگر، خوانندگان ضعيف بـه      سوياز  . دندهند كه هدفشان را به خطر بيانداز       خوب عملي انجام نمي   
هـاي   و يـا تمايـل دارنـد راه حـل          دن ـ دنبـال كـردن هـدف ندار       ارتبـاطي بـا    كه   دكنن مسائلي فكر مي  

 رو دشـواري روبـه  ن بـا  شـا  هـا را در رسـيدن بـه هـدف        ساختگي و آساني را پيدا كننـد و همـين، آن          
  .كند مي

معتقدند كه موفقيـت فـرد در درك   ) Cohen & Dornyei, 2002, p.171 (كوهن و دورنيه
ها وتوانـايي معلـم،     از جمله مدت زمان و حجم مطالب درسي، ويژگي     گوناگونيخواندن به عوامل    

هـاي   ويژگـي كارآمد بودن روش تدريس، كيفيت متون درسي، تعداد افـراد و بافـت كـلاس و نيـز          
 اي  ويـژه آمـوز از اهميـت       هاي زبان   شده، ويژگي  اشارهاز ميان عوامل    . دنآموز بستگي دار   خود زبان 

   هوشـمندانه  هـاي   واژهآموز را يك ظرف خالي فـرض كـرد كـه بايـد از                نبايد زبان . برخوردار است 
 و يـا    دهـد  هايي است كـه در درك مطلـب او را يـاري مـي              معلم پرشود، بلكه خود صاحب ويژگي     

  .آيد برعكس، عامل بازدارنده در درك خواندن به شمار مي
هــاي  ويژگــي، )Cohen & Dornyei, 2002, p. 171-172(از ديــد كــوهن و دورنيــه 

را در بـر     عواملي مانند سن و جنس       نخست، گروه: كردبندي    دسته گروهتوان به دو     آموز را مي   زبان
هـاي    انگيـزش، سـبك     همچـون   دوم نيـز، عـواملي     گـروه د؛ و   ان ـكنترل معلـم      كه خارج از   گيرد  مي
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  .دها كنترل داشته باش  برروي آندتوان كه معلم ميهستند يادگيري و راهبردهاي يادگيري 
 يرسـد كـه آن دسـته از عـوامل      به نظـر مـي  لازمبنابراين، از ميان عوامل مؤثر بر درك خواندن،       

دهنـد كـه درك خوانـدن از سـه           شان مـي  ها ن  يافته. بررسي شوند كه بيشتر تحت كنترل معلم هستند       
 از   يك هر.  هستند  طرحواره، واژگان، انگيزش و هدف     مشتمل بر است كه     عمده تشكيل شده    لفهؤم

  متنـي و   طرحـواره شـامل طرحـواره    لفـه ؤم. شـوند   مـي بنـدي   دسـته  فرعـي     لفـه ؤها بـه دو م     لفهؤاين م 
  لفـه ؤو توجه به واژگـان و بـالاخره م         واژگان شامل حدس زدن واژگان        لفهؤ برون متني، م    طرحواره

  ). Bernhardt, 2005, p. 137 ( فرعي انگيزش و هدف هستند لفهؤانگيزش و هدف شامل دو م
  
  انگيزه در يادگيري زبان دوم. 3. 3

شـده و در ارتبـاط      چيده است و با دو عامـل قابـل تعريـف            ياي پ  انگيزه در يادگيري زبان دوم پديده     
آمـوزان، در    اگر زبـان  .  زبان دوم   ها نسبت به جامعه    آموزان و نگرش آن    زباننيازهاي ارتباطي   : است
اي، نيازمنـد مكالمـه بـه زبـان          هاي اجتماعي يا براي تحقق اهداف حرفه        از موقعيت  اي  گسترده  ةدامن

انگيـزه  ها    آن در نتيجه، احتمالاً     .دوم باشند، به ارزش برقراري ارتباط با زبان دوم واقف خواهند شد           
زان  آمـو  ترتيب، اگر زبـان     همين  به. آوردن مهارت در آن، كسب خواهند كرد       دست زم را براي به   لا

ها تمايل بيشتري    نگرش مطلوبي نسبت به گويشوران زبان دوم داشته باشند، به برقراري ارتباط با آن             
  ). Spada & Lightbowan, 2013, p. 127(خواهند داشت 

  
  روش پژوهش. 4

  بـه عنـوان    مفهـومي   راهبـرد نقـشه    و متشكل از سه متغيـر        استآزمايشي  ژوهش  اين پژوهش، يك پ   
  .هاي وابسته است ، و ميزان يادگيري و انگيزه به عنوان متغيرمتغير مستقل

  
  جامعه آماري و شيوه گزينش. 1. 4

المللـي امـام     آموزان مركز آموزش زبان فارسـي دانـشگاه بـين           نفر از زبان    84جامعه آماري پژوهش  
 هـا بـه روش   از ميـان آن . هـستند   دانـشگاه علـوم پزشـكي تهـران        يالملل ـ ني قزوين و كـالج بـين      خمي
 بنـدي    دسـته  گـروه كنتـرل   دو   گـروه آزمـايش و        دو  تصادفي بـه    روش  گيري در دسترس و به     نمونه
كـه سـطح آموزشـي       ييجا  از آن  . گرفت انجام تصادفي    شيوة  انتخاب جامعه آماري كاملاً به    . شدند
 در مهـارت خوانـدن توانـايي دارنـد،      اي  انـدازه آمـوزاني بـود كـه تـا          اندن مختص زبـان   هاي خو  متن
  . برگزار شد،  را تمام كرده بودندپيش ميانيآموزاني كه سطح  آزموني از بين زبان پيش



  117 / 1400، زمستان 41، سال سيزدهم، شماره )س(گاه الزهرانشپژوهي دا فصلنامة علمي زبان

 

  ابزارهاي پژوهش. 2. 4
انگيزه   نامه آزمون و پرسش   ساخته، پس  هاي محقق  آزمون، درس   ابزار پيش   چهار  از ،در اين پژوهش  

  .است استفاده شده
سـازي   دسـت   يـك ميـاني بـراي  آمـوزان سـطح    پس از انتخاب تصادفي زبان    :پيش آزمون ) الف
بخش واژه كـه    .  در سه بخش بود    پرسش 40آزموني طراحي و اجرا شد كه شامل         ها، پيش  آزمودني

  . درك مطلب استنوع ديگر از پرسش 20و   آزمايشيهاي  متنيها  از واژهپرسش 20شامل 
در . د ش ـ شناسي تهيه  محوريت ايران   در اين پژوهش، ده متن آموزشي با       :ساخته  متون محقق ) ب

. آموزان توجـه شـد   ها و تناسب محتوا با سطح دانش زبان     به دو معيار جديد بودن متن      ها انتخاب متن 
 نداشـته   هـا   يافتهثيري در   أها ت  آزمودنيپيشين  ها اين بود كه اطلاعات       كيد بر جديد بودن متن    أ ت دليل
  .باشد

 موضـوع   در مـورد    پرسـش  شـامل چنـد      خوانـدن پـيش   . شوند  آغاز مي  خواندنها با پيش     درس
. گوينـد   و به صورت شفاهي بـه آن پاسـخ مـي   كردهديگر تمرين  آموزان با يك   درس است كه زبان   

د هر  كن آموزان كمك مي   ها به زبان    كليدواژه  در واقع، مدرس با مطرح كردن موضوع درس و ارائه         
 در همچنين معلم را قـادر سـاخته تـا   .  مطلب مورد بحث دارند، فعال كننددربارةآنچه در ذهن خود  

 را  آمـوزان جديـد باشـد       كه شايد بـراي زبـان      هايي  واژه كنند و  تدريس از آن مطالب استفاده       هنگام
از دانش پيـشين     بيابند و كند تا معني هر واژه را        كمك مي هم  آموزان    به زبان  اين امر . كند مطرح مي 

 هـاي جديـد     و يـادگيري واژه     آمادگي بيشتري براي دريافت مطالـب      شان  ذهن  تا كنند خود استفاده   
  . ندنپيدا ك
. ي از هر دو گروه آزمـايش و كنتـرل گرفتـه شـد             نآزمو در پايان هر درس پس    : آزمون پس) پ
 محتـواي متـون     نـاي  مب بـر . ها به يك روش آزموده شدند      هاي هر دو گروه يكسان بود و آن        پرسش

 هاي ايـن آزمـون بـر       پرسش. ها تهيه شد    بررسي درك مطلب آزمودني    براي هايي  پرسشآزمايشي،  
هـاي آموزشـي      هـدف   شـده  نظـر  بندي تجديد  اساس و با استفاده از جدول مشخصات آزمون و طبقه         

ي سـه روش مهـم را بـرا   ) Farhady et al., 1994, p. 250-251( و همكـاران  فرهادي. تهيه شد
اي، آزمون كلـوز يـا    هاي چندگزينه  پرسشمشتمل اند بركه  اند هاي درك خواندن برشمرده  آزمون

هـاي   از ميـان ايـن سـه روش، بـراي ايـن پـژوهش، روش پرسـش          . تكميل متن و آزمون كوته پاسخ     
پـذيري   هـا انعطـاف    جمله آنكـه ايـن پرسـش        از .گوناگوني انتخاب شدند  هاي   اي به دليل   چندگزينه

آمـوزان    زبـان  همچنـين، . دهند ها را مورد سنجش قرار مي       وسيعي از توانايي    ارند و محدوده  زيادي د 
بـا عينيـت بـالايي قابـل        هـا     آنتـر اينكـه      از همـه مهـم    . دهند هاي ديگر ترجيح مي    به آزمون  ها را  آن
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 بررسـي روايـي صـوري و        برايآزمون  دوباره  پس از طراحي آزمون درك مطلب       .  هستند ويرايش
 امـام خمينـي     مركز آموزش زبـان فارسـي      ن درس خواندن  ااستاد نفرازهفت   آن در اختيار     محتوايي
ب ايجـاد   سـب  گوشـزد كردنـد كـه        ان مهمي را به پژوهـشگر     هاي  تهها نيز نك    آن . قرار داده شد   قزوين

صـورت     اين رونـد، آزمـون درك خوانـدن بـراي اجـرا بـه              پايان يافتنِ  با   .اصلاحاتي در آزمون شد   
ــاً شــرايط يكــساني را بــا گــروه   ه در يكــي از كــلاسآزمــايش اوليــ هــاي درس خوانــدن كــه تقريب

داشـتند، آمـاده گرديـد و پـس از اجـراي آزمايـشي              ) از نظر سطح دانش زبـاني     (آموزان اصلي    زبان
  . اجراي نهايي گرديد آماده
شـي   سـامانه خـود انگيز      نامـه  هايي از پرسـش    شامل بخش   نامه پرسشاين  : نامة انگيزه   پرسش) ت

علاقه، نگرش، اضطراب، اعتماد به  چونهمهايي  مقوله. است )Dorneyi, 2005( دورنيه زبان دوم
 با استفاده   نامه    شهايي از پرس   بخش. است كار رفته  نامه به  در پرسش 1نفس و خود آرمان زبان فارسي     

كاملاً «   دهندهنشان) 1(و عدد » كاملاً موافقم«   نشان دهنده 6اي ليكرت با عدد      از مقياس شش درجه   
) 1(  عـدد   و »بسيار زيـاد  «  دهنده  نشان 6اي با عدد     بندي شش نقطه   با استفاده از مقياس درجه    » مخالفم

  . مورد سنجش قرار گرفتند»نه اصلاً»  نشان دهنده
ه مطالعات انگليـسي از دانـشگاه   د دانشكبه وسيلة )Dorneyi, 2005( دورنيه  انگيزهةنام پرسش

نـسخه  . اسـت  هاي مختلف تأييد شده    آن در پژوهش   ييي و پايا  يا طراحي شده و روا    ناتينگهام بريتاني 
نامـه   ايـن پرسـش  . اسـت   اعتبار سنجي شـده )Papi, 2010 ( پاپي به وسيلةنامه ترجمه فارسي پرسش
 نگرش، انگيزه   هاي سنجش عوامل   قسمتو شامل     طراحي شده  ههاي پيشنهادي دورني   براساس شيوه 

  .استن آموزا و اضطراب زبان
  
  شيوة اجراي پژوهش. 3. 4

 گـروه   دودر ايـن پـژوهش      . آزمون بـود   آزمون و پس   طرح اين پژوهش يك طرح آزمايشي با پيش       
طـور    گروه بـه   چهار در طول آموزش فرايند مداخله هر        ،آزمايش و دو گروه كنترل شركت داشتند      

   .هاي مختلف، مطالب آموزشي يكسان را آموزش ديدند زمان اما با روش هم
  
  پيش آزمون: مرحله نخست. 1. 3. 4

 از آمــوزش، پــيش ةهــا، يــك هفتــ و گــزينش آزمــودنيآمــوزان  زبــانبــراي ســنجش دانــش قبلــي 
مطلـب    و درك   هـاي واژه   پرسـش آموزان خواسته شد تا بـه        از زبان . گرفته شد ها   آنآزموني از    پيش

                                                                                                                   
1 Ideal L2 self 
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 هـاي   يافتـه وهشگر، پس از تحليـل      پژ.  نفر بود  88آموزان در اين مرحله      تعداد كل زبان  . پاسخ بدهند 
بـه  .  را حـذف كـرد     به دست نياورده بودنـد     را   40 از   25آموزاني كه نمره      نفر از زبان   4آزمون،   پيش

  . نفر آزمودني براي اجراي پژوهش انتخاب شدند84اين ترتيب 
  

  جلسة توجيهي: مرحله دوم. 2. 3. 4
آمـوزان گـروه     مهـارت خوانـدن زبـان       هدف از اجراي اين مرحله آن بود كه ضمن سنجش انگيـزه           

هـاي   يافتـه ثيري بـر  أ ت ـ به شيوة نقشه مفهومي تدريس مدرس چگونگيآشنايي با  به سبب نا   آزمايش
هـاي    متن كـه بـا سـاختار مـتن         3 جلسه و در هر جلسه       3  از اين رو، در اين مرحله،      . نگذارد  پژوهش

شده در ايـن     مطالب آموزش داده   . تمرين شد   گروه آزمايش  آموزان آزمايشي شباهت داشت با زبان    
) ؛ ب مفهومي و تأثير آن بر بهبـود يـادگيري         تعريف و اهميت نقشه   )  الف :موارد بود اين  دوره شامل   

 پژوهـشگر  آن توسـط      مفهومي ناقص كه صورت اوليـه      مفهومي و تكميل نقشه    اي از نقشه   ارائه نمونه 
  .تهيه شده بود

  

  آموزش: مرحله سوم. 3. 3. 4
  :ها به صورت زير است ها در گروه هجزئيات مداخل

هـاي   در ايـن روش متـون مـورد آزمـون نقـشه           : صـورت انفـرادي    مفهـومي بـه    روش نقشه  -يكم
هـاي مفهـومي را      صورت انفرادي نقشه    ها به  ها قرار داده شد و آزمودني       در اختيار آزمودني   مفهومي
  . نموده و سپس مورد آزمون قرار گرفتندبررسي دقيقه 30به مدت 
هاي مفهومي  در اين روش متون مورد آزمون نقشه: صورت گروهي مفهومي به  روش نقشه  -ومد

و آمـوز    زبان21و در هر گروه گروهي  صورت  ها به ها قرار داده شد و آزمودني     در اختيار آزمودني  
  . نموده و سپس مورد آزمون قرار گرفتندبررسيمشاركتي متن و نقشه را به صورت 
متـون آزمايـشي در اختيـار ايـن گـروه قـرار گرفـت و                : صورت انفـرادي    بهگروه كنترل    -سوم

. مفهومي به مطالعه و يادگيري متن پرداختنـد        صورت انفرادي بدون استفاده از نقشه       اعضاي گروه به  
 هريـك بـه   ،خواست شـد درآموزان  زبان از نخست كه گونه انجام گرفتين اتدريس در اين گروه    

در . سپس معلم به تدريس متن پرداخت. بيانديشند آن  ة را بخوانند و دربار     دقيقه متن  15تنهايي و در  
خواست كـه معنـي آن را از          مي  دانست؛ معلم از آن    اي را نمي   هنگام تدريس، اگر زبان آموزي واژه     

  بافت حدس بزند و يا اجازه داشت معني آن را از فرهنـگ لغـت ببيننـد و درصـورت نيـاز معلـم بـه                         
  .اي به معني آن داشت  مختصر اشارهصورت

متون آزمايشي در اختيـار ايـن گـروه قـرار گرفـت و               :صورت گروهي   گروه كنترل به   -چهارم
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يـن صـورت   ه اب ـ.  و يادگيري متن پرداختنـد  بررسينفره به   چهارهاي   اعضاي گروه به صورت گروه    
اگـر  .  كـرد  سپس معلـم مـتن را تـدريس       . كردند  متن صحبت     هم درباره   دقيقه با  15كه ابتدا حدود    

خواست كه معني آن را با مـشورت       ها مي  شدند، معلم از آن     مي رو  روبهآموزان باواژه نا آشنايي      زبان
شـدند،    مورد نظر نمـي     ها از بافت حدس بزنند؛ اگر موفق به دريافت معني واژه           گروهي و كمك هم  

اي بـه   مختـصر اشـاره    صـورت  اجازه داشتند آن را از فرهنگ لغت ببينند و در صورت نياز معلـم بـه      
  .معني آن داشت

كمـك   آمـوزان بـا   به بيان ديگـر، اگـر زبـان   . نقش معلم در اين روش هدايت كردن كلاس بود      
در . پرسيدند  داشتند از معلم مي    ليسؤاشدند يا اگر     هاي خود مطالب درس را متوجه نمي       گروهي هم

  .دپرداختن بندي مطالب مي ها با همكاري معلم به جمع نهايت، گروه
  
  ها روش تحليل داده. 4. 4

هـاي آمـاري ميـانگين و        آمده با استفاده از شـاخص      دست  به هاي  يافتهها،   گذاري آزمون  پس از نمره  
گـذاري هـر مرحلـه از       نمره .شد ها در قالب جدول نشان داده        انحراف معيار محاسبه شده و كل داده      

  : گرفتانجامها به روش زير  آزمون
  .شود  هر مورد درست يك نمره در نظر گرفته مي براي:آزمون شپي) الف
 :نامـه  پرسـش )  پ .شـود   براي هر مورد درست يـك نمـره در نظـر گرفتـه مـي               :پس آزمون ) ب
كـاملاً  «  دهنـده   نـشان  6اي ليكرت با عـدد        با استفاده از مقياس شش درجه      نامه    شهايي از پرس   بخش
بنـدي   هاي ديگر آن با استفاده از مقياس درجه        بخش» كاملاً مخالفم «  دهنده  نشان )1(و عدد   » موافقم

 مورد سنجش قـرار     »نه اصلاً « نشان دهنده    )1(عدد   و   »بسيار زياد «  دهنده  نشان 6اي با عدد     شش نقطه 
  .گرفتند

  

  ها تحليل داده. 1. 4. 4
 گـروه آزمـايش و دو گـروه كنتـرل           دوهـاي    سطحي دانش زبـاني آزمـودني       ابتدا هم  ،اين بخش  در

 پايـان، و در   سنجيم را مي ) آزمون آزمون و پس   پيش(ها   سپس نرمال بودن آزمون   . كنيم رابررسي مي 
  .پردازيم ها مي به ارزيابي فرضيه

 از انجـام مرحلـه   پـيش هـا   آزمـون اثبـات يكـسان بـودن توانـايي گـروه           هدف پيش : آزمون  پيش
نتـرل انفـرادي،    ك:  گـروه  چهـار از تحليل واريانس يك راهه براي مقايسه عملكـرد          . آزمايشي است 

  . شدبه كار گرفتهانفرادي با ارائه، نقشه مفهومي گروهي با ارائه،  كنترل گروهي، نقشه مفهومي
 ايـن آزمـون   هـاي  هآزمون بيان اين نكته ضروري اسـت كـه نمـر     پيشهاي يافته از گزارش   پيش
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ــال اســت  ــدگي نرم ــان. داراي پراكن ــه هم ــه در جــدول گون ــده) 1( ك ــشان داده ش ــسبت  ن اســت، ن
تـر اسـت و ايـن          كوچك 96/1ها از قدرمطلق     هاي كجي و بلندي به مقدار خطاي معيار آن          شاخص

  .به معناي نرمال بودن نمرات است
  

  آزمون ها در پيش  آزمون نرمال بودن توزيع داده:1 جدول
 بلندي كجي

تعداد ها گروه
خطاي آماره

 آمارهنسبتمعيار
خطاي 
 معيار

 نسبت

11/1- 055/1953/0-46/0- 255/0491/0-22 كنترل انفرادي
91/0- 863/0953/0-05/1-517/0491/0-22 كنترل گروهي

20/1- 144/1953/0-47/0-230/0491/0-22 مفهومي انفرادي ارائه نقشه
76/0- 729/0953/0-24/1-608/0491/0-22 مفهومي گروهي ارائه نقشه
  

 بـر   افـزون گيـري كـرد كـه        تـوان چنـين نتيجـه      دول زيـر نيـز مـي       در ج ـ  شـده   ارائهبراساس آمار   
 آزمــون لــوين هــاي يافتــه. هــا نيــز همگــن اســت هــا، واريــانس گــروه فــرض نرمــال بــودن داده پــيش

)449/0=126/5 f ( 814/0و= pها  دهد كه اختلاف معناداري بين پراكندگي نمرات گروه  نشان مي
  .آزمون وجود ندارد در پيش

  

  مگوني واريانس لوينآزمون ه: 2جدول
 احتمال 2درجه آزادي  1درجه آزادي  شاخص

449/0 5 126 814/0 
  

  آزمون  آمار توصيفي پيش:3 جدول
فاصله % 95

 اطمينان
انحراف ميانگينتعداد 

 معيار

خطاي 
دامنه  معيار

پايين
دامنه 
 بالا

بيشينهكمينه

 19 380/035/1593/1613 14/16781/1 22 انفرادي كنترل

 20 388/091/1552/1714 72/16820/1 22 گروهي كنترل

 20 356/008/1656/1714 82/16669/1 22 مفهومي انفرادي ارائه نقشه

 20 364/041/1693/1714 17/17707/1 22 مفهومي گروهي ارائه نقشه

 20 157/047/1609/1713 78/16808/1 88 جمع
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 نـشان  p =538/0و )  f 126/5=819/0() 4(واريانس يك راهه جـدول   آزمون تحليل هاي يافته
 ،بنـابراين . شـود  آزمـون مـشاهده نمـي      هـا در پـيش     دهد كه اختلاف معناداري بين ميانگين گـروه        مي
 توانـايي   جنبـة هـا از   از انجام مرحلـه آزمـايش، تمـام گـروه    پيشگيري كرد كه  توان چنين نتيجه   مي

  .اند درك مطلب همگون بوده
  

  آزمون پيش: راهه تحليل واريانس يك: 4جدول
 احتمال Fميانگين مجذوراتدرجه آزاديمجموع مجذورات 

 538/0 819/0 696/2 5 481/13 ها بين گروه  

   292/3 126 773/414 ها درون گروه  

    131 254/428 جمع  
  

هـم نزديـك هـستند و    گيـري كـرد كـه ميـانگين نمـرات بـسيار بـه               توان چنين نتيجه   بنابراين مي 
 ايـن   .شـود  آزمون مشاهده نمـي    هاي آزمايش و كنترل در پيش      اختلاف معناداري بين ميانگين گروه    

  .سطح بودند  توانايي مهارت خواندن هم جنبةآموزان از ن معنا است كه تمامي زبانه آب
  

  )شش گروه(آزمون  ها در پس آزمون نرمال بودن توزيع داده: 5 جدول
  بلندي كجي

 ها گروه
تعداد

نسبتخطاي معيارآمارهنسبتخطاي معيارآماره
08/0- 078/0972/0-52/0- 262/0501/0-21 انفرادي كنترل
35/0- 337/0972/0-26/0 21132/0501/0 گروهي كنترل

72/0 52/0698/0972/0- 263/0501/0-21نقشه مفهومي انفرادي ارائه
61/0-  592/0972/0-46/0- 230/0501/0-21نقشه مفهومي گروهي ارائه

  

 كه در گونه همان. شود ها نيز بررسي  ، بايد نتايج نرمال بودن دادهها يافته از گزارش تحليلي     پيش
هـا از    هاي كجي و بلندي به مقدار خطـاي معيـار آن           است، نسبت شاخص    نشان داده شده   )5 (جدول

آزمـون در گـروه كنتـرل و         هـاي پـس     اسـت كـه داده     ن معنـا  ه آ تر و اين ب ـ      كوچك 96/1قدرمطلق  
  .است آزمايش نرمال بوده

 بـر   افـزون گيـري كـرد كـه        تـوان چنـين نتيجـه       نيـز مـي    ،)6( در جـدول     شـده   ارائهبراساس آمار   
 آزمـون   هـاي   يافتـه . آزمون همگن است   ها نيز در پس    ها، واريانس گروه    فرض نرمال بودن داده    پيش
دهد كه اختلاف معنـاداري بـين پراكنـدگي نمـرات      نشان ميp =079/0و )  f 120/5=32/56 (لوين
  .است آزمون وجود نداشته ها در پس گروه
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   آزمون همگن واريانس لوين:6 جدول
 احتمال 2درجه آزادي  1درجه آزادي  شاخص

031/2 5 120 079/0 

  
ترتيـب نزولـي     هها ب  ميانگين گروه  گيري كرد كه   توان چنين نتيجه    مي )7 (جدولبر مبناي اعداد    

= م   (مفهـومي انفـرادي بـا ارائـه        نقـشه ،  )14/35= م   (نقشه مفهومي گروهي با ارائـه     : عبارت است از  
 روش گروهـي    هـا   يافتـه  اين   بر اساس ). 62/26(و كنترل انفرادي    ) 10/27(، كنترل گروهي    )90/31

نقـشه  نفـرادي  مفهـومي بهتـر از روش ا     نقـشه   است؛ يعنـي روش گروهـي        بهتر از روش انفرادي بوده    
  .است  در گروه كنترل نيز روش گروهي بهتر از روش انفرادي بوده.است مفهومي بوده

ه ايـن ب ـ  . اسـت   درصد فاصله اطمينان صفر يا منفي نبوده       95يني  ئها دامنه پا    در هيچ يك از گروه    
 درصد صفر نخواهد شد     95ها به احتمال      ميانگين گروه  پژوهشصورت تكرار    ن معنا است كه در    آ

  . آزمون استهاي يافتهدهنده ثبات  و اين نشان
  

  )شش گروه(آمار توصيفي پس آزمون :  7جدول 
 فاصله اطمينان% 95

انحراف ميانگينتعداد 
 معيار

خطاي 
 معيار

دامنه 
 پايين

دامنه بالا
بيشينهكمينه

 31 21 73/27 532/051/25 62/26439/2 21 انفرادي كنترل

 30 23 97/27 419/022/26 10/27921/1 21 گروهي كنترل

ــومي ــشه مفهـ نقـ
 انفرادي ارائه

21 90/31448/2 534/079/30 02/33 26 37 

ــومي ــشه مفهـ نقـ
 گروهي ارائه

21 14/35852/1 404/030/34 99/35 32 38 

 34 21 07/31 324/079/29 43/30634/3 84 جمع

  
 در  دهـد كـه   نشان مي p =000و ) f 120/5=32/56(واريانس يك راهه   آزمون تحليلهاي يافته

چـون نتيجـه آزمـون تحليـل     . اسـت  ها وجود داشـته    آزمون اختلاف معناداري بين ميانگين گروه      پس
) 8جـدول   ( از آزمون تعقيبي شفه       پژوهش اول   پرسشتوان براي بررسي     مي واريانس معنادار است،  

  .بهره گرفتها  براي مقايسه جفتي ميانگين
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  )آزمون شش گروه پس(ن تعقيبي شفه آزمو :8جدول 
فاصله % 95

 گروه دوم گروه اول با اطمينان
اختلاف دو 
 ميانيگي

خطاي 
 معيار

 احتمال
دامنه 
 پايين

دامنه 
 بالا

64/10 41/6 626/0000/0 1*524/8 انفرادي كنترل
16/10 93/5 626/0000/0 *048/8 گروهي كنترل مفهومي گروهي  نقشه

مفهومي انفرادي  نقشه ارائه
 ارائه

238/3* 626/0000/0 12/1 36/5 

 59/2 -64/1 626/0989/0 476/0 انفرادي كنترل گروهي كنترل
  

  آزمون  پسهاي يافتهبررسي . 2. 4. 4
اي بـه شـرح زيـر ارائـه       سه بررسي تطبيقـي و مقايـسه     پژوهشهاي    بخش، متناسب با فرضيه     در ادامه 

  :گردد مي
گروهـي و  (صـورت   مفهـومي بـه   درك مطلـب بـه همـراه نقـشه        (ه آزمـايش     گـرو    مقايسه -يكم
  ).گروهي وانفرادي(صورت   با گروه كنترل به)انفرادي
مفهـومي    گروه رسم كردن نقـشه      يعني مقايسه . هاي انفرادي با گروهي است      گروه  مقايسه -دوم

  .مفهومي انفرادي با گروهي  گروه بدون نقشه گروهي، مقايسه انفرادي با
بـراي بررسـي    . پـردازيم  هـا مـي    هـا و يافتـه     فرضيه پـژوهش بـه تحليـل داده        دو    متناسب با  كنونا
  هبهـره گرفت ـ ها نيز از آزمون تعقيبي شفه  ها، از تحليل واريانس يك طرفه و براي تأييد فرضيه         فرضيه
  .شد

مفهـومي و تقويـت مهـارت خوانـدن          راهبـرد نقـشه   كـارگيري    بـه بـين   « :پـژوهش  فرضيه نخست 
 ».آموزان خارجي رابطه معنادار مثبت وجود دارد زبان

بـا  ، )9(جـدول  .  گـروه آزمـايش اسـت      دو مقايسه دو گروه كنترل با        پژوهشهدف فرضيه اول    
 ســهولت ارائــه مطالــب تهيــه بــراي و  )8(و ) 7(هــاي  ولهــاي منــدرج در جــد اســتفاده از ميــانگين

 گـروه آزمايـشي      دو يـري كـرد كـه ميـانگين       گ توان چنـين نتيجـه      مي ها  يافته اين    مبناي بر. است شده
مفهومي، به صورت معناداري از دو گروه كنتـرل         ارائه نقشه  مفهومي، گروهي با   نقشه انفرادي با ارائه  

  :دست يافتموارد زير به توان   اين جدول ميهاي دادهاز . است گروهي بهتر بوده انفرادي و
                                                                                                                   

  .معنادار است) 05/0(اختلاف دو ميانگين در سطح = *  1
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 عملكرد بهتر نسبت به گروه كنتـرل        90/31گين  مفهومي با ميان   گروه انفرادي با ارائه نقشه     -يكم
 ).05/0 < 000/0=  احتمال ،28/5= اختلاف دو ميانگين (است   داشته62/26انفرادي با ميانگين 

 عملكرد بهتر نسبت به گـروه كنتـرل   90/31مفهومي با ميانگين  گروه انفرادي با ارائه نقشه    -دوم
 ).05/0 < 000/0= احتمال , 81/4= و ميانگين اختلاف د(است   داشته10/27گروهي با ميانگين 

 عملكرد بهتر نسبت به گروه كنتـرل        14/35مفهومي با ميانگين     گروه گروهي با ارائه نقشه     -سوم
 ).05/0 < 000/0= احتمال , 52/8= اختلاف دو ميانگين (است   داشته62/26انفرادي با ميانگين 

 عملكـرد بهتـر نـسبت بـه گـروه          14/35يـانگين   مفهومي بـا م    گروه گروهي با ارائه نقشه     -چهارم
 < 000/0= احتمـال  , 04/8= اخـتلاف دو ميـانگين    (اسـت     داشـته  10/27كنترل گروهي با ميـانگين      

05/0.( 

هـاي   گـروه  دهنده اختلاف معنـاداري بـين ميـانگين         آزمون شفه نشان   هاي  يافته از   بالاهاي   تحليل
مفهـومي اثـر معنـاداري بـر مهـارت خوانـدن            يعنـي نقـشه     . آزمـون اسـت    كنترل و آزمايش در پـس     

 پـژوهش مبنـي بـر تـأثير       گيري كرد كه فرضيه    توان چنين نتيجه   بنابراين، مي . است آموزان داشته  زبان
زبـان تأييـد     آمـوزان غيـر فارسـي      مفهومي در تقويت مهارت خواندن به زبـان        كارگيري نقشه  مثبت به 

  .گردد مي
  

 لفرضيه او: نتايج آزمون شفه: 9جدول 

  )10/27=م (كنترل گروهي   )62/26=م (كنترل انفرادي 
اختلاف دو   ميانگين  

اختلاف   نتيجه  احتمال  ميانگين
  نتيجه  احتمال  دو ميانگين

انفرادي با ارائه نقشه 
 مفهومي

  معنادار  000/0  81/4  معنادار  000/0  28/5 90/31

گروهي با ارائه 
 نقشه مفهومي

 معنادار  000/0  04/8 معنادار  000/0  52/8 14/35

  
   درك مطلب مفهومي بر انگيزه هاي تأثير نقشه تحليل داده. 3. 4. 4
متغيـر  . پـردازيم   درك مطلب مي مفهومي بر انگيزه هاي تأثير متغير نقشه  به تحليل داده   ،اين بخش  در

درك مطلب بانقشه و درك مطلب بـدون        (كه در دو مرحله      نامه انگيزه  انگيزه در چارچوب پرسش   
  .كنندگان فقط گروه آزمايش بودند شركت. شود اجرا شد، سنجيده مي) نقشه

كـه در     گونـه  همـان . شـود  ها بررسي مـي    ، نتايج نرمال بودن داده    ها  يافته از گزارش تحليلي     پيش
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هـا از    هاي كجي و بلندي به مقدار خطـاي معيـار آن           است، نسبت شاخص   نشان داده شده  ) 2 (جدول
  .تر هستند  كوچك96/1قدرمطلق 

  

دو (آزمون با نقشه و بدون نقشه  ها در پس آزمون نرمال بودن توزيع داده: 10 جدول
  )گروه

 بلندي كجي

 گروه

تعداد
خطاي آماره

 معيار

خطاي آمارهنسبت
 معيار

نسبت

انفرادي با ارائه  37/0 362/0972/0-501/012/1-21562/0بانقشه
 مفهومي نقشه

بدون 
-37/1 972/0-327/1-501/018/0-21089/0نقشه

گروهي با ارائه  04/0 041/0972/0-501/000/1-21502/0بانقشه
 مفهومي نقشه

بدون 
نقشه

21328/0 501/065/0449/0-972/0 46/0-

  
مفهـومي لازم اسـت از همگنـي      درك مطلـب بـا نقـشه         بررسي انگيزه  هاي  يافته از گزارش    پيش

توان چنين نتيجه گيري كرد   مي)33 ( آمار مندرج در جدول     مبناي بر. يدبه دست آ  ها اطمينان    گروه
نـشان   نيـز ) p=2221/0(و )  f 80/3=50/1( آزمون لوينهاي يافته. ها همگن است كه واريانس گروه  

  .ها وجود ندارد دهد كه اختلاف معناداري بين پراكندگي نمرات گروه مي
  

   آزمون همگوني واريانس لوين:11 جدول
 احتمال 2درجه آزادي  1درجه آزادي  شاخص

502/1 3 80 221/0 
  

مفهومي و تقويـت انگيـزه مهـارت خوانـدن            كارگيري راهبرد نقشه   بين به « : پژوهش دومفرضيه  
  ».آموزان خارجي رابطه معنادار مثبت وجود دارد زبان

مفهومي   شهبه كمك نقكه متون را  نيآموزا  درك مطلب زبان مقايسه انگيزهدوم هدف فرضيه 
 گروهـي    و مفهـومي   روش انفرادي با ارائه نقشه    قالب دو   در  اند،   بررسي كرده مفهومي    و بدون نقشه  
  : دهد آزمون تي موارد زير را نشان ميهاي  يافته. صورت جداگانه است مفهومي به  با ارائه نقشه
 939/6نحراف معيار  وا05/123مفهومي ميانگين  ارائه نقشه درك مطلب روش انفرادي با    انگيزه
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 و81/88مفهـومي ميـانگين     درك مطلب روش انفـرادي بـدون نقـشه    كه انگيزه  حالي است؛ در  بوده
. نتيجه مقايسه معناداراست بنابراين،است  بوده762/12انحراف معيار 
ــزه ــشه    انگي ــه نق ــا ارائ ــي ب ــب روش گروه ــانگين     درك مطل ــومي مي ــراف43/112مفه  و انح

مفهـومي   نقـشه        درك مطلـب روش گروهـي بـدون ارائـه           كـه انگيـزه     حالي  در  بوده، 228/11معيار
 نتيجه مقايـسه معنـاداراين به معناي آن است كه     . است  بوده 446/11 و انحراف معيار     00/80ميانگين
.است

)چهار گروه(آزمون با نقشه و بدون نقشه   آمار توصيفي پس:12جدول 
خطاي معياررانحراف معياتعدادميانگينگروه

05/12320939/6514/1با نقشه  مفهومي انفرادي با ارائه نقشه
81/8820762/12785/2بدون نقشه
43/11221228/11450/2با نقشه  مفهومي گروهي با ارائه نقشه

00/8021446/11498/2بدون نقشه

:دهدكه  نشان مي)12 ( جدولهاي يافته
صــورت  بــه) 05/123= م (مفهــومي   روش انفــرادي بــا ارائــه نقــشهلــبِ درك مط انگيــزه) الــف

(و )t) 20=(72/12 (  اسـت  الاترب ـ) 81/88= م  (مفهومي   معناداري از روش ارائه انفرادي بدون نقشه      
000/0=p.(

صورت معناداري به) 43/112= م  ( درك مطلب روش گروهي با ارائه نقشه مفهومي           انگيزه) ب
).p=000/0( و )t) 20=(52/11( ر است الاتب) 80= م (مفهومي  رائه نقشهاز روش گروهي با ا

نقـشه آموزان بـا    درك مطلب زبان    ها انگيزه   گروه  همه كنيد كه در   ه مي شاهدم،  )13 (در جدول 
 اين نكتـهروشنگراين نتيجه   . آموزان بدون نقشه معنادار است      درك مطلب زبان    در مقايسه با انگيزه   

.گذارد آموزان تأثير مي  درك مطلب زبان مفهومي برمتغير انگيزه قشهاست كه متغير ن
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  )چهار گروه(قشه نبا نقشه و بدون  آزمون تي مقايسه انگيزه درك مطلب:13جدول 
 ها اختلاف

فصله اطمينان% 95

 گروه

 انحرافميانگين
استاندارد

خطاي 
 معيار

دامنه 
 پاييني

دامنه 
 بالايي

 تي
درجه 
 آزادي

احتمال

انفرادي با ارائه 
 مفهومي نقشه

238/34332/12691/2 624/28852/39722/1220 000/0

گروهي با ارائه 
 مفهومي نقشه

429/32898/12815/2 557/26300/38522/1120 000/0

  

  گيري بحث و نتيجه. 5
مهـم و    آموزان بسيار  ندن زبان با توجه به اينكه راهبردهاي مطالعه و يادگيري در تقويت مهارت خوا           

توان با آمـوزش     مؤثر هستند و از سوي ديگر چنين راهبردهايي قابل آموزش و يادگيري هستند، مي             
يكـي از راهبردهـاي جديـد و         . افزايش داد   را آنان آموزان، سطح درك مطلب    اين راهبردها به زبان   

ي بـين دانـش       محتـوا و رابطـه     جنبـة ز  مؤثر يادگيري كه امكان نمايش رابطه متقابل در ميان عناصر ا          
 تقويـت مهـارت   بـراي   كـه   پـژوهش حاضـر  .مفهـومي اسـت     نقشه شيوهدهد،   جديد و پيشين را مي    

گـويي بـه      در پـي پاسـخ     ،اسـت  مفهـومي بهـره جـسته       آموزان خارجي، از راهبرد نقـشه      زبانخواندن  
مفهـومي تقويـت      اهبرد نقشه كارگيري ر  اي بين به   چه رابطه نخست اينكه   : است هاي زير بوده   پرسش

كـارگيري راهبـرد    اي بين بـه   چه رابطه  دوم آنكه،    آموزان خارجي وجود دارد؟    زبانمهارت خواندن   
 آموزان خارجي وجود دارد؟ زباننقشه و ميزان تقويت انگيزه مهارت خواندن 

  راهبــرد نقــشه مفهــومي و تقويــت مهــارت خوانــدنكــارگيري  بــه بــين،ي اول فرضــيهبــر پايــة 
گـروه روش     مربوط به  هاي   در اين زمينه، يافته    .مثبت وجود دارد   آموزان خارجي رابطه معنادار    بانز

هـا   كارگيري نقشه مفهومي با روش خواندن بدون نقشه مفهومي، برتري ميـانگين نمـره              خواندن با به  
ان را نـش  نقـشه مفهـومي   كارگيري نقشه مفهومي نسبت به روش مطالعـه بـدون          با به  بررسيدر روش   

.  آزمون شفه و لوين نيز گويايي معناداري و واقعي بودن اين برتري است              نتيجه  و همچنين،. دهد مي
دهد،  كه نقشه مفهومي، مطالب را در يك قالب سلسله مراتبي از كل به جزء نمايش مي                ييجا از آن 

سي را به م و موضوعات دريهرمي از اطلاعات در ذهن ايجاد كرده كه روابط بين مفاه      يك ساختار 
هـاي يـادگيري معنـادار     صورت نقشه مفهومي، تمام ويژگي گذارد، هنگام ارائه مطالب به     نمايش مي 

  .دهد رخ مي
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هاي پژوهش مشخص شد، خواندن متـون آموزشـي بـا اسـتفاده از  يافته بخش كه در    گونه همان
 اثربخشي مينهشده در ز   هاي انجام  اغلب پژوهش . دهد هاي مفهومي درك مطلب را افزايش مي       نقشه
هـاي مفهـومي همـراه بـا مـتن را گـزارش هاي مفهومي بر يادگيري، اثرات مثبتي از ارائه نقـشه          نقشه
كنند كه فراگير از طريـق تأكيـد بـر  ميبيان )Kimber et al., 2007( و همكاران كيمبر. اند كرده

ك زمينـه كـه از سـاختارها در يك نقشه مفهومي، در ي ـ   روابطي مانند علت، تأثير و اجزاي بين ايده       
 و به فهم منـسجمي از موضـوعنهادهتواند بين ابعاد مختلف تمايز   دانش جامعي برخوردار است، مي    

 ,Pourmohammadi (محمـدي  هـاي، پـور   هاي پژوهش  اين پژوهش با يافتههاي يافته. دست يابد

 ,Nabizadeh (زاده  نبــي،)Khajavi & Abbassian, 2011( و عباســيان خواجــوي، )2007

 و همكــاران صــالحي،)Khajavi & Abbassian, 2013 (خواجــوي و عباســيان ، )2012
)Salehi et al., 2013( بلباســي ،)Belbasi, 2016 (صــديقي فــرو ) Sedighifar, 2016(

.همسويي دارد
مفهـومي و تقويـت انگيـزه مهـارت خوانـدن  كارگيري راهبرد نقشه    بين به  ،مدوفرضيه  بر مبناي   

مقايـسه،  آمـار توصـيفي   هـاي     يافتـه با توجه به    . زان خارجي رابطه معنادار مثبت وجود دارد      آمو زبان
آموزان تدريس با نقشه مفهومي و بدون نقشه مفهومي در هريك از چهـار  درك مطلب زبان    انگيزه

صـورت جداگانـه، بيـانگر ايـن   ارائه گروهي رسم انفرادي و رسم گروهـي بـه     ،روش ارائه انفرادي  
 ايـن پـژوهش بـا      هـاي   يافتـه .  نقشه مفهومي در تقويت انگيـزه مهـارت خوانـدن تـأثير دارد             است كه 

 و همكـاران هونـگ ،)Charsky & Ressler, 2011 (هـاي چارسـكي و رسـلر      پژوهشهاي يافته
)Hwang et al., 2011( ،جگده و الايمولا) Jegede & Aliayemola, 1990( ، بيتـز) Beitz, 

 و نگـاري طـالبي نـژاد   و  )Chularut & DE Backer, 2003 (رچـالاروت و ديبيك ـ ، )1998
)Talebinezhad & Negari, 2007 (هاي مفهومي بر نقشهكه اند  نشان دادهها  آن. همسويي دارد

 پـري با پژوهش محرابي   هاي پةوهش حاضر    هر چند يافته  . اند هاي عاطفي تأثير مثبتي داشته     شاخص
)Mehrabi Pari, 2011(خود نـشان داد كـه بـه كـارگيري نقـشهبررسي در وي. رد همسويي ندا 

ــر مولفــه گــذاري درونــي، اضــطراب امتحــان، خــود كارآمــدي، ارزش(هــاي انگيــزش  مفهــومي ب
.اثر بخش نيست) راهبردهاي يادگيري و خود نظم دهي

شـود و مفهومي نوعي سلسله مراتب رعايت مي        نقشه  كه در تهيه   جايي توان گفت از آن    پس مي 
شود و ب سازماندهي مطالب در ذهن فراگيران مي      سبدهد،    نشان مي  روشنياط بين مفاهيم را به      ارتب

عنـوان يـك ابـزار قدرتمنـد  تـوان از آن بـه       مي از اين رو   .گيرد  مي انجامدر نتيجه يادگيري معنادار     
ن بـه يادگيرنـدگا    ،انجـام شـود   گروهـي   آماده و  پيشصورت از    به ويژه اگر به    ؛آموزشي بهره جست  

فهم و جامع سازمان دهند و به اين موضوعات پيچيده را در چارچوبي قابل      كند تا  كمك بهتري مي  
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.كند وسيله به يادگيري معنادار و پايدار كمك مي

فهرست منابع
:تهران. ترجمه رضا مراد صحرايي   . شوند؟ ها چگونه آموخته مي    زبان). 1395(اسپادا، نينا و پيستي لايت باون       

.علامه طباطباييدانشگاه 
تـأثير بـه كـارگيري«). 1395(نژاد، رضامراد صحرايي و علـي افخمـي       حسيني، زهراسادات، محدرضا پهلوان   

نامه آموزش زبان فارسي      پژوهش. »نقشه مفهومي بر تقويت مهارت خواندن فارسي آموزان خارجي        
   95 -122صص ). 12ي پياپ (2شمارة . 5سال . به غير فارسي زبانان دانشگاه امام خميني قزوين

آمـوزان درك مطلب فارسي   مطالعه به كمك نقشه مفهومي متن بر       بررسي تأثير « ).1394(صديقي فر، زهره    
.  اسـفند 12 و 11 .شناسـي و آمـوزش زبـان فارسـي     ارائه شده در سومين همايش ملي زبان     .»خارجي

.دانشگاه فردوسي مشهد
جـويي  ، عباس عبادي، بزمـان سـعادت آملـي و نـسرين رزم            زاد، پريسا، فروغ سرهنگي، مصطفي معين       بزرگ

با آموزش چهره به چهره بر اسـتفاده صـحيح از) نقاشي(هاي مفهومي بصري      مقايسة نقشه «). 1389(
  60-53صص . 16شمارة . 5دورة . پژوهش پرستاري. »اسپري در كودكان مبتلا به آسم

 عـاطفي و  شـناختي،  هـاي  پيامـد  بـر  ديجيتـال  يمفهـوم  نقـشه  با آموزش تأثير ).1390( سحر محرابي پري،

. دختـر سـال سـوم متوسـط شـهر سـمنان       آمـوزان  دانـش  شناسـي  زمين درس يادگيري راهبردهاي
.اسلامي تبريز آزاد دانشگاه. ارشد كارشناسي نامه پايان
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