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Abstract 

The significance of the five senses and the sense-induced emotions are clear to 

everyone. Therefore, the newly-developed concept of emotioncy which includes 

emotion as one of its basic components has been introduced to the field of foreign 

language learning. The present study attempts to investigate the effects of the 

emotioncy-based vocabulary instruction on the learners’ success. To this end, nine 

avolved vocabulary items were selected and instructed to the participants through 

different emotioncy kinds. Then, the participants performed a sentence comprehension 

task, and, based on the instruction, decided whether the sentences were correct or not. 

The analysis of the behavioral data revealed that employing different emotioncy levels 

to teach the words could lead into a significant difference among them both in terms of 

the response accuracy and the response time. The findings of this study can emphasize 

the significance of the sense-induced emotions in, among others, teaching and testing 

new linguistic items. 

 

Keywords: Emotion, Emotioncy, Response accuracy, Response time, The Emotioncy-

Based Language Instructione 
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1. Introduction 

One of the most effective ways of learning is considered to be reading 

(Kartal, Ozkilic, & Ozteke, 2012). Vocabukary knowledge can play a pivotal 

role in successful reading comprehension (Beck, McKeown, & Kucan, 2008; 

Washang, 2014). Along with different strategies which have been introduced 

to lep learning vocabulary items (e.g., Nation, 2001; Nemati, 2009), 

emotioncy has also been introduced by Pishghadam, Tabatabayian, & Navari 

(2013a) as an efficient way to deal with vocabulary learning and focuses on 

sense-niduced emotions (Pishghadam, Adamson, & shayesteh, 2013b). the 

present study is going to find a proper answer to the following question: Is 

there any significant difference among the three levels of emotioncy 

employed in teaching vocabulary items with regard to response accuracy and 

response time to the cognitive sentence comprehension task? 

 

2. Literature Review 

2.1. Emotioncy 

Derived from Developmental, Individual-Differences, Relationship-Based 

(DIR) model (Greenspan, 1992), Pishghadam et al. (2013a, 2013b) 

introduced emotioncy which starts from avolvement (null) to exvolvement 

(auditory emo, visual, kinesthetic), and involvement (inner and arch) 

(Pishghadam, 2016). Emotioncy consists of there basic components of 

emotion (quality), senses, and frequency (quantity). 
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Figure 1. Emotioncy Levels (Reprinted with permission from "Emotioncy in 

Language Education: From Exvolvement to Involvement", by R. Pishghadam, 2015, 

October, Paper presented at the 2nd Conference of Interdisciplinary Approaches to 

Language Teaching, Literature, and Translation Studies. Iran, Mashhad). Copyright 

2015 by Ferdowsi University of Mashhad. 

 

 

Emotioncy has been the core of several studies in the field of foreign 

language learning and teaching (e.g., Borsipour, 2016; Pishghadam & 

Shayesteh, 2016; Pishghadam, Zabetipour, & Aminzadeh, 2016; Shahian, 

2016). In general, the present study tries to shed light on the aspect of 

emotion in emotioncy. 

 

3. Methodology 

3.1.Participants 

Thirty seven EFL learners (8 males, 29 females) participated in the present 

study based on the results of the inclusion criteria. The participants’ age 

range was between 18 to 30 with mean (M) and standard deviation (SD) of 
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22.22 and 3.27, respectively. All participants were graduate and 

undergraduate university students who majored in various educational fields. 

Their English language proficiency levels were determined as intermediate 

and upper intermediate. 

 

3.2.Inclusion Criteria 

To homogenize the participants, the following inclusion criteria were 

applied: Oxford Quick Placement Test (OPT), Wechsler’s Adult Intelligence 

Scale (WAIS) III, The Emotioncy Scale, neophobia (The Neophobia Scale). 

 

4. Results 

4.1.Response Accuracy 

The results of Kolmogorov-Smirnov test proved the normality of data. 

 

Table 1 
 Normality test for response accuracy data 
 

 Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

 Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Total 0.08  37 0.20 0.96 37 0.25 

 

 Then, to investigate the effect of emotioncy on response accuracy, one-

way repeated measures ANOVA was applied and the results indicated the 

significant effect of emotioncy on response accuracy (Wilk’s Lambda= 0.08, 

F= (2, 35), p= 0.00, ŋ
2
p= 0.92). 

 

4.2.Response Time 

The results of Kolmogorov-Smirnov test proved the normality of data. 
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Table 2 

 Normality test for response time data 
 

 Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

 Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Total 0.31  37 0.09 0.98 37 0.80 

 

 Then, to investigate the effect of emotioncy on response time, one-way 

repeated measures ANOVA was applied and the results indicated the 

significant effect of emotioncy on response time (Wilk’s Lambda= 0.52, F= 

(2, 35), p= 0.00, ŋ2
p= 0.48). 

 

5. Discussion and Conclusion 

Based on the behavioral data of this study, there are significant differences 

among the three types of emotioncy with regard to both response accuracy 

and response time measures. Digging into the first part of the research 

question about response accuracy, it should be clarified that the accuracy of 

the responses to sentences containing words taught through involvement 

were significantly higher than exvolvement and avolvement. This result is in 

line with Shahian (2016) who suggested that the participants who were at 

involvement level about the topic of a reading comprehension text could be 

more successful in comparison with others. 

Studying response time corroborated response accuracy results. To put it 

another way, it shoul be explained that responses to sentences containing 

words taught through involvement were statistically shorter than other 

sentences. Response time results were in line with Kissler and Herbert 

(2013) who indicated that identifying emotional words happened ibn a 

shorter time compared with nnemotional ones. 
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Moreover, taking Kahnemann’s (2011) thinking model into account, the 

present study concluded that using more senses in learning vocabulary items 

could cause a shorter response time and a faster thinking process.
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  : حواسبر  يمبتنبررسي هيجان در آموزش 

 جمله درك يشناختفيتكل

 

  *2قدم پيش رضا ،1فاراني طباطبايي سحر

  

  .، مشهد، ايرانمشهد فردوسي دانشگاه انگليسي، زبان آموزش دكتري .1

  .مشهد، مشهد، ايران فردوسي دانشگاه ربيتي،ت علوم و انگليسي ادبيات و زبان گروه استاد .2

  
  09/04/98:پذيرش تاريخ                                                      15/02/98: دريافت تاريخ

  

  دهيچك
 آشكار همگان بر زبان يريادگي ةنيزماز حواس در  ختهيبرانگ يهاجانيه و گانهپنج حواس نقش تياهم

 ارياخت در اشياصل يهامؤلفهاز  يكي ةمنزلبهرا  جانيه كهــ  جامديه ديجد فهومم اساس، نيا بر. است

 سطوح ريتأث كوشديم حاضر جستار. است شده يمعرف يزبان خارج يريادگي ةحوز بهــ  دارد

 كنندگانشركت يبرا كه ياواژه نهُ منظور، نيبد. كند يبررس آموزانزبان تيموفق بر را جامديه مختلف

آموزش داده شدند. سپس،  جامديانواع ه قيبودند از طر يآگاهچيه سطح در وهشپژ نيا

در چارچوب جمله انجام دادند و بر اساس  يشناخت مطلبدركخواندن و  فيتكل كي كنندگان شركت

آشكار ساخت كه  فيتكل نيا يرفتار جينتا ليكردند. تحل نييصحت جملات را تع شدهافتيدرآموزش 

 ةنيزمهم در  يمعنادار يتفاوت آمار توانديم واژگان آموزش يبرا جامديه مختلف سطوح يريكارگبه

استفاده  تياهم توانديم پژوهش نيا يهاافتهي. كند جاديا يدهپاسخ زمان مدت هم و يدهپاسخ در دقت

 آشكار يزبان ديجد ميمفاه سنجش و آموزش امر در را حواس از ختهيبرانگ يها جانيهاز حواس و 

  .سازد
  

 .جانيه جامد،يه ،يدهپاسخ مدت ،يدهدقت در پاسخ جامد،يه يآموزش زبان برمبنا :يديكل يهاواژه
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  مقدمه. 1

 اهداف به باتوجه است ممكن يريادگي. است بوده ديجد مطالب يريادگي يدرپ همواره بشر

 يريادگي يهاروش نيمؤثرتراز  يكيمثال،  يبرا. رديمختلف صورت گ يهاشكل به خاص

). از منظري ديگر، خواندن و درك مطلب يكي از Kartal, et al., 2012( است خواندن

كه  يهنگام ،يبه هر رو  ).Carrel, 1989( است آموزانزبان ازيموردن ياصل يها مهارت

- نهيزم در دانش كمبود با است ممكن است، يخارج زبان به يمتن خواندن مشغول آموز زبان

 يبه نوع توانديم كيهر كه شود مواجه يفرهنگ يهاتفاوت يو حت زبان دستور واژگان، يها

 جستار هدف به توجه با راستا، نيا در. شودمهارت خواندن و درك مطلب  شرفتيمانع پ

متون خواندن و درك مطلب درنظر گرفت كه به  يسنگ بنا ةمنزلبه توانيم را واژگان حاضر،

 ,Beck et al, 2008; Washang( رود شيپ خواندن نديفرادر  كننديم كمك آموززبان

 يخارج زبان يريفراگ در ياصل يهامهارت از يكي واژگان يريادگي ن،يبنابرا). 2014

  ).Gu, 2003; Nation, 2001( شوديم محسوب

 يريادگي راهبردو  )Nemati, 2009( حافظه راهبرد همچون ييهاروش تمام كنار در

 واژگان يريادگي در يپررنگ نقش كه) Nation, 2001( 1يعمد و يتصادف صورتبهواژگان 

) 1392و همكاران ( قدمشيپ. شد يمعرف ديجد يعامل ةمنزلبه زين 2جامديه دارند، يخارج زبان

 ةحوزبه  3يحس اتيتجرب از ختهيبرانگ يهاجانيه بر تمركز با را جامديه مفهوم ابتدا در

بهاست كه  جانيه ز،ين جامد،يه ياصل ياهمؤلفهاز  يكيوارد كردند.  يزبان خارج يريادگي

 كرد تيريمد منطق كمك با را آن توانيم كه است سركش ياسب مانند) 1911( 4ديفرو ريتعب

)Pishghadam et al., 2013زين يزبان خارج يريادگي ةحوز نظران). بسياري از صاحب 

 ;Dörnyei, 2005; Imai, 2010( دارند نظراتفاقحوزه  نيدر ا جانيدرمورد نقش پررنگ ه

Oz et al., 2015   .(گرفته قرار توجه مورد مطالعه نيا در كه ييهاجانيه گر،يد يمنظر از -

  .هستند متصل واژگان به و شونديم ختهيبرانگ ما حواس يسو از اند،

 امر در يحس اتيتجرب از ختهيبرانگ يهاجانيو باتوجه به نقش ه جامديه فيبر اساس تعر 

 انيم يتفاوت معنادار ايپرسش پاسخ دهد: آ نيتا به ا كوشديم مطالعه نيا ،واژگان يريادگي

 زمان مدت و يدهپاسخ در دقت ةنيزمرفته در آموزش واژگان در  كاربه جامديسه سطح ه

در جستار حاضر،  منظور، نيبد دارد؟ وجود جمله درك يشناختفيتكلبه جملات  يدهپاسخ
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درك جمله و مراحل  يشناختفيتكلپژوهش،  انجام ةويشدر قسمت  جامد،يه يپس از معرف

فيتكلحاصل از  جينتا زين درادامه. شوديم داده شرح مبسوط طوربهپژوهش  نيانجام ا

 سطوح انيم شدهمشاهده يهاتتفاو ،يريگجهينت بخش در انتها، در. شونديم انيب يشناخت

  . شونديم گذاشته بحث به يدهخپاس زمان مدت هم و يدهپاسخ در دقت درمورد هم جامديه

  

  ينظر چارچوب. 2

  جامديه. 1 ـ2

 يبراآن وجود دارد.  ةدربار يمتنوع يكردهايرو ،يزبان خارج يريادگي ةژيو تياهم ليدلبه

 انياست، بر ارتباط م يداريدـ  يداريشن كرديرو يشناختروان اساس كه ييرفتارگرا مثال،

ذاتسو،  گري). از دRichard & Rodgers, 2014( كنديم ديتأكتكرار  قيمحرك و پاسخ از طر

 شگرف ريتأثمعتقد به  انيگراطيمح و اند قائل يجهان زبان دستور يبرا يپررنگ نقش انيگرا

 يزبان يمحتوا 5 يبرجستگ علاوه،به). Stern, 1983( هستند زبان يريادگي بر ياجتماع تعاملات

 ;Lantolf & Thorne, 2006( دهديم لين را تشكاستفاده از زبا بريمبتن يهاهينظر انيبن

Tomasello, 2003  .(6شنكر و نزپنيگر گر،يد يمنظر از )عواطف در  تينقش پراهم بر )2004

 يهايتئور ةمفقود ةحلق را جاناتيه (1992) 7نزپنيگر قت،يدرحق. دارند ديتأكزبان  يريادگي

 دهيعق (1997)  نزپنيگر ذهن، يدهلشك در جاناتيه مهم نقش به باتوجه. شمرديبرم نيشيپ

 يالگو يو ن،يبنابرا. ميكنيم تجربه يعاطف يهانشانه قيطر از را اطرافمان جهان ما كه داشت

 به باتوجه. كرد يمعرف اول زبان يريادگي يبرا را 8ارتباط بريمبتن يفرد يهاتفاوتـ  يتحول

ـ  يتحول يالگو بر هيتك با و ،يخارج زبان يريادگي و اول زبان يريفراگ مشترك وجوه

و همكاران  قدمشيپ بار،نياول ي)، براGreenspan, 1992( ارتباط بريمبتن يفرد يها تفاوت

بر  جامديه ي). الگوPishghadam et al., 2013كردند ( يرا معرف جامديه ي) الگو1392(

 جامدي(ه 9يآگاهچيه الگو از سطح نيا. دارد ديتأك گانهپنج حواس يريكارگبهاز  يناش جاناتيه

ـ  يلمس و 13يداريد ،12يداريشن جامدي(ه 11يآگاهبرون يسوبهو  شوديم آغاز) 10يته

 ,Pishghadam( ابدييم ادامه) 17جامع و 16يدرون جامدي(ه 15يآگاه درون) و سپس 14يحركت

 يته امدجيه اي يآگاهچيه سطح در است دهينشن را ياواژه كه يفرد تر،روشن اني). به ب2016

 تجربه را يداريشن جامديه شنود،يم را ياواژه بار نياول يبرا يو كه يزمان اما رد،يگيم قرار
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 به. روديم يداريد جامديه سطح به دينيبب را آن ريتصو اي يرونيب يازامابه بتواند اگر و كنديم

ـ  يلمس جامديه از توانديم باشد، داشته وجود يو يبرا كردن لمس امكان اگر ب،يترت نيهم

ـ  يلمس و ،يداريد ،يداريشن جامديه سطوح از استفاده با. ببرد بهره شناخت يبرا يحركت

 كنديم دايپ مفهوم آن با يرونيب ييآشنا فقط كه رديگيم قرار يآگاهبرون سطح در فرد ،يحركت

 بهنسبترا خود  يآگاه شتريب اتي). سپس، اگر فرد بتواند با تجرب1396 ان،يروزيو ف قدمشي(پ

 و قيتحق به ادامه در چنانچه و كنديم صعود يدرون جامديه ةمرحلدهد، به  شيآن مفهوم افزا

دو سطح آخر، فرد  نيو در ا رسديم جامع جامديه سطح به بپردازد، واژه آن درمورد تفحص

 زا يقيعم يريادگي و قيدق درك يآگاهدرون مرحله، نيا در. شوديم يآگاهدرون ةمرحلوارد 

 ةگانچندسطوح  1). نمودار 1396 ،و همكاران يمي(ابراه گذارديم يو ارياخت در مفهوم آن

  .كشديم ريتصو به شفاف طوربهرا  جامديه

) كه تي)، حواس، و بسامد (كمتيفي(ك جانياز ه اند عبارت جامديه ةدهندليتشك يهامؤلفه

  .شونديم نييدر ادامه تب
 

 

  
 

 ) Pishghadam, 2015هيجامد (سطوح چندگانه : 1نمودار 

Figure 1: Different levels of emotioncy (Pishghadam, 2015)  
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  )تيفي(ك جانيه. 1ـ1ـ2

 م،يشويم مواجه يشاد و غم مانند يمتنوع جاناتيبا ه يمختلف زندگ يهانهيزم در اگرچه

 يبرا يمتعدد فيتعار ،نيا وجود. با رسديم نظربهمفهوم دشوار  نيا يبرا ايگو يفيتعر ةارائ

 كه شوديممحسوب  يو رفتار يشناخت يواكنش جانينمونه، ه يبراارائه شده است.  جانيه

 ;Adolphs, 2017( شوديم ختهيبرانگ خودكار صورتبه يخاص يهامحرك يسو از

Kandel et al., & Hudspeth, 2013 .(مثبت يهاگونه هاجانيه كه است يهيبد ،يرو هر به 

 18زنيو فرا ناكم اساس، نيهم بر. ميكنيم تجربه را هاآن طيشرا به باتوجه كه دارند يمنف و

 يبرا ياصل ةدستشش  هاآن .اندكرده ارائه را هايبندترين اين تقسيميكي از معروف (1971)

 در را جانيه توانيم علاوه،به. يشگفت و اندوه ،يشاد ترس، نفرت، خشم،: شدند قائل جانيه

 بر تواننديم گوناگون يهاجانيه). Goetz, et al., 2003( كرد يواكاو يليتحص يهاطيمح

). Pekrun et al., 2002( بگذارند ريتأث آموزاندانش يكيزيو ف يروان ،يشناخت عملكرد

) يخارج زبان هم و يمادر زبان(هم  زبان ليتحل و يريادگي يهانهيزم در جانيه ن،يهمچن

 ,Arnold & Brown, 1999; Krashen( شوديم شناخته رگذاريتأث يعامل ةمنزلبه زين

1986; Mendez Lopez & Pea Aguilar, 2013 .(در جانيه نقش به يمتنوع يهاپژوهش 

كينزد حاضر جستار اهداف به كه هاپژوهش نيا از يامجموعه در كه اندپرداخته زبان ليتحل

 & Brierley et al., 2007; Kissler مثال، يبرا( اندشده يبررس يجانيكلمات ه ترند،

Herbert, 2013; Zhang et al., 2014 .(واژگان به كمك فعال كردن  زين حاضر جستار در

از  يحس اتياز تجرب ختهيبرانگ جانيآموزش داده شده است و ه جامديسطوح مختلف ه

  .شوديبا واژگان همراه م سينوع تدر نيا قيطر
 

  حواس. 2ـ1ـ2

 آن به توجه با و بشناسد را خود اطراف يايدن يحس يهااندام بر هيتك با توانديم انسان

با توجه  توانديم انسان كه معناست بدان نيا). 1396 ،يخداپناه و يرواني(ا دهد نشان واكنش

 يريادگي به و كنداستفاده  هامحرك آن با متناسب حواس از خود اطراف يحس يها محركبه 

 يريادگيروش  يمونتسور ش،يقرن پ كيراستا، حدود  نيهم ). درBaines, 2008( بپردازد

 يريادگي يبرا افراد اگر آن اساس بر كه) Katai & Toth, 2010( كرد يرا معرف يچندحس
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 Aja( دهند شيافزا را خود يريادگي زانيم و حافظه سطح تواننديم ببرند، بهره حس چند از

et al., 2017 حس ،ييايبو حس ،ييشنوا حس ،يينايب حس :از اند عبارت ما ةگانپنج). حواس 

 يايدن در ينور امواج كه شوديحس ما شناخته م نيبرتر يينايو حس لامسه. حس ب ييچشا

 ييعامل محرك حس شنوا زين يحس هستند؛ امواج صوت نيا ياصل يهامحرك اطراف،

 از ييايوب حس شوند؛يم ليتحل آنجاهستند كه پس از ورود به گوش به مغز فرستاده و در 

و  يي(طباطبا شونديم ختهيبرانگ هامزه و هاطعم قيطر از ييچشا حس و بو و عطر قيطر

 اندام نيترگسترده  ةمنزلبه را پوست زين(لامسه)  يحركتـ  يلمس حس)؛  چاپ ريز ،همكاران

 يريادگي يحواس به معنا بعد جامد،يه فيتعر براساس). May, 2007( دارد ارياخت در يحس

 جامع جامديه تا يته جامديه سطح از است ممكن كه استچند حس گوناگون  اي كي قيراز ط

 ). Karami, Pishghadam & Baghaei, 2019( شود گسترده

 

  )تي(كم بسامد. 3ـ1ـ2

و  ييموردبحث قرار داد (طباطبا يشناختعصب دگاهيد از توانيم را جامديه در بسامد مفهوم

 اند،) اشاره كرده1397و همكاران ( يميابراه كه طور همان اساس، نيا بر). 1398همكاران، 

 دهد،يم حيتوض )2009( 20كيگ كه گونهآن. است 19هب تكرار ريتأث يةنظربا  راستاهمبسامد 

با هم در ارتباط  22ينورون كيشل نامبه 21يناپسيس يهاانتقال قيطر از يمغز يهاسلول

 راتييتغ سبب و تيتقو يمغز يهاسلول انيل مارتباط، اتصا نيهستند؛ در صورت تكرار ا

اطراف  در 23يسازنيليم قيگوناگون از طر ميتكرار مفاه جه،ي. درنتشونديم يكيولوژيزيف

 سبب)، Zatorre et al., 2012( شوديماطلاعات  عيخود سبب پردازش سر كه 24هاآكسون

 ).1398و همكاران،  يي(طباطبا شوديم يريادگي

 يةبرپا زبان آموزش) 2013(25انو همكار  قدمشيپ جامد،يه ولاص براساس سپس،

 و گانهپنج حواس كردن ريدرگ قيطر از زبان 27يسازيجانيهكردند كه بر  يمعرف را 26جامديه

) استوار است. از يآگاهدرون تا يآگاهچيه(از  يريادگي انيجر در آموزانزبان يهاجانيه

 يخارج زبان يريادگي و آموزش در آن نقش به يمتنوعمطالعات  جامد،يه يزمان معرف

؛ 1396 ،يميو ابراه قدمشيپ؛ 1397و همكاران،  يميمثال، ابراه يبرا( اندپرداخته

;Borsipour, 2016 ;Pishghadam & Shayesteh, Shahian, 2016.(  نقش هيجان

در  يخارج نزبا ةچهارگان يها مهارت يريادگيدر  جامديه ياصل يهامؤلفهاز  يكي ةمنزل به
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 در كه بود آن از يحاك پژوهش نيا جينتا. شد مطالعه) 2016( 28و همكاران قدمشيپپژوهش 

 اضطراب خشم، ليازقب يمختلف جاناتيه آموزانزبان ،يخارج زبان يها مهارت يريادگي نيح

 گر،يد يپژوهش در. دارد هاآن يريادگي تيفيك بر ييبسزا ريتأثكه  كننديرا تجربه م يو شاد

 ييسنجش سطح خوانا يبرا يروش ةمنزلبه را جامديه) 2016( 29نژادعباس و قدمشيپ

خواهد  شيافزا زيسطح درك مطلب ن جامديسطح ه شيآزمون دانستند و نشان دادند كه با افزا

 نديفرا ةكنندآساناز عوامل  يكي ةمنزلبه را جامديه) 2017( 30ستهيشا و قدمشي. پافتي

 يزندگ انيرابط م توانديم جامديه كه داشتند انيب هاآن. دانستند يخارج زبان يريادگي

 ميكاركرد مفاه گونهنيبد و باشد زبان با ارتباط در او يحس اتيتجرب و آموززبان ةروزمر

  . اموزديب و كندرا درك  يزبان خارج

 نيدب. كند توجه جامديه كرديرو در جانيه بعد بهتا  كوشديم حاضر جستار ،يكل طوربه

 سطوح از استفاده ايآ كه باشد پرسش نيا به يپاسخ تا است آن بر پژوهش نيا منظور،

- پاسخ در(دقت  آموزانزبان يرفتار عملكرد بر توانديم واژگان سيتدر يبرا جامديه مختلف

  .بگذارد ريتأث) يدهپاسخ زمان و يده

  

  پژوهش انجام ةويش. 3

 كنندگانشركت. 1 ـ 3

به اهداف  لين منظوربهپژوهش داوطلب شدند. سپس،  نيشركت در ا يانفر بر 60ابتدا  در

، 22/22= نيانگي(م سال 30 تا 18 يسن ةباززن) در  29مرد،  8نفر ( 37پژوهش حاضر، 

- زبان كنندگان شركت يداده شركت داشتند. تمام يآورجمع مراحل در) 27/3= اريمع انحراف

 و يكارشناس مقاطع ةآموخت دانش ايو سطوح متوسط و متوسط به بالا و دانشج آموز

 دستراست كنندگانشركت ةهمگوناگون بودند.  يليتحص يهارشته در ارشد يكارشناس

 پژوهش در شركت يبرا و  ارائه يكتب ةنامتيرضا ينرمال داشتند، همگ يينايبودند، سطح ب

  .كردند افتيدر ييايهدا

  

  پژوهش ابزار. 2 ـ 3

سطح  نيي(آزمون تع يسيان شركت در پژوهش، سطح زبان انگلهمگن كردن داوطلب منظوربه
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 جامدي)، ه32وكسلر سالانبزرگ هوش سنجش اسي(مق يكار ةحافظ)، 31آكسفورد عيسر

34ينوهراس)، 33جامديه اسي(مق
 نيا تمام. شد يبررس داوطلبان درمورد)، 35ينوهراس اسي(مق 

 يارهايكه با مع يداوطلبان ب،يرتت نيشدند. بد برگزار آزمونشيپ صورتبه هانامهپرسش

) فيتكل انجام و واژگان سي(تدر يتجرب ةمرحلپژوهش مطابقت داشتند به  نيا يبرا ازيموردن

  .شدند دعوت

  

  آكسفورد عيسر سطح نييتع آزمون. 1 ـ 2 ـ 3

لغت و گرامر  ةنيزم در يانهيچهارگز پرسش 60 شامل آكسفورد عيسر سطح نييتع آزمون

. دارند فرصت قهيدق 45 يال 30 آزمون نيا به يدهپاسخ يبرا هايت. آزمودناس يسيزبان انگل

سطح  ةمنزلبه نمره 14 تا 1: كنديم ميتقس سطح چهار به را هايآزمودن يدهنمره اريمع

سطح متوسط و  يبرانمره  44تا  30از متوسط،  ترنييسطح پا يبرانمره  29تا  15 ،يمبتد

متوسط  سطوح كنندگانشركتپژوهش،  نيا يتر از متوسط. براسطح بالا يبرانمره  50تا  45

 و 84/38 معادل پژوهش نيا ةكنندشركت 37 نيانگيم ةنمرو بالاتر از متوسط انتخاب شدند. 

 قرار) نمره(حداكثر  56 تا) نمره(حداقل  20 ةبازدر  هانمره و بود 8 معادل اريمع انحراف

  .داشتند
 

  وكسلر سالانبزرگ هوش سنجش اسيمق. 2 ـ 2 ـ 3

 37يكلامبخش  در 36ارقام ياز قسمت فراخنا كنندگانشركت يكار ةحافظسطح  يبررس يبرا

شركت نمرات بخش، نيا در. شد استفاده) 1981( وكسلر سالانبزرگ هوش سنجش اسيمق

 تنمرا ةبازدر  هاآن ةنمركه  يپژوهش، داوطلبان نيا يباشد. برا 17تا  0از  توانديم كنندگان

  .شدند داده شركت پژوهش در بود 14 تا 10

  

  جامديه اسيمق. 3 ـ 2 ـ 3

 كه شود حاصل نانياطم تا شد يمطالعه طراح نيدر ا هدف ةواژ 9 يبرا جامديه اسيمق

) باشند. يآگاهچي(ه يته جامديه سطح در واژگان ازپژوهش  يدر ابتدا كنندگانشركت يتمام

 پاسخ كنندگانشركت. شد يطراح) 2016( 38پوريرسبدر  جامديه اسيبراساس مق اسيمق نيا
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 يهانهيگز انيم از داشتند واژه هر به كه ياحساس و ييآشنا زانيم براساس را موردنظرشان

 ت،يدرنهاشده بودند.  دهياز صفر تا پنج چ هانهيگز. كردنديم انتخاب 39ييتاشش كرتيل

  بودند، در پژوهش شركت داده شدند. يته جامديتمام واژگان در سطح ه ازكه  يآموزان زبان

  

  ينوهراس اسيمق. 4 ـ 2 ـ 3

 نريپلا ينوهراس اسيمق از د،يجد يزهايچ ةتجرببه  كنندگانشركت ليتما زانيم سنجش يبرا

. است 41ييتا 7 كرتآيتمي يك مقياس لي 18استفاده شد. اين مقياس ) 1992( 40هوبدن و

 يهانمره) است و α/.=88( تميآ 10 شامل كه تاس 42يخوراك ينوهراس اسيبخش اول آن، مق

 اسيمق ز،يباشد. بخش دوم ن 70تا  10از  كنندهشركت پاسخ به بسته توانديم بخش نيا

باشد.  56تا  8 نيب توانديم بخش نيا نمرات و) α/.=78( دارد تميآ 8 كه است 43يكل ينوهراس

 نيانگيم ةنمر يدارا يخوراك ينوهراس بخش در كنندگانشركت يهانمرهدر جستار حاضر، 

 ةنمر كنندگانشركت ز،ين يكل ياست. در بخش نوهراس 27/12 اريو انحراف مع 81/28

 يكه سطح نوهراس يداوطلبان ت،يرا كسب كردند. درنها 90/8 اريو انحراف مع 03/25 نيانگيم

  .نشدند دعوت داده يآورداشتند به مراحل جمع نيريسا از يمتفاوت اريبس

  

  يشناخت فيكلت. 3ـ3

و غذاها بودند و دو  جاتيسبز ها،وهيم ياسام انيم از يهمگ كه هدف ةواژ 9از انتخاب  پس

. شددرك مطلب در قالب جمله بود، آماده  صورتبهكه  ،يشناخت فيسه هجا داشتند، تكل اي

 ةجمل 108 همراهبهجمله)  324جمله ( ييتاسه ةدست 108واژگان هدف در قالب  يجملات حاو

. تمام جملات هر شدنديم داده شينما 45افزار نرم قيجمله) از طر 432(درمجموع  44كنندهرپ

دوم جمله در خود داشتند؛ تمام  اياول  ةكلم گاهيجا در را هدف واژگان از يكي ييتا سه ةدست

داشتند (جملات مثبت در زمان حال ساده)؛ تمام جملات از  يكساني يجملات ساختار گرامر

 ةكلم نيآخر يبه استثنا ،ييتا سه ةدستو تمام جملات هر  شدنديم ليت كلمه تشكهش يسه ال

 ،ييتاسه ةدستدر هر  ف،يتكل نيا يبرا ازيمورد ن يبودند. براساس طراح كسانيجمله،  هر

جمله)؛  108 (جمعاً 46بود حيصح يو هم از لحاظ كاربرد ييهم از لحاظ معنا هاجمله از يكي

جمله  كيجمله) و  108 (جمعا47ًداشت يكاربرد يناهمخوان ييتاسه ةدستجمله در هر  كي
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 تعداد انيم توازن يبرقرار يبرا ز،ين پركننده جملات). جمله 108( 48داشت ييمعنا يناهمخوان

بودند و از لحاظ  يحيصح كاملاً جملات ليدل نيهم به و شدند هيته درست و غلط جملات

جملات پركننده  علاوه،به 49بودند. فيتكل يت اصلدر سطح جملا يدگيچيپ زانيطول جمله و م

  گنجانده نشدند.  زين يآمار زيدر آنال

  

  داده يآورجمع مراحل. 4 ـ 3

بهنفر داوطلب،  15آماده شدند. سپس،  يشناخت فيانتخاب وجملات تكل هدف ةواژ 9ابتدا،  در

 شد سيتدر هاآن هب موردنظر واژگان و شدند انتخاب جملات، يمحتوا تيفيك يبررس منظور

 ةصفح يكلمات تك به تك رو صورتبهجملات آن  كهــ  را يشناخت فيتكل آن از پس و

 ،يشيآمده از بخش آزما دستبه يهانمره براساس. دادند انجامــ  شديم ظاهر وتريكامپ

  .كردند دايپ ارتقا و شدندجملات اصلاح 

 كه معنا بدان. شدند پراكنده جامديه گروه سه در يتصادف صورتبهواژگان هدف  سپس،

 يبرا بيترت نيا و داشتند واژه سه يآگاهدرون و يآگاهبرون ،يآگاهچيه گروه سه از كي هر

 از افراد از يگروه يبرا »نيمنگوست«مثال، اگر  يبرامختلف متفاوت بود.  كنندگانشركت

. شديم داده زشآمو يآگاهدرون قيطر از گريد گروه در شد،يم سيتدر يآگاهبرون قيطر

  .ببرد زمان قهيدق 30 حدود همه يبرا كه بود شده يطراح ياگونهبهمراحل آموزش واژگان 

مرحله، كلمات  نيبود. در ا يشناخت فيتكل انجام ةمرحلواژگان،  آموزش ةمرحلاز  پس

 750 نيهر واژه ب يبرا شيو زمان نما شدنديم ظاهر توريمان يرو تك تك صورتبههرجمله 

- پس يرو اهيو با رنگ س 60 ةاندازو  مزيبود. تمام واژگان با قلم تا ريمتغ هيثان يليم 850تا 

 يخال ةپنجر هيثان يليم 300هر دو واژه به مدت  ني. بشدنديم داده شينما يخاكستر ةنيزم

پاسخ به  ةپنجر كي زين جمله هر ةكلم نيآخر شي. پس از نماشديم آشكار رنگيخاكستر

 سمت ةدكم توانستيم كنندهزمان شركت نيوجود داشت كه در ا هيثان يليم 2800مدت 

 را جمله بودن نادرست يمعنا به نييپا سمت ةدكمدرست بودن جمله و  يمعنا به راست

را انتخاب نكند. پس از اتمام  يادكمه چيه پاسخ از نانياطم عدم صورت در اي دهد، فشار

 هيثان يليم 3000 مدت به آن بر چشم كي ريتصو با يخاكستر يا پنجره ،يدهپاسخزمان 

آماده شود. قبل از آغاز  يبعد ةجمل يبرا كنندهشركتبود كه  نيا ةدهندنشانكه  شديم ظاهر
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 داديم انجام را تميآ 15 با ياصل فيتكل به هيشب ينيتمر فيتكل كي كنندهشركت ،ياصل فيتكل

 72 قسمت 6 به بود، جمله 432 املش كه ياصل فيتكل. شود آشنا نيتمر انجام ةنحوتا با 

 ياقهيدق چند كه داشت فرصت كننده شركتشده بود و پس از اتمام هر قسمت،  ميتقس ياجمله

  .كند استراحت

 متلب افزارنرم قيكه از طر كنندگانشركت يدهپاسخ زمان و دقت ف،يتكل انجام از پس

 يهايريگاندازه يعامل كي انسيوار ليتحل يآمار روش از استفاده با شد،يم ثبت

 ،يآگاهچيه قيطر از هاآن در واژگان كه ييهاگروه تفاوت تا شد يبررس50تكرارشده

هر كجا كه  ج،يشده بودند، آشكار شود. براساس نتا سيتدر يآگاهو درون يآگاه برون

 زين Greenhouse-Geisser و از  51يبيتعق يهاسهيمقا يبرا  Bonferroniبود از  اجياحت

  استفاده شد. p-valueاصلاح  يراب
 

  جينتا ليتحل. 4

  يدهپاسخ در دقت. 1 ـ 4

 يهنجاربه آزمون بخش، نيا يهاداده نرمال عيتوز از نانياطم حصول منظوربه ابتدا، در

 آزمون ةجينت نكهيا ليدل به گفت توانيم آمده، دستبه جي). طبق نتا1انجام شد (جدول 

  .است نرمال هاداده عيتوز شد، 05/0 از تربزرگ رنوفياسمـ  كولموگروف
 

 يدهپاسخ در دقت يهاداده يبرا نرمال عيتوز آزمون: 1 جدول

Table 1: Normality test for response accuracy data 
  

 يلكويرو ـ شاپ يرنوفكولموگروف ـ اسم 

 Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Total 08/0  37 20/0 96/0 37 25/0 

  

 دقت بر) يآگاهدرونو  يآگاهبرون ،يآگاهچي(ه جامديه انواع ريتأث يبررس يبرا سپس،

تكرارشده استفاده شد.  يهايريگاندازه يعاملكي انسيوار ليتحل ياز روش آمار هاپاسخ در

به  مربوط يهاپرسشبه  پاسخ در دقت بر جامديه معنادار ريتأث انگريب 52لامبدا لكيو جينتا

η2/. = ٩٢(ن هدف بود واژگا
p، ٠٠/٠ =p، )٢،٣۵ = (F ،٠٨/٠  =(Wilk’s Lambda.  
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 نيا. شد استفاده اثرات 53يزوج ةسيمقااز  معنادار راتيتأث قينقاط دق صيتشخ منظوربه

 واژگان گروه يها پرسش يبرا هاپاسخ در دقت تفاوت  كه بود آن از يحاك هاسهيمقا

= نيانگي(م يآگاهبرون گروه از شتريب) 58/1= اريمع فانحرا، 86/95= نيانگي(م يآگاه درون

 از كه بود) 33/3=اريمع انحراف، 65/25=نيانگي(م يآگاهچيه و) 33/1= اريمع انحراف، 76/91

- برون گروه يبرا هاپاسخ در دقت ن،يهمچن. دادنديم نشان معنادار تفاوت زين يآمار لحاظ

  ).2(جدول  بود ياهآگچيه گروه از شتريب يآمار لحاظ از يآگاه
  

 يدهپاسخ در دقت ةنيزمدر  جامديسه نوع ه تفاوت ةسيمقا يبرا يآزمون زوج جينتا :2 جدول

Table 2: Paired Sample t-Test for response accuracy of the tree types of emotioncy 
  

  معناداريسطح   استاندارد خطاي  ميانگينتفاوت     هيجامدنوع 

  آگاهيهيچ
  00/0*  34/3  - 11/66  گاهيآبرون

  00/0*  15/4  - 22/70  آگاهيدرون

  آگاهيبرون
  00/0*  34/3  11/66  آگاهيهيچ

  05/0*  65/1  -11/4  آگاهيدرون

  آگاهيدرون
  00/0*  15/4  22/70  آگاهيهيچ

  05/0*  65/1  11/4  آگاهيبرون

  .است معنادار 05/0 سطح در نيانگيم تفاوت* 

  

  يدهپاسخ زمان. 2ـ4

 هاداده عيتوز كه داد نشان يدهپاسخ زمان به مربوط يهاداده نرمال عيتوز سطح ةسبمحا

 شد 05/0 از تربزرگ رنوفياسمـ  كولموگروف آزمون ةجينتمورد نرمال بود و  نيدر ا

  ).3(جدول 
 

 يدهپاسخ زمان يهاداده يبرا نرمال عيتوز آزمون: 3 جدول

Table 3: Normality test for response time data 
  

 يلكـ و يروشاپ يرنوفكولموگروف ـ اسم 

 Statistic Df Sig. Statistic df Sig. 

Total 13/0  37 09/0 98/0 37 80/0 
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 سيتدر در جامديه انواع ريتأث ةمطالع منظوربه ها،داده نرمال عيتوز يبررس از پس

 انسيوار ليتحل يمارآ روش واژه، هر به مربوط جملات به يدهپاسخ زمان مدت بر واژگان

 زمان كه داد نشان لامبدا لكيو جينتا. شد برده كار به تكرارشده يهايريگاندازه يعامل كي

η2/. = ۴٨(بود  ريمتغ جامدياز انواع ه يتابع ةمنزلبه يدهپاسخ
p، ٠٠/٠ =p، )٢،٣۵ = (F 

،۵٢/٠  =(Wilk’s Lambda.  
 هانيانگيم نيب معنادار تفاوت اطنق صيتشخ يبرا جامديه انواع يبيتعق ةسيمقا سپس،

 75/1= نيانگي(م يته هدف ةواژكه شامل  يجملات يبرا يدهپاسخ زمان كه بود آن انگريب

 يليم 90/0=نيانگي(م يآگاهبرون گروه واژگان از بودند) 06/0= اريمع انحراف ه،يثان يليم

) 03/0=اريمع انحراف ه،يثان يليم 87/0=نيانگي(م يآگاهدرون و) 03/0=اريمع انحراف ه،يثان

 يدهپاسخ زمان نيانگيم علاوه،بهمعنادار بود؛  ياز لحاظ آمار هاآن انيم تفاوت و بود شتريب

  ).4(جدول  داشتند معنادار تفاوت يآگاهدرون و يآگاهبرون به مربوط موارد يبرا
  

 يدهپاسخ زمان ةنيزمدر  جامديسه نوع ه تفاوت ةسيمقا يبرا يآزمون زوج جينتا :4 جدول

Table 4: Paired Sample t-Test for response time of the tree types of emotioncy 
  

  معناداريسطح   استاندارد خطاي  ميانگينتفاوت     هيجامدنوع 

  آگاهيهيچ
  00/0*  05/0  28/0  آگاهيبرون

  00/0*  05/0  31/0  آگاهيدرون

  آگاهيبرون
  00/0*  05/0  -28/0  آگاهيهيچ

  04/0*  01/0  03/0  آگاهيدرون

  آگاهيدرون
  00/0*  05/0  -31/0  آگاهيهيچ

  04/0*  01/0  -03/0  آگاهيبرون

  .است معنادار 05/0 سطح در نيانگيم تفاوت* 

  

  جهينت. 5
 دقت ثيح از هم جامد،يه نوع سه انيم مطالعه، نيا از آمده دستبه يرفتار جيبه نتا باتوجه

وجود داشت. در پاسخ به  يتفاوت معنادار ،يدهپاسخ زمان ثيح از هم و يدهپاسخ در

 ةنيزمواژگان در  سيدر تدر كاررفتهبه جامديسطوح ه انيدرمورد تفاوت م قيتحق پرسش

 خود در را يآگاهدرون قيطر از شدهسيتدر هدف ةواژكه  يجملات ،يدهپاسخ در دقت
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بدان معناست كه  نيبود. ا يگاهآچيه و يآگاهبرون واژگان از شتريب يآمار لحاظ از داشتند،

 توانديم آموززبان ،يآگاهدرون قيطر از شدهسيتدرواژگان  يريادگي ياز آن جهت كه برا

را نسبت به آن واژه  جامدياز ه يسطح بالاتر بيترت نيو بد ببرد بهره خود حواس تمام از

 نديفرا يآگاهروند قت،يدرحق. دهد يم مربوط يهاتميآ به زين يترقيدق پاسخ كند،كسب 

با پژوهش  راستاهم جهينت نيا. كنديم ليرا تسه ترقيدق يدهپاسخ و واژگان يريادگي

- آموزاني كه نسبت به موضوع متن خواندن و درك) است كه نشان داد زبان2016( 54انيشاه

تري در آزمون خواندن و درك مطلب دارند. آگاهي باشند، عملكرد موفقمطلب در سطح درون

) بر تأثير سطوح بالاتر 2016(55و همكاران قدمشيپسو با نتايج پژوهش حاضر، علاوه، همبه

نيز،  )2007(56همكاران و يرليبخاطرآوري واژگان تأكيد كردند. هيجامد بر يادگيري و به

تشخيص واژگان هيجاني را مطالعه كردند و به اين نتيجه رسيدند كه واژگان هيجاني بهتر از 

سپرده شدند؛ بدين ترتيب بر نقش هيجان در بالا بردن سطح حافظه براي  يادنثي به واژگان خ

علاوه، در تأييد نتايج پژوهش حاضر در ارتباط با دقت  سپاري واژگان تأكيد كردند. بهياد به

) اشاره 2014(57همكاران و ژانگتوان به  پژوهش دهي به واژگان هيجاني ميبيشتر در پاسخ

دهي در ارتباط با واژگان هيجاني و غيرهيجاني ها، تفاوت دقت در پاسخآندر پژوهش  .كرد

دهي به واژگان هيجاني از لحاظ آماري بررسي شد و نتايج نشان دادند كه دقت در پاسخ

ها مؤيد اين امر است طور كلي، نتايج اين پژوهش بيشتر از واژگان خنثي يا غيرهيجاني بود. به

  شود.آموز منجر ميتر به عملكرد بهتر زبانويكه تجربة حسي ـ هيجاني ق

. كنديم دييتأرا  يدهپاسخ دقت دست آمده در زمينةدهي نيز نتايج بهبررسي زمان پاسخ

كار رفته  تحقيق درمورد تفاوت ميان سه نوع هيجامد به پرسشاز  گريد يدر پاسخ به بخش

هاي شناختي، تحليل لات تكليفدهي به جمدر تدريس واژگان در ارتباط با مدت زمان پاسخ

شده از  هاي تدريس هايي كه شامل واژهدهي به آيتمآماري نتايج نشان داد كه زمان پاسخ

آگاهي آگاهي و هيچتر از واژگان گروه برون آگاهي بودند از لحاظ آماري كوتاه طريق درون

آگاهي نياز بود.  درون تري براي تحليل واژگان گروه توان چنين گفت كه زمان كوتاهبودند. مي

درحقيقت، استفاده از حواس بيشتر در حين يادگيري واژگان و تجربة سطح بالاتري از 

هاي اين پژوهش در هيجامد سبب كاهش زمان موردنياز براي انتخاب پاسخ صحيح شد. يافته

است كه مدت زمان ) 2013( 58هربرت و سلريكسو با پژوهش  دهي همزمينة زمان پاسخ
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. نتايج حاصل نشان داد كه كردندياز براي تمايز واژگان حقيقي و ساختگي را مطالعه موردن

از   تر از واژگان خنثي رخ داد. جنبة هيجاني داشتند سريعاين تمايز درمورد واژگاني كه 

پژوهش خود به اين  در) 2014(59همكاران و شريفسوي ديگر خلاف نتايج پژوهش حاضر، 

دهي بين واژگان هيجاني و غيرهيجاني معناداري از حيث زمان پاسخنتيجه رسيدند كه تفاوت 

  وجود ندارد. 

توان چنين گفت كه سطح بالاتر هيجامد براي واژگان گروه از منظري ديگر، مي

) Kahneman, 2011( 60كند كه از فرايند تفكر سريعآموزان كمك ميبه زبانآگاهي  درون

- سخن مي 61) از تفكر آهسته2011كانمن ( ع،يسر تفكر نديفرادر برابر  علاوه،بهبهره ببرند. 

دهد تا اين است كه طبيعت تفكر سريع و آهسته در آنچه كانمن توضيح مي مهمگويد. نكتة 

 ،يو يبندآموزان در اين مطالعه تجربه كردند تفاوت دارد. در تقسيم حدودي با آنچه زبان

 آهسته تفكر يمنطق و آگاهانه عتيطب و عيسر تفكر يجانيه و ناخودآگاه عتيطب قت،يدرحق

 به مربوط) يدهپاسخ زمان نيتر(كوتاه هاپاسخ نيترعيسر حاضر، جستار در. است مدنظر

ها ترين پاسخكه آهسته  حالي در. بود يآگاهبرون سپس و يآگاهدرون گروه واژگان

ود. به بيان ديگر، آگاهي ثبت شده بدهي) براي واژگان گروه هيچترين زمان پاسخ(طولاني

 يشناخت ليتحل يبه معنا يآگاهبرون و يآگاهدرون با ارتباط در يدهپاسخ ترزمان كوتاه

توان چنين نتيجه گرفت كه دخيل بلكه مي ،است نبوده هاگروه نيا واژگان ةناآگاهانو  يسطح

- پاسخ يبرا را راه كه آورده وجودكردن حواس بيشتر در يادگيري اين واژگان شرايطي به

  .است كرده هموار ترعيسر يده

 يآگاهدرون يهاگروه واژگان يدهپاسخ زمان نيب معنادار تفاوت به باتوجه ،يرو هر به

 ليتحل و فعال اطلاعات ليتحل ةدسترا به دو  عيسر تفكر نديفرا توانيم ،يآگاهبرون و

و منفعل را  فعال ةرمجموعيزدو  توانديم زين آهسته تفكر نديفرا( كرد ميتقس منفعل اطلاعات

 سطح نيبالاتر از بردن بهره ليدلبهاست كه  يآگاهدرون با سوهم فعال نديفراداشته باشد). 

 با يمواز منفعل نديفرا گر،يد ي. از سوشوديم منجر يدهپاسخ زمان نيتركوتاه به جامديه

  ).2(نمودار  كنديم دهاستفا يريادگي يبرا جامديه از يترنييپا سطح از كه است يآگاهبرون
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  سازوكار تفكر براساس هيجامد :2 نمودار
Figure 2: Thinking mechanism based on Emotioncy 

  

آگاهي قابل مشاهده است، تفكر سريع فعال درمورد درون مشخص 2چنانچه در نمودار   

واژگان بهره آموز از تمام حواس خود براي يادگيري است. به بيان ديگر، زماني كه زبان

به واژة موردنظر دارد)، يا هنگامي كه هيجامد  برد (يعني سطح بالايي از هيجامد را نسبت مي

به موضوع آموزشي دارد، بر همان اساس هم هيجان برانگيخته از حواس را  بالايي نسبت

 يآگاهدرون نديفرافعال است كه  يدر صورت عيبدان معناست كه تفكر سر ني. اكند تجربه مي

 تنهانه تفكر نديفرا ،62حواساز  ميمستق ةاستفادگفت كه در صورت  نيچن توانيم. شود تجربه

فقط  كنندگانشركت پژوهش، نيا در يدهپاسخ زمان با ارتباط در. است زيبلكه فعال ن ع،يسر

 فعال عيسر تفكر نديفراقرار داشتند از  يآگاهدرون سطح در هاآن بهنسبتكه  يواژگان يبرا

به عيباشد، تفكر سر يآگاهبرون سطح در جامديه كه يهنگام ،يسو گريد از. شدند مندهبهر

 نديفرا ريدرگ ميمستق طوربه آموزانزبان حالت، نيا در. شوديم تجربه منفعل صورت

 و كنند يمواژگان استفاده  يريادگي ياز حواسشان برا يو فقط از بعض شوند ينم يريادگي

 ريدرگ ليدلبه. رديگ يم شكل نديفرا نيدر ا جاناتشانيه دارند هك يحس اتيبراساس تجرب

  .دينام منفعل را نديفرااين توان  آگاهي، ميتر براي يادگيري در سطح برون هاي كمكردن حس

 قياز طر يريادگيفعال است كه  يباشد، اما زمان عيسر توانديم تفكر نديفرا ن،يبنابرا

-سطوح هيجامد) رخ دهد و زماني منفعل است كه زبان آگاهي (استفاده از بالاترين درون

 به) يحركتـ  و لمسي آگاهي (استفاده از حواس ديداري، شنيداريآموزان از طريق برون

 جاديا يآگاهدرون اثر در كه فعال عيسر تفكر مطالعه، نيا جينتا براساس. بپردازند يريادگي
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و تفكر  رنديبگ ميپاسخ تصم ةدربار يشتريبا سرعت ب آموزانكه زبان است يعامل شود،يم

 پاسخ به يابيدست ،يآگاهچيه با سهيمقا در توانديم است، يآگاهبرون ةجينتمنفعل كه  عيسر

 از يريادگي نديفرابراساس  عيالگو، تفكر سر نيدر ا ب،يترت ني. بدكند ريپذامكان ترعيسر را

 يفكر يندهايفرا ب،ير كدام، به ترتشده است كه ه يبندطبق يآگاهبرون و يآگاه درون قيطر

  .كننديم جاديفعال و منفعل را ا

بدان  نيمنفعل باشد. ا ايفعال  توانديم زين آهسته تفكر شد، اشاره ترشيپ چنانچه

) سنجيده، همراه با تلاش، و آگاهانه است، 2011( كانمن ةگفتمعناست كه تفكر آهسته كه به 

- آموز با موقعيتي مواجه ميكل بگيرد. هنگامي كه زبانصورت فعال يا منفعل ش تواند بهمي

يك آزمون تشريحي،  هاي پرسشدهي به شود كه نياز به تفكر آهسته دارد، مانند پاسخ

آگاهي  كند براساس اينكه يادگيري محتواي آزمون از طريق درونفرايندي كه وي تجربه مي

 تفكر ندياگونه كه درمورد فرود. همانآگاهي، متفاوت خواهد برخ داده باشد يا از طريق برون

بهباشد، تفكر آهسته  يآگاهدرون قيطر از آهسته تفكر در يريادگي اگر شد، گفته عيسر

 خواهد منفعل صورتبهباشد، تفكر آهسته  يآگاهبرون قياز طر يريادگيو اگر  فعال صورت

  .بود

 مختلف يها تيموقع يه براو آهست عيسر تفكر نديفراگفت كه هر دو  توانيم ،يكل طوربه

سادة  ةحل يك مسئل )2011( كانمن راستا، نيا در). Allan, 2017( هستند ازيموردن يزندگ

داند كه نياز به تفكر سريع دارد. از سوي ديگر، مورد  =؟ را موردي مي2+2رياضي مانند 

 ر،يخ اياست اعتبار  يمنطق دارا ةديچياصل پ كي نكهيا ةدربار يريگميتصم مانند ياپيچيده

 زبان يريادگي ةنيزمو آهسته در  عيسر تفكر يندهايفراآهسته است.  تفكر نديفرا ازمندين

 توانديم يفكر يبندطبقه نيا شد شنهاديپ كه ييالگو براساس و دارند كاربرد زين يخارج

 قيطر از يريادگي اگر شد، داده حيتوض ترشيپ چنانچه. باشد منفعل و فعال سطوح شامل

آگاهي باشد، تفكر آهستة فعال و اگر از طريق برون /عيسر تفكر رد،يگ صورت يآگاهدرون

  آهستة منفعل خواهيم داشت. سريع/

درمجموع، هيجامد درمورد اين مطالعه و هيجان در ساير مطالعات مربوط به واژگان، به 

 توانيم وه،علادهي تأثير دارند. بهدهي و زمان پاسخهاي گوناگون بر دقت در پاسخصورت

 و 63تيظرف مثال، يبراكه،  يمطالعه با اهداف مطالعات نينكته اشاره كرد كه اهداف ا نيبه ا
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 ,Kissler, et., al, & Junghofer, 2009; Palazova (ازجمله واژگان يجانيه 64يختگيانگ

) را مدنظر دارند، Wentura, 2000; West, 2003واژگان (مانند  65) و يا تناسب2014

گيرد اوت است. به بيان ديگر، در اين مطالعات هيجان در ارتباط با واژگان مدنظر قرار ميمتف

اما آنچه  ،بدون اينكه تفاوت در شدت و ضعف اين هيجان براي افراد مختلف مورد توجه باشد

به  در اين مطالعه بدان پرداخته شد تمركز بيشتر بر فاكتور هيجان و ميزان تغيير آن نسبت

شده از  كه هيجامد تجربة حسي خلق آنجار نتيجة تجربيات حسي گوناگون بود. از واژگان د

 يهاگروه انيم معنادار يهاتفاوت كه گرفت جهينت گونهتوان اينطريق حواس است، مي

  .است واژگان يبرا مختلف يحس اتيتجرب امديپ يآگاهچيو ه يآگاه برون ،يآگاهدرون

  

 هانوشت. پي6

1. incidental vs. intentional 

2. emotioncy 

3. sense-induced emotions 

4. Freud  

5. saliency 

6. Greenspan & Shanker  

7. Greenspan  

8. Developmental, Individual-Differences, Relationship-Based (DIR) model 

9. avolvement 

10. null 

11. exvolvement 

12. auditory 

13. visual 

14. kinesthetic 

15. involvement 

16. inner 

17. arch 

18. Ekman & Friesen (1971) 

19. The Hebb repetition effect model 

20. Geake (2009) 

21. synaptic 

22. neuronal firing 

23. Myelination 

24. axon 

25. Pishghadam, Adamson et al. (2013) 

26. Emotioncy-Based Language Instruction (EBLI) 
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27. emotionalizing 

28. Pishghadam, Zabetipour, & Aminzadeh (2016) 

29. Pishghadam & Abbasnejad (2016) 

30. Pishghadam & Shayesteh (2017) 

31. Oxford Quick Placement Test (OPT) 

32. Wechsler’s Adult Intelligence Scale (WAIS) III 

33. The Emotioncy Scale 

34. neophobia 

35. The Neophobia Scale 

36. Digit Span 

37. verbal 

38. Borsipour (2016) 

39. 6-point Likert-type scale  

40. Pliner & Hobden (1992) 

41. 7-point Likert-type scale 

42. The Food Neophobia Scale 

43. The General Neophobia Scale 

44. filler sentence 

45. Psychtoolbox 

46. semantically and pragmatically correct, for example, a cranberry is red. 

47. pragmatically incongruent, for example, a cranberry is orange. 

48. semantically incongruent, for example, a cranberry is noisy. 

49. For example, a panda is a bear. 

50. One-Way Repeated Measures Analysis of Variance (One-Way ANOVA) 

51. Post-hoc comparison 

52. Wilk’s Lambda 

53. pairwise comparison 

54. Shahian (2016) 

55. Pishghadam, Shayesteh, & Rahmani (2016) 

56. Bierley et al. (2007) 

57. Zhang at al. (2014) 

58. Kissler & Herbert (2013) 

59. Fisher et al. (2014) 

60. fast thinking 

61. slow thinking 

62. direct sensory involvement 

63. valence 

64. arousal 

65. congruency 
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 . منابع7

 زا استفاده تأثير بررسي). 1396. (ا يزدي، امين و ،.ر قدم، پيش ،.ا استاجي، ،.ش ابراهيمي، •

 ـ 1  ،)50(2 ترجمه، و زبان مطالعات. آموزان زبان يادگيري به نگرش بر هيجامد الگوي

31.  

 تدريس تأثير بررسي). 1397ا. ( ،يزدينيام و.، ا ،ياستاج.، ر قدم،شيپ.، ش ،يميابراه •

 جستارهاي. ايران در زن زبان فارسي آموزان زبان هيجانات بر دهيجام الگوي بر مبتني
 .97 ـ63 ، )9( 3 زباني،

 .سمت: تهران. ادراك و احساس شناسيروان). 1396. (ك. م خداپناهي، و ،.م ايرواني، •

 در آن افزايش هايشيوه و هيجامد الگوي معرفي). 1396. (ش ابراهيمي، و ،.ر قدم،پيش •

 و زبان آموزش ملي همايش دومين. زبان غيرفارسي آموزانزبان به فارسي زبان آموزش
 .112 ـ 88 مشهد، فردوسي دانشگاه :مشهد. فارسي ادبيات

 هاي نظريه انتقادي و كاربردي تحليل). 1392. (ص ناوري، و ،.م طباطبائيان، ،.ر قدم، پيش •
  .مشهد دوسيفر دانشگاه انتشارات :مشهد. تكوين تا پيدايش از: اول زبان فراگيري

 مؤثر ابزاري عنوان به هيجامد معرفي). 1396. (آ پوراصفهاني، فيروزيان و ،.ر قدم، پيش •

 ، )5( 8 زباني، جستارهاي. فارسي ادب و زبان فرهنگستان مصوب هاي نوواژه پذيرش در
 .105 ـ 79

 »هيجامد« الگوي معرفي). 1398. (س مقيمي، و ،.ر قدم،پيش ،.س فاراني، طباطبايي •

 و زبان مطالعات. خارجي زبان در خواندن اضطراب كاهش براي كارآمد ايشيوه عنوان به
 .63 -  35 ،)2(52 ترجمه،
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