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آمددوز   یم تددوا لیددهدد پ پددژوهض حاضددر  ت    :چکیدد   
م ددور »بددا تو دده بدده  دبسددتانی ضیدوره پدد یهن سدد هددایشدد ل
 از «هدداآن هددای¬اشددیاو و اكشدد او و ویژ ددی  زیددیص و تمتشدد 

 1396منتشددر شدد ه در سدداو    دبسددتانیضیبرنامدده پدد راهنمددای
بددود.  یاز  وندده اكسددناد ی ددیت   -یفیبددود. رو  پددژوهض تو دد

آمددوز  هن سدده از سدده  هددایتیددعالف لیددت   اریددمع 10ابتدد ا 
 سدتا  یتوسد  ل مندتو و بات   ی د هیفد   شد ه ینیبازب هیسطح  نظر

اسددت را   «لت  یدد» و «دهندد ه¬وفدد »  «یصددتش یضیپدد» شددامل
شددد . سددد و پدددن  لتددداِ از سددده مندددد   لتابنامددده رشددد     

 هیو تو دد یسددتبهزی سددازمان نامددهپددرور   ب ددض وآمددوز 
مربددوب بدده   یهدداتیددانت دداِ و فعال یدبسددتانضیمرالددز پدد 

مسدت ر   مدورد    یارهدا یهدا بدر اسداع مع   آن یهن س یهاش ل
در دد    ینشددان داد بددا تر هددا¬افتددهیقددرار  رفددت.  یبررسدد
 کیددسددطح  یارهددایبدده مع یآموزشدد یهدداتیددفعال یفراواندد
سدددطح  دددفر   اریدددآن بددده مع   یدهنددد ه  و لمتدددر )وفددد 

 ی. درمجمددوع  م تددوا  افددتی  اختصددا   یصدد یتش ضی)پدد
بده   ازید ن یدبسدتان ضیپد  یآموزشد  یهدا ِلتدا  یهن سد  یهاش ل
سدطح   ی آموزشد  یهدا تید فعال شدود یمد  هیدارد و تو د  یبازنگر

 .اب یبا تر انتقاو  یهاهیپا یها  به لتاِبا

دبستانی  راهنمای های هن سی  دوره پیضش ل : واژگان کلی ی

 هی ی.برنامه آموزشی  نظریه ف 

N.Imani, M.Mohsenpour(P.H.D), S.Gholam 

Azad(P.H.D) 
Abstract:   The aim of the present study was 
to investigate the educational activities of the 
preschool mathematics books regarding 
geometric shapes using documentary method. 
For the analysis, we used the document 
published in 1396 (2017) by the Ministry of 
Education in Iran for preschool level., as well 
as the zero, first and second level of the 
revised Van Hiele Model (Clementes and 
Batista, 1992) including Pre-recognition, 
Syncretic and analysis as the criteria. At first 
level, 10 criteria for analyzing activities of 
geometry shapes from the first three levels of 
the revised Van Hiele Model (Clementes and 
Batista, 1992) exteracted. Then five textbooks 
which were recommended by Education 
Growth Bibliography, Welfare Organization 
and several preschool centers selected and 
their geometric shapes content evaluated 
according to the 10 extracted criteria. Results 
showed the highest frequency of educational 
activities belonged to level one and the lowest 
frequency beloged to zero level of the revised 
Van Hiele model. The study concluded that 
the content of the preschool mathematics 
books needs to be revised and the educational 
activities of higher level than two 
recommended to be transferred to higher 
grade mathematics textbooks. 
Keywords:  Geometric Shapes, Preschool 
Level, Educational Program Guide, Van Heile 
Model. 
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  نظری چارچوب و مسئله بیان

منزله هسته علوم و ریاضی در سنین اولیه کودکی، سودمندی زیادی آموزش هندسه، به
(. با این وجود، 2011، 1آورد )کلمنتس و سارامارا برای آینده کودکان به همراه می

مفاهیم آموزشی هندسه نسبت به مصادیق موضوع هندسه در دنیای واقعی بسیار انتزاعی 

(. به طور کلی چهار هدف برای محتوای هندسه در نظر گرفته 2015، 2نماید )سیامی
بویژه در زمینه مختصات  4یابی، مکان3هاها و خواص آنشده است که شامل شکل

های (. آموزش شکل2001 ،7دوِیلشود )فنمی 6و تجسم 5های هندسیهندسی، تبدیل
ها بوده و رایج و تشخیص آن 8هایوار اسم شکلهندسی، فراتر از حفظ کردن طوطی

(. 2017، 9ها است )جانگ و کاندرمنهای متنوع مرتبط با شکلنیازمند یادگیری مهارت

با وجود نقش بنیادین هندسه و استدلال فضایی در یادگیری ریاضی و سایر موضوعات 

حیط و با عنایت به آن که هندسه راهی برای تأمل در محیط فیزیکی و تفسیر آنچه در م
دهنده آن است  که معلمان، ها نشانشود، مشاهدهدهد، محسوب میاطراف روی می

 (.2004نمایند )کلمنتس، زمان کمتری را صرف آموزش هندسه به کودکان می

دبستانی های موثر در آموزش دوره پیشآشنا کردن کودک با مفاهیم پایه هندسی از گام
های خود را در چه موقع و کجا آموختهشود. کودک باید بداند چطور، محسوب می

شده در های هندسیِ لحاظزندگی واقعی به کارگیرد. چنانچه کودکی بدون کسب مهارت

افتادگی تحصیلی، از دست رفتن دبستانی وارد مدرسه شود، این امر عقببرنامه پیش
، 10رتِمونفس و شکست آموزشی کودک را در پی خواهد داشت )اینان و دوغاناعتمادبه

دبستانی، سهم بسزایی در پیشرفت (. در واقع، آموزش هندسه در دوره پیش2010

                                                 
1 Clements & Sarama 
2 Seah 
3 shapes and properties 
4 Location 
5 Transformation 
6 Visualization 
7 Van de Walle 
8 Figures 
9 Jung & Conderman 
10 Inan & Dogan-Temur 
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( و کودکان 2018، 1تحصیلی کودکان در آینده دارد )میلبرن، لونیگان، دفلوریو و کلین

شوند تا تر، قادر میدبستانی با داشتن فرصت یادگیری بر پایه برنامه درسیِ چالشیپیش
(. از سوی 2017، 2برسند )کاسا، فرمندر، گوین و کارول به سطوح بالای درک ریاضی

های تحصیلی، افُت تحصیلی ناشی از دیگر در ایران از جمله مسایل معمول در همه پایه

( که این عدم 1390عدم یادگیری هندسه است )لیاقتدار، عریضی، امینی و صدرارحامی، 
واند عامل ناامیدی معلم و تخود مییادگیری و درک نادرست مفاهیم هندسه، به نوبه

(. بنابراین، ضروری است نحوه آموزش هندسه از همان 2010، 3یادگیرنده باشد )کانِلی

 (.2004سنین اولیه کودکی مورد توجه قرار گیرد )کلمنتس، 

در آموزش هندسه دو هدف همواره مورد توجه است که اولی رشد تفکر هندسی و 

تر چگونگی کمک به این رشد ای درک عمیقدومی رشد درک مفاهیم هندسی است. بر
ها ترین نظریهشدهای تبیین کردند که یکی از شناخته( نظریه1957ها )4هیلیو درک، فن

اصول و استانداردها برای »در مورد سطوح رشد تفکر هندسی است. بر اساس سند 
، 6هندسی ها و ساختارهاینیز هندسه با درک یادگیرنده از شکل« 5ایریاضیات مدرسه

های ، ایجاد و دستکاری بازنمایی7هاچگونگی تحلیل خصوصیات و روابط بین شکل
، 9های مختلف و تجسم فضاییو بررسی اشیاء از دیدگاه 8بُعدیهای دوبُعدی و سهشکل

در جهان واقعی، همراه است )شورای  10الگوسازی هندسی و استدلال فضایی ریاضی

 (.2000، 11ملی معلمان ریاضی

                                                 
1 Milburn, Lonigan, DeFlorio & Klein 
2 Casa, Firmender, Gavin & Carroll 
3 Connolly 
4 Van Hiele 
5 Principles and Standards for School Mathematics 
6 Geometric Shapes and Structures 
7 Analyze their Characteristics and Relationships 
8 Two- and three-dimensional Shapes  
9 Spatial Visualization 
10 Modeling and Spatial Reasoning 
11 National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) 
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های زیادی در حوزه آموزش هندسه به کودکان انجام شده است )زارانیس و هشپژو

( و کشورها در گستره جهانی، به دنبال تعیین جایگاه مبحث هندسه در 2017، 1ساینُدی

(. در ایران، راهنمای برنامه 2010تِمور، دبستانی هستند )اینان و دوغانآموزش دوره پیش
( ذیل اهداف محتوایی 1396دبستانی )دوره پیش های آموزشی و پرورشیو فعالیت

، «فضایی مفاهیم درک»های ذهنی، به آموزش هندسه در چهار محور آموزش مهارت

، «هاآن هایویژگیتمایز  و (گوشسه و ردیگِ چهارگوش،) هاشکل و ءاشیادرک »

 طهراب تشخیص»و « (رنگ شکل، اندازه،) ویژگی سه تا دو کردن بر اساس بندیدسته»

 و ءاشیاو تمیز  تشخیصمحور » راهنمااشاره کرده است. با این حال در این « جزء و کل

به طور ویژه برای آموزش  ،(«گوشسه و گردی چهارگوش،) هاآن هایویژگی و شکالاَ

های هندسی در نظر گرفته  شده است. با توجه به اهمیت آموزش هندسه، بویژه شکل
دکی، بررسی محتوای آموزشی این دوره ضروری های کوهای هندسی در سالشکل
 است.

کند، کتاب درسی از جمله عناصر نظام آموزشی که برنامه درسی در آن تجلی پیدا می

است. در ایران، تحلیل کتاب درسی برای بررسی وضعیت برنامه درسی انجام گرفته و 

ایه کتاب (. ار1390شود )لطفی، روشی جهت فعالیت در زمینه یادگیری محسوب می
تواند جبرانی برای تخصص کم و توانایی نامطلوب ای، میدرسی با روش آموزش برنامه

عنوان یکی از منابع (. جریان تولید کتاب درسی به1394آموزگار تلقی شود )بازرگان، 

های فراوان و سازی برنامه درسی، انجام پژوهشحیاتی آموزشی و ابزاری برای پیاده
های درسی لازم است تا حد (. بنابراین محتوای کتاب2009، 2)محمودطلبد دقیقی را می

امکان دقیق نگاشته و همسو با اهداف نظام آموزشی تدوین شود و بَری از هرگونه 

های آموزشی ( و از این نظر، لازم است به کیفیت همه کتاب1392نقص باشد )کبیری، 

تواند د. محتوای کتاب ریاضی میای شودبستانی از جمله ریاضی، توجه ویژهدوره پیش
(. بدین 2018، 3بر نحوه یادگیری درس ریاضی تاثیر بگذارد )ملور، کلارک و اسین

ها، برای های ریاضی این دوره و تحلیل کیفی محتوای آنسبب، ارزیابیِ کیفیت کتاب

                                                 
1 Zaranis & Synodi 
2 Mahmood 
3 Mellor & Clark & Essien 
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دبستانی از اهمیت پژوهشی برخوردار است. این در ارتقای برنامه آموزشی دوره پیش

ها معلوم کرده در رتی است که مراجعه به بازار کتاب و بررسی شمار تیراژ کتابصو
بیش از دو دهه اخیر، تقاضا برای تولید محتوای آموزشی برای این دوره، در ایران 

های آموزشی در حوزه ریاضی، مشهود افزایش یافته و در این بین، بالا بودن انواع کتاب

این دوره، به طور طبیعی نظارت جدی بر این تولیدها است. ولی به دلیل رسمی نبودن 
ها، ترجمه یا اقتباس هستند که با مراجعه به کتابنامه رشد مربوط به نبوده و اکثر آن

توان وزارت آموزش و پرورش، سازمان بهزیستی و ناشران خصوصی/ تجاری، می

ه به گفته فضلی های منتشرشده ریاضی را در هر سال، مشاهده نمود. البتفهرست کتاب

های ها به طور نامتمرکز )در سطح تمام استان(، طراحی و تدوین این کتاب1396)

-های آموزشی و پرورشی دوره پیشراهنمای برنامه و فعالیت"کشور( و در چارچوب 

 گیرد.صورت می،"دبستانی

دهد که هنوز با وجود اهمیت این دوره، بررسی پیشینه پژوهشی در ایران نشان می
های آموزش های انجام شده اندک هستند. برای نمونه، درباره تحلیل فعالیتپژوهش

محمدحسن، ( و کربلایی1394دبستانی، خانی )های هندسی در دوره پیششکل
های آموزشی دوره های خود، به تحلیل مبحث هندسه در کتاب( در پژوهش1398)

های را به مفاهیم و شکل هادبستانی، پرداختند و میزان تخصیص این کتابپیش

-ها در این حیطه را به طور دقیقی شرح ندادههندسی، بررسی کردند. اما وضعیت کتاب

 اند.
دبستانی، دو های دوره پیشدر این راستا، با توجه به ضرورت و اهمیت تحلیل کتاب

 پرسش زیر مطرح شدند: 

تمیز اشیاء و تشخیص و »های آموزشی بر پایه محور معیارهای تحلیل فعالیت -
 اند؟کدام« گوش و گِردی(ها )چهارگوش، سههای آناشَکال و ویژگی

های ریاضی دوره های هندسی در کتابهای آموزش شکلوضعیت فعالیت -

 دبستانی طبق معیارهای مستخرج، چگونه است؟پیش
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های هندسی، چهار مدل طور کلی برای پژوهش در زمینه یادگیری هندسه و شکلبه

(. عمده 1392وجود دارد )امیری،  2هیلی، پیاژه و فن1وسط برونر، دییِنزنظری ت

( و رشد تفکر 1967ها بر پایه دو رویکرد سنتی نظریه رشد شناختی پیاژه )پژوهش
آرناس و ( شکل گرفته است )آکتاس1986هیلی )شده در نظریه فنهندسی مطرح

ها در ترین نظریهشدهین و شناختهیکی از پُرطرفدارتر 4هیلی(. نظریه فن2010، 3اصلان

هیلی، تفکر اساس نظریه فن آید. برآموزش و سطوح رشد تفکر هندسی به حساب می

مراتبی است. این سطوح گیرد و این رشد، سلسلههندسی افراد در پنج سطح شکل می

، «7سطح استنتاج غیررسمی»، «6سطح تحلیل»، «5سطح تشخیص یا دیداری»شامل 

هیلی (. نظریه فن1959هیلی، است )فن «9سطح دقت»و « 8ج رسمیسطح استنتا»

کند و به میزان دانش آنان (، چگونگی تفکر و نوع تفکر هندسی را تبیین می1957)
های این نظریه، عدم وابستگی آن به سن و رسش است و پردازد. از ویژگینمی

ها در رابطه با آنپیشرفت افراد در بین سطوح، بیشتر به غنِای تجربیات آموزشی 

( پنج مهارت را بر اساس این 1981) 10هندسه، بستگی دارد. پس از این نظریه، هافر

، «13ترسیمی»، «12کلامی»، «11دیداری»های پنج سطح معرفی کرد که شامل مهارت

توانند یک ها در عین آن که میهستند. هر یک از این مهارت« 15کاربردی»و « 14منطقی»

                                                 
1 Dienes 
2 Bruner & Dienes & piaget & Van Hiele 
3 Aktaş Arnas & Aslan 
4 Van Hiele Model 
5 Recognition or Visualization 
6 Analysis 
7 Ordering or Informal Deductive 
8 Deduction or Formal Deductive 
9 Rigor 
10 Hoffer 
11 Visual Skill 
12 Verbal Skill 
13 Drawing Skill 
14 Logical Skill 
15 Applied Skill 
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وند، دارای ارزش بلندمدت برای یادگیری هندسه هستند چالش آموزشی محسوب ش

 (.2010)کانِلی، 
هیلی غالباً ویژه سنجش سطح تفکر ( کاربرد نظریه فن1992) 1از نظر کلمنتس و باتیستا

آموزان دوره متوسطه بوده و سطوح این نظریه برای سنجش سطح تفکر هندسی دانش

(، با اِعمال تغییراتی 1992و باتیستا )هندسی کودکان ناکافی است. بدین جهت کلمنتس 
هیلی، آن را بازبینی کرده و برای بررسی سطح تفکر هندسی در سطوح نظریه فن

عنوان را به« 2تشخیصیسطح پیش»سازی نمودند. در نسخه جدید، آنان کودکان، مناسب

در نظر گرفتند و به دلیل ناملموس بودن گذر از سطح یک به دو، سطح « سطح صفر»

نامیده شده و بعد از آن، سطوح بالاتر « 3دهندهسطح وفق»، «سطح دیداری»ک به جای ی

 قرار گرفته است.

 4این در حالی است که بعضی از پژوهشگران از جمله فساکیس، سُفرونیو و ماورودی

( یعنی سطح دیداری را، برای سنجش رشد 1986هیلی )(، سطح یک نظریه فن2010)

تِمور انند. از سوی دیگر، مطابق با پژوهش اینان و دوغاندتفکر کودکان کافی می
دبستانی از سطح تفکر کودکان پنج تا هفت سال، بالا است (، انتظار مربیان پیش2010)

هیلی های مربیان، تا سطح دوم نظریه فنرود در پاسخ به پرسشو گاه از آنان توقع می

( هم نشان داد که 2017) 5وانیز پیش بروند. سپس پژوهش گانکاگا، کاکیک و زیک

هیلی، برای بررسی سطح سطوح اول و دوم )سطح دیداری و سطح تحلیل( نظریه فن

 تفکر هندسی کودکان، مناسب است.

هیلی شده فن( سطوح پیشنهادیِ نظریه بازبینی2000به گفته کلمنتس و ساراما )
، «تشخیصیپیش»( برای سنجش تفکر کودکان از سه سطح 1992)کلمنتس و باتیستا، 

، کودکان قادر به «تشخیصیپیش»تشکیل شده است. در سطح « تحلیل»و « دهندهوفق»

های دایره، مثلث و مربع، یک طرح های هندسی از هم نبوده و در رسم شکلتمایز شکل

                                                 
1 Battista 
2 Pre-recognition 
3 Syncretic level 
4 Fesakis & Sofroniou & Mavroudi 
5 Guncaga, Tkacik & Žilková 
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های هندسی را با ، کودکان شکل«دهندهوفق»کشانند. در سطح ثابت را به تصویر می

های هندسی، نسبت به گذاری شکلشناسند و در نامشان میتوجه به ظاهر فیزیکی

ها، ، محور اصلی شناسایی شکل«تحلیل»توجه هستند و در سطح ها بیخواص آن
ها است، اما هنوز قادر به درک خواص لازم و کافی برای هر شکل هندسی خواص آن

 نیست.

با استفاده از نظریه  های مربوط به بررسی سطوح تفکر هندسی،در ایران، اکثر پژوهش

های تحصیلی متوسطه انجام شده است. برای نمونه، یافتیان و هیلی در پایهفن

های خود، به ( در پژوهش1397پور شوبی )( و گرجی1398صفابخش چکوسری )

-ریاضی پایه هشتم و کتاب ریاضی پایه نهم بر اساس نظریه فن تحلیل محتوای کتاب

این دو پژوهش نشان داد که سطح مورد نیاز برای درک، های هیلی پرداختند. یافته
-، بالاتر از سطح تفکر هندسی دانشهای آموزشیِ این دو کتابپذیرش و انجام فعالیت

های ها است و بین سطح تفکر هندسی افراد و سطح فعالیتآموزانِ مخاطب این کتاب

های انجام شده در ها، فاصله زیاد است. از طرف دیگر، تعداد پژوهشهندسی کتاب

 (. 1391خاوه، دوره ابتدایی نیز در ایران، اندک است )تاجیک

های یادگیری تاثیر فعالیت»دبستانی پژوهشی با عنوان ها، در دوره پیشعلاوه بر این
-آموزان دوره پیشهیلی بر توسعه تفکر هندسی دانشای بر اساس نظریه فنچندرسانه

دبستانی بر پایه اصول برنامه دوره به کودکان پیشبا هدف آموزش هندسه « دبستانی

هیلی انجام شد دبستانی و بر اساس سطوح تفکر هندسی نظریه بازبینی شده فنپیش
(. در این پژوهش که به روش تجربی و با دو گروه آزمایش و 1389)سعیدپور پاریزی، 

سطح »، «رسطح صف»افزار، شامل کنترل اجرا شد، سطوح مورد بررسی با کمک نرم

بود. نتایج پژوهش بیانگر آن بود « سطح استنتاج غیررسمی»و « سطح تحلیل»، «دیداری

، «سطح دیداری»دبستانی که با کمک رایانه آموزش دیده بودند، در که کودکان پیش
، عملکرد بهتری نسبت به کودکان گروه «سطح استنتاج غیررسمی»و « سطح تحلیل»

هیلی فن شدهای به مبنای نظری نظریه بازبینیاشاره کنترل داشتند. در این پژوهش،
افزار خود در نرم« سطح صفر»بر ( نشده، اما از آموزش مبتنی1992)کلمنتس و باتیستا، 

بهره برده بود. همچنین در این پژوهش، ارتقای رشد فکری کودکان تا سطح چهارم 
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لی که کلمنتس و باتیستا هیلی، مفروض گرفته شده است. در حاشده فننظریه بازبینی

هیلی را بازبینی کردند که در نظر گرفتن سطوح فرض نظریه فن(، با این پیش1992)
-بالاتر از سطح تحلیل، متناسب با سطح تفکر هندسی مورد انتظار برای کودکانِ پیش

 دبستانی نیست.

 های دورههای خارجی و در زمینه تحلیل محتوای کتابدر بررسی پیشینه پژوهش
؛ نقل شده 1988و همکاران ) 1دبستانی بر اساس نظریه فن هیلی، تنها پژوهش فویزپیش

تحلیل سطوح تفکر هندسی مواد آموزشی سه مجموعه »( با عنوان 2005، 2در نوراینی

در « هیلیدبستانی تا هشتم بر اساس نظریه فنهای پیشکتاب درسی آمریکایی برای پایه

های این دبستانی انجام شده بود. مطابق با یافتهیشهای دوره پحیطه تحلیل کتاب

هیلی قرار پژوهش، مواد آموزشی مرتبط با هندسه عمدتاً در سطح دیداری نظریه فن
هیلی داشتند و درک و فهم آن میزان کم از مواد آموزشی که به سطح دوم نظریه فن

، قابل فروکاسته شدن 3وارهای طوطیاختصاص یافته بود، با استفاده از گنجاندن تمرین
-بندی این پژوهش این بود که منابع آموزشی و درسی پیشبه سطح یک بودند. جمع

آموزان مستعد تا سطوح های اندکی برای پیشرفت دانشدبستانی تا پایه هشتم، فرصت
  کنند.بالاتر تفکر هندسی فراهم می

های ن پژوهشدبستانی و معدود بودبه سبب اهمیت آموزش هندسه در دوره پیش

های های هندسی را در کتابداخلی در این حوزه، پژوهشی طراحی شد تا فعالیت
 هاآن هایویژگی و شکالاَ و ءشیااَو تمیز  تشخیص»ریاضی این دوره، بر اساس محور 

های آموزشی و راهنمای برنامه و فعالیت»مندرج در « (گوشسه و ردیگِ چهارگوش،)

، تحلیل کند. چارچوب نظریِ انتخاب شده برای («1396) دبستانیپرورشی دوره پیش

هیلی )کلمنتس و فن شدهتحلیل محتوا، معیارهای اخذشده از سطوح نظریه بازبینی
( یعنی 2000گذاری پیشنهادی توسط کلمنتس و ساراما )( و با شماره1992باتیستا، 

و سطح « هدهندسطح وفق»، سطح یک معادل «تشخیصیسطح پیش»سطح صفر معادل 

                                                 
1 Fuys 
2 Noraini 
3 Rote Exercises 
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گانه های پنجبود. پس از این مرحله، معیارها بر اساس مهارت« سطح تحلیل»دو معادل 

و « منطقی»، «ترسیمی»، «کلامی»، «دیداری»های تقویت درک هندسی شامل مهارت

در جریان آموزش هندسه، های بنیادین تقویت هندسه ، تدوین شدند. مهارت«کاربردی»
رود که ها از آن نظر مهم به شمار میدستیابی به آن ند و( مطرح شد1981توسط هافر )

هیلی، برای پیشرفت عملکرد فرد و ها در هر سطح از نظریه فنکسب این مهارت

 (. 1379آزاد، آمادگی برای ورود به سطح بعدی مؤثر است )غلام

  پژوهش روش
ن کار، ابتدا تحلیلی و از نوع اسَنادی بود. برای ای -این پژوهش، به روش توصیفی

ها دبستانی تا جایی که دسترسی به آنآموزش ریاضی دوره پیش هایفهرست کتاب

ها، در سه گروه شناسایی شدند که امکان داشت، تهیه شد. منابع دسترسی به این کتاب

سازمان »شده از سوی دبستانی معرفیهای ویژه آموزش ریاضی دوره پیششامل کتاب
و « دبستانی و بازار کتابمراکز پیش»های تولید شده از سوی (، کتاب1398« )بهزیستی

و توصیه شده توسط « کتابنامه رشد آموزش و پرورش»شده در های منتخبِ معرفیکتاب

های این سه گروه، دو کتاب از مجموعه سازمان مدارس دولتی بود. از بین کتاب
دبستانی و بازار کتاب و یک شمراکز پی شدههای معرفیبهزیستی، دو کتاب از بین کتاب

پرورش انتخاب شدند. نحوه انتخاب به این ومجموعه کتاب هم از کتابنامه رشد آموزش

شده از سوی آموزش و پرورش، های معرفیصورت بود که ابتدا فهرستی از تمام کتاب
های موجود در بازار تهیه شد. در گام بعد، به نامه سازمان بهزیستی و کتاببخش
دبستانی و بازار کتاب از مسئولان و ت میدانی و با مراجعه به مراکز پیشصور

ها پرسش شد و در گام بعد، پنج ها درباره میزان استقبال از هر یک از کتابفروشنده

 منظور تحلیل انتخاب شدند.ها بهکتاب از مجموع کتاب
های ی تحلیل فعالیتاز سوی دیگر، از منابع گوناگون موجود در پیشینه، معیارهایی برا

دبستانی، با توجه به محور های ریاضی دوره پیشهای هندسی در کتابآموزش شکل

« (گوشسه و ردیگِ چهارگوش،) هاآن هایویژگی و شکالاَ و ءاشیاو تمیز  تشخیص»

( 1396دبستانی )های آموزشی و پرورشی دوره پیشمندرج در راهنمای برنامه و فعالیت
شده از نظریه بازبینی« تحلیل»و « دهندهوفق»، «تشخیصیپیش»ز سطوح و با استفاده ا
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هیلی استخراج شدند. صحت و دقت معیارهای استخراج شده توسط دو پژوهشگر فن

 دیگر این مطالعه که در حوزه آموزش ریاضی تخصص داشتند، بررسی و تأیید شد.
ها، یک کُد به هر کتاب های هندسی در کتابهای آموزش شکلمنظور تحلیل فعالیتبه

هدف »های مورد بررسی، از بیشتر کتاببا توجه به این که در اختصاص داده شد. 

به عنوان واحد زمینه برای برای آموزش مباحثِ کتاب استفاده شده بود، « آموزشی
ها، تحلیل، انتخاب شد. هر کتاب دارای چندین هدف آموزشی بود که فقط برخی از آن

های ها بود. با توجه به آنکه کتابهای هندسی و خواص آنش شکلمربوط به آموز

ریاضی مفاهیم متنوعی )از قبیل اعداد و اَعمال، جبر، هندسه، تحلیل داده و احتمال و 

گیری( را در دل خود جای داده بود و مطالب درون هر کتاب به طور خاص، اندازه

ری اهداف آموزشی مربوط به گذاشمارههای هندسی نبود، مرتبط با هندسه و شکل
ها، صورت های هندسی، با توجه به نحوه قرارگیری آن هدف آموزشی در کتابشکل

گرفت. برای نمونه، اولین هدف آموزشی که در کتاب کُد یک، به آموزش مفاهیم 
های هندسی پرداخته بود، دوازدهمین هدف همین کتاب بود. همچنین، در مواردی شکل

کن بود شامل چند فعالیت آموزشی باشد که در آن صورت واحد یک هدف آموزشی مم
در نظر گرفته شد. فعالیت آموزشی، بخشی از هدف آموزشی « فعالیت آموزشی»تحلیل، 

رفت به قصد آمد که از کودک انتظار میو در مواردی عین هدف آموزشی به حساب می

ها واحد تحلیل کتاب تحقق آن، آموزش ببیند یا فعلی را انجام دهد. بدین ترتیب،
در نظر گرفته شد. محتوای « اهداف آموزشی»و واحد زمینه، « های آموزشیفعالیت»

دبستانی، های منتخب ریاضی دوره پیشهای هندسی در کتابهای آموزش شکلفعالیت

، 1هیلی )کلمنتس و باتیستاشده فنبراساس معیارهای مستخرج از سطوح نظریه بازبینی

های به این منظور، توزیع فراوانی معیارهای لازم برای انجام فعالیت د.( تحلیل ش1992
ها و آموزشی محاسبه شد. این امر با هدف واکاوی میزان پرداختن اهداف آموزشی کتاب

های آموزشی هر هدف به هر یک از سطوح این نظریه و بررسی چگونگی فعالیت

ر هندسی صورت گرفت. در پراکندگی و تمرکز اهداف آموزشی بر این سطوح تفک

                                                 
شود، منظور همان است که هیلی ارجاع داده میشده فنبازبینی نظریهدر سراسر مقاله، هرجا که به  1 

  اند.( نقل کرده1992کلمنتس و باتیستا )
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های آموزشی در محتوای آن ذکر نشده و دست مواقعی که نحوه انجام برخی از فعالیت

های چند سطحِ کودک در انجام آن باز بود، فعالیت آموزشی در فهرست توانمندی

های آموزشی هر ، تعداد اهداف آموزشی و فعالیت1ممکن، قرار گرفت. در جدول 
 نمایش گذاشته شده است:کتاب به تفکیک، به 

های های آموزش شکلتعداد اهداف آموزشی و فعالیت -1جدول 

 های منتخبدر کتاب هندسی

 سال انتشار کد کتاب
 تعداد اهداف آموزشی

 های هندسیدر زمینه شکل

 هایتعداد فعالیت

 آموزشی
  20  8 1397 1کد 

  10  6 1398 2کد 

  8  6 1398 3کد 
  12  10 1398 4کد 

  27  18 1397 5کد 

 هایافته 

-های آموزش شکلهای تحلیل فعالیتمنظور پاسخ به پرسش اول پژوهش، مصداقبه

و  تشخیص»دبستانی، با توجه به محور های ریاضی دوره پیشهای هندسی در کتاب

مندرج در « (گوشسه و ردیگِ چهارگوش،) هاآن هایویژگی و شکالاَ و ءاشیاتمیز 
( و با 1396دبستانی )های آموزشی و پرورشی دوره پیشرنامه و فعالیتراهنمای ب

، «تشخیصیپیش»هیلی یعنی سطوح شده فناستفاده از سه سطح اول نظریه بازبینی

های )به ترتیب معادل سطح صفر، یک و دو( با توجه به مهارت« تحلیل»و « دهندهوفق»

های دیداری، کلامی، ترسیمی، هارت( شامل م1981گانه تقویت درک هندسی هافر )پنج
معیار شامل یک معیار برای سطح صفر،  10بندی استخراج شد. منطقی و کاربردی طبقه

چهار معیار برای سطح یک و پنج معیار برای سطح دو تدوین شدند. معیارهای تحلیل 
ها و خصوصیات سطوح های هندسی، طبق تعریفهای آموزشی مربوط به شکلفعالیت

های تفکر هندسی فرد در هر سطح و رهنمودهای آموزشی ارایه شده ظریه، ویژگیاین ن
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. در ادامه، در خصوص نحوه استخراج 1برای هر سطح از منابع گوناگون استخراج شدند

 گانه، توضیحاتی ارائه شده است:معیارهای هر یک از سطوح سه
 سطح صفر )پیش تشخیصی(:

، 2002( و باتیستا، )1998(، کلمنتس )1992تا )سه پژوهش کلمنتس و باتیس معیار یک:

های تفکر هندسی کودکان در سطح ( به ویژگی2007نقل شده در چانگ، سونگ و لین، 

از کودک »اند. های لازم در این زمینه پرداختهصفر و رهنمودهایی در خصوص آموزش
کند. ا درک های هندسی رایج ررود بسیاری از شکلدر این سطح از تفکر، انتظار نمی

تفاوت قایل  3داریا گوشه 2های منحنی شکلممکن است کودکان بتوانند بین شکل

« دارها را از هم تمیز ندهندهای واقع در یک طبقه مثلا گوشهشوند، اما امکان دارد شکل
ممکن است بین مربع و دایره تفاوت »(. به عنوان مثال 429: 1992)کلمنتس و باتیستا، 

لزوما بین مربع و مثلث تفاوتی قایل نشوند. از آنجا که نمونه اصلی  قایل شوند ولی
رود از نظر کودکان گیری است، انتظار میکودکان در این سطح در حال شکل 4تصویری

شوند و های بسته و حلقوی، دایره محسوب تشخیصی، تمام شکلبا سطح فکری پیش
)کلمنتس، « باً قائمه، مربع باشندهای تقریها با چهار ضلع مساوی و زاویهتمام شکل

 2002(. از جمله رهنمودهای آموزشی ویژه این سطح تفکر، به گفته باتیستا )9: 1998

معلم باید به »(، آن است که 2214: 2007، 5نقل شده در چانگ، سونگ و لین
آنها آموزش  6آموزان، تشخیص الگوهای هندسی ساده را با توجه به طرح کلیدانش
نین در آموزش خود ازمعرفی واژگان هندسی استفاده کند. با توجه به موارد همچ«. دهد

                                                 
هیلی از صفر تا چهار بوده، که به دلیل اضافه شدن گذاری سطوح نظریه فنلازم به ذکر است، شماره 1 

هیلی، گذاری از یک تا پنج رواج یافت و در کارهای بعدی فنطح صفر، شمارهتشخیصی یا سسطح پیش

های مختلف گذاری(. بنابراین، صرف نظر از شماره2007سطوح به سه سطح کاهش یافت )میسون، 

 ها، معیارها تدوین شد.هیلی در پژوهشسطوح تفکر هندسی فن

2 Curvilinear 
3 Rectilinear 
4 Visual prototype 
5 Chang, Sung & Lin 
6 Outline 
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های هندسی پایه )مثلث، مربع، مستطیل و تشخیص شکل»گفته شده، معیار یک یعنی 

دار و منحنی با توجه به طرح کلی های هندسی گوشهدایره( و ایجاد تمایز بین شکل

 تشخیصی تعیین شد.برای سطح پیش« هاآن
 

 دهنده(:یک )وفق سطح

(، 1998(، کلمنتس )1988) 1(، فویز، جتز و تیشلر1981: هفت پژوهش هافر )2معیار 

( به 2018) 4( و جایاثیرثا2010) 3(، دِ ویلرز2007) 2(، میسون2007دوِیل )فن
های دیداری های سطح تفکر هندسی کودکان در سطح یک و در ارتباط با مهارتویژگی

( و جایاثیرثا 2007دِویل )(، فن1988. طبق نظر فویز، جتز و تیشلر )اندو کلامی پرداخته

های هندسی را بر طبق ظاهرشان، به تواند شکلآموز در این سطح، می( دانش2018)

: 2007گذاری کند. میسون )و منطبق بر دنیای واقعی، تشخیص و نام 5صورت یک کل
تنها از روی ظاهرشان و گاهی  ها رادر این سطح، کودکان شکل»( نیز معتقد است 4

برای نمونه، کلمنتس «. دندهاوقات در مقایسه با یک نمونه اصلی تصویری تشخیص می

از نظر کودک، در این سطح از تفکر هندسی، یک شکل » (، معتقد است 6: 1998)
 6هایکودک به خواص و خصیصه»همچنین «. شبیه درِ اتاق است»مستطیل است، چون 

ها را از کودکان، شکل( »2010در واقع، مطابق با نظر دِ ویلرز )«. کندیها فکر نمشکل

ها دهند. اما امکان دارد قادر به شناسایی خواص این شکلروی ظاهرشان تشخیص می
یک رهنمود آموزشی به منظور تقویت مهارت دیداری کودکان توسط هافر «. نباشند

درون یک طبقه نظیر مستطیل،  های هندسی مختلف(، ارایه تصویری از شکل1981)

ها توسط الاضلاع و ذوزنقه و درخواست شناسایی مستطیل از بین شکللوزی، متوازی

کودک است. همچنین به منظور تقویت مهارت کلامی، با نشان دادن اشَکال پایه هندسی 
از کودک خواسته شود تا نام شکل را بگوید. با توجه به موارد ذکر شده، معیار دو تحت 

                                                 
1 Geddes & Tischler 
2 Mason 
3 De Villiers 
4 Jayathirtha 
5 Gestalt-like 
6 attributes 
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های هندسی پایه در دنیای واقعی به صورت یک کل و تشخیص انواع شکل»عنوان 

 تدوین شد.« ها بر اساس ظاهرشانگذاری آننام

های سطح تفکر هندسی (، به ویژگی2007دوِیل )( و فن1981دو مطالعه هافر ) :3معیار 

ا پژوهش اند. مطابق بکودک در سطح یک و در ارتباط با مهارت ترسیمی اشاره کرده
ها به صورت رود به طراحی شکلاز کودک در این سطح انتظار می( »15: 1981هافر )

دِویل رو، به نظر فناز این«. های داده شده بپردازددقیق و مشخص نمودن قسمت
هایی برای کودکان به منظور ترسیم کردن ( در این سطح، فراهم کردن فرصت2007)

(، یک راهکار برای 1981ساس پیشنهاد هافر )ها ضروری است. همچنین بر اشکل

تواند این باشد که از او بخواهیم، یک مستطیل با تقویت مهارت ترسیمی کودکان می
اضلاع مشخص را در داخل یک صفحه شطرنجی ترسیم کند. با توجه به موارد ذکر 

 تدوین شد.« های هندسیرسم شکل»شده، معیار سه تحت عنوان 

های کودک در (، به یکی از ویژگی1981( و هافر )2007دوِیل )فن دو مطالعه :4معیار 

اند. نخست سطح یک تفکر هندسی که در ارتباط با مهارت منطقی است، اشاره کرده

های ها بین شکلها و شباهترود وجود تفاوتآنکه از کودک در سطح یک، انتظار می
ها در ند که قالب شکل(. همچنین درک ک15: 1981هندسی را تشخیص دهد )هافر، 

دهد که ارائه ( پیشنهاد می1981های مختلف ثابت است. در این راستا، هافر )موقعیت

این تمرین که تصویر یک مستطیل چرخش یافته را به کودک نشان داده و از او پرسیده 
شود که آیا با چرخش مستطیل، شکل جدید کماکان یک مستطیل است؟ به درک کودک 

کننده است. شود، کمکها عوض نمیها با چرخش آنه با ماهیت شکلدر خصوص اینک
درک وجود شباهت و تفاوت بین "با توجه به موارد گفته شده، معیار چهار تحت عنوان 

 تعیین شد. "هنگام چرخش 1های هندسیها و درک ثبات شکلشکل

دِویل و فن( 2012(، زارانیس )1999هیلی )(، فن1981چهار مطالعه هافر ) :5معیار 

( به ارایه رهنمودهای آموزشی لازم برای آموزش به کودک در سطح یک در 2007)

                                                 
هندسی با وجود چرخش در صفحه  هایشکل خواصمنظور از درک ثبات شکل هندسی، ثابت ماندن 1 

 است.
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(، کودک در این سطح از 1981اند. طبق نظر هافر )ارتباط با مهارت کاربردی پرداخته

( 1981تفکر باید بتواند شکل های هندسی را در اشیا فیزیکی شناسایی کند. هافر )

دهد که ت به کارگیری در این سطح تفکر پیشنهاد میهمچنین درخصوص تقویت مهار
های هندسی مانند مستطیل را که در پیرامون خود مثلاً از کودکان خواسته شود تا شکل

( توصیه 2012بیند، توصیف کنند. به علاوه، زارانیس )یک کلاس یا زمین ورزشی می

ی و یا کار کردن با های ساختنهایی نظیر بازی کردن با بلوککند انجام فعالیتمی

( به فراهم 312: 2007دوِیل )تواند در این زمینه مفید واقع شود. همچنین فنمی 1تنگرام

ها هایی برای ساختن، کنار هم گذاشتن و از هم جدا کردن شکلکردن فرصت

هیلی کند. فنهیلی( توسط کودکان اشاره میهای تنگرام و معمای موزاییک فن)شکل

در این سطح تأکید کرده است. با  2( نیز بر تمرین معمای موزاییک133و  312: 1999)
های هندسی در شناسایی شکل"توجه به موارد ذکر شده، معیار پنج تحت عنوان 

-هایی مانند حل معمای موزاییک فنها در تمرینپیرامون خود و ترکیب و تجزیه شکل

 تدوین شد. "هیلی و حل تنگرام

 سطح دو )سطح تحلیل(:

در سطح دوم از سطوح تفکر هندسی و در ارتباط با مهارت دیداری،  :6یار مع

آموز های دانش( به بررسی ویژگی2007دوِیل )( و فن1981های هافر )پژوهش

رود ( از کودک در این سطح تفکر، انتظار می15: 1981اند. مطابق با نظر هافر )پرداخته
دِویل ی دیگر، مطابق با نظر فناز سو«. به خواص یک شکل هندسی توجه نماید»
ها( ها )مثلا همه مستطیل( در این سطح، با تمرکز روی یک دسته از شکل4: 2007)

کند )چهار آموزان قادر هستند درباره آنچه که یک مستطیل را به مستطیل تبدیل میدانش

ک رو و چهار زاویه قائمه(، فکر کنند. یهای روبهضلع، موازی و مساوی بودن ضلع
آموز درباره خطوط تقارن یک شکل رهنمود آموزشی برای این سطح، سوال از دانش

شناخت "هندسی نظیر مستطیل است. با توجه به موارد ذکر شده، معیار شش با عنوان 

                                                 
 ک مراجعه کنید.برای مطالعه اطلاعات بیشتر در این زمینه به پیوست شماره ی1 

 برای مطالعه اطلاعات بیشتر در این زمینه به پیوست شماره یک مراجعه کنید.2 
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ای از یک مجموعه و شناسایی یک شکل به عنوان نمونهخواص یک شکل هندسی 

 تدوین شد. "اشَکالی با این خواص بزرگ از

( و 2007(، میسون )1998(، کلمنتس )1981های هافر )مطابق با پژوهش :7ر معیا

منظور پرورش آموزان در سطح دو بههای دانش(، برخی از ویژگی2018جایاثیرثا )
مهارت کلامی و رهنمودهای آموزشی لازم در این زمینه ارایه شده است. در این سطح، 

(. 1981کنند )هافر، دقیق توصیف میآموزان خواص مختلف یک شکل را به طور دانش
ای از خواص ها را مجموعهها شکلدر سطح دو، آن( »4: 2007طبق نظر میسون )

کنند. اما ممکن است قادر گذاری میها را تشخیص داده و نامبینند و خواص شکلمی

آموز در این سطح، هنگام توصیف نباشند روابط بین این خواص را درک کنند. دانش
داند، فهرست کند. اما کل معین، ممکن است تمام خواصی از شکل را که مییک ش

همچنین طبق «. نداند که کدام خاصیت برای توصیف شکل مورد نظر لازم و کافی است
ها با ها و معرفی شکلها بر پایه خواص آنمقایسه شکل( »6: 2018نظر جایاثیرثا )

ی کودکان در این سطح است. درباره هااز دیگر ویژگی« استفاده از واژگان مناسب
ها بحث کند. با توجه به موارد ذکر شده، معیار هفت تحت ها و خواص شکلبخش

های هندسی از روی های هندسی و توصیف شکلشناسایی خواص شکل"عنوان 

 تدوین شد. "هاخواص آن

ر های تفکر هندسیِ کودک در سطح دو، د( به ویژگی1981پژوهش هافر ) :8معیار 

آموز در ( از دانش15: 1981زمینه مهارت ترسیمی اشاره کرده است. مطابق با نظر هافر )

رود بتواند اطلاعات شفاهی ارایه شده را به صورت یک تصویر این سطح، انتظار می
ها، یک شکل را ترسیم کند. با توجه به برگرداند. با استفاده از خواص مفروض شکل

رسم شکل هندسی با استفاده از اطلاعات "تحت عنوان  موارد گفته شده، معیار هشت

 تدوین شد. "کلامی داده شده

های کودک در سطح دو در ارتباط با پرورش ( به ویژگی1981پژوهش هافر ) :9معیار 

آموز در سطح دو تفکر ( از دانش15: 1981مهارت منطقی پرداخته است. از نظر هافر )

بندی های مختلف، طبقهتوانند در کلاسها میشکلرود درک کند که هندسی، انتظار می
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ها در بندی شکلدرک طبقه"شوند. با توجه به آنچه ذکر شد، معیار نُه، تحت عنوان 

 تدوین شد. "های مختلفکلاس

ها و رهنمود آموزشی ( به ارایه ویژگی1981( و هافر )1991) 1پژوهش تپو :10معیار 

اند. بر این اساس، هافر های کاربردی پرداختهرتدر سطح دو در ارتباط با پرورش مها

( معتقد است تشخیص دادن خواص هندسی و یا بازنمایی پدیده های فیزیکی 1981)
آموز در (، مثلاً دانش1991روی کاغذ از ویژگی های این سطح تفکر است. از نظر تپو )

قارن تا زده و تواند با یافتن یک خط تقارن در شکل آن را از روی خط تاین سطح می
های جدید درست کند و درباره خواص شکل پدید آمده در اثر تا شدن، با دیگر شکل

تشخیص "، تحت عنوان 10آموزان بحث کند. با توجه به توضیح ذکر شده، معیار دانش

 تدوین شد. "های جدیدها در ایجاد شکلکارگیری آنخواص هندسی یک شکل و به

 . شده در هر سطح را نشان می دهد، معیارهای استخراج2جدول 

های های هندسی در کتابهای آموزش شکل. معیارهای تحلیل فعالیت2جدول 

هیلی )کلمنتس و شده فنبر نظریه بازبینیدبستانی مبتنیریاضی دوره پیش

 (1992باتیستا، 
سطوح 
 نظریه 

 نوع مهارت های آموزشیفعالیت ویژگی

سی پایه )مثلث، مربع، مستطیل و های هندتشخیص شکل -1 سطح صفر

دار و منحنی با های هندسی گوشهدایره( و ایجاد تمایز بین شکل

 توجه به طرح کلی آنها

 مهارت دیداری

های هندسی پایه در دنیای واقعی به تشخیص انواع شکل -2 سطح یک

 ها بر اساس ظاهرشانگذاری آنصورت یک کل و نام

مهارت دیداری و 

 کلامی

 مهارت ترسیمی های هندسیرسم شکل -3

ها و درک ثبات درک وجود شباهت و تفاوت بین شکل -4

 های هندسی هنگام چرخششکل

 مهارت منطقی

                                                 
1 Teppo 
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سطوح 
 نظریه 

 نوع مهارت های آموزشیفعالیت ویژگی

های هندسی در پیرامون خود و ترکیب و تجزیه شناسایی شکل -5

هیلی و حل هایی مانند حل معمای موزاییک فنها در تمرینشکل

 تنگرام

 مهارت کاربردی

و شناسایی یک شکل به شناخت خواص یک شکل هندسی   -6 سطح دو

 ای از یک مجموعه بزرگ از اشکالی با این خواصعنوان نمونه

 مهارت دیداری

های های هندسی و توصیف شکلشناسایی خواص شکل -7

 هاخواص آن هندسی از روی
 مهارت کلامی

 مهارت ترسیمی داده شده رسم شکل هندسی با استفاده از اطلاعات کلامی  -8

 مهارت منطقی های مختلف ها در کلاسبندی شکلدرک طبقه -9

کارگیری آنها در تشخیص خواص هندسی یک شکل و به -10

 های جدیدایجاد شکل

 مهارت کاربردی

ها های آنتشخیص و تمیز اشیاء و اشَکال و ویژگی»، محور 2به کمک جدول شماره 

های آموزشی و پرورشی از راهنمای برنامه و فعالیت« گوش(سه)چهارگوش، گِردی و 

( با معیارهای استخراج شده تطبیق داده شد. نتیجه این 1396دبستانی )دوره پیش

مطابقت معلوم کرد که معیار یک از سطح صفر و معیارهای دو و چهار از سطح یک و 

 بر محور مورد نظر است. هیلی، منطبقفن شدهمعیار هفت از سطح دوم نظریه بازبینی

های های آموزش شکل، معیارهای تحلیل فعالیت2همچنین با توجه به اطلاعات جدول 
دبستانی در سطح صفر، شامل عرضه یک معیار های ریاضی دوره پیشهندسی در کتاب

بر اساس مهارت دیداری بود. علاوه بر این، معیارها برای سطح یک و دو، بر اساس 

ای مطرح شدند که سطح یک ( به گونه1981گانه هندسه هافر )ای پنجهتمام مهارت
دارای چهار معیار بود و معیار دوم جهت پرورش مهارت دیداری و کلامی با هم 
استخراج شد و سطح دو، دارای پنج معیار بود و به هر مهارت، یک معیار اختصاص 

 پیدا کرد.
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های های آموزش شکلعالیتبه منظور پاسخگویی به پرسش دوم پژوهش، نخست ف

های هندسی کتاب های آموزش شکلهندسی کتابِ کد یک، انتخاب و وضعیت فعالیت

 تحلیل شدند و نتیجه زیر به دست آمد: 
-هدف آموزشی بود که از آن بین، و در حیطه شکل 94کتاب کد یک در مجموع دارای 

. برای آشنایی فعالیت آموزشی بود 20های هندسی، دارای هشت هدف آموزشی و 

بیشتر با روند استخراج وضعیت هر فعالیت، توصیف پنج فعالیت آموزشی از نخستین 

های هندسیِ کتاب کد یک، که دوازدهمین هدف در کتاب بود، به هدف آموزشیِ شکل

 شود.تفصیل شرح داده می

 فعالیت آموزشی اول از هدف آموزشی دوازدهم کتاب  -1

 
 1تصویر شماره 

خواین می»گوید که و پرسشی، به کودکان میت آموزشی به صورت شعرگونه این فعالی
گوش را شکل سه« گوش خانومبه من میگن سه»و بعد با بیان جمله « بگم اسمم چیه؟

گوش را بیان ، خواص ظاهری سه«هامو ببین و ببینگوشه»معرفی و با ذکر این جمله 

است که کودک با توجه به خواص  کند. انجام این فعالیت آموزشی مستلزم آنمی

، پاسخ به این فعالیت 2گذاری کند که با استناد به جدول ظاهری شکل، آن را نام

های هندسی پایه در دنیای واقعی و تشخیص انواع شکل»آموزشی منطبق با معیار دو 

 هیلی است.شده فناز سطح یک نظریه بازبینی« ها بر اساس ظاهرشانگذاری آننام
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 الیت آموزشی دوم از هدف آموزشی دوازدهمفع -2

 
 2تصویر شماره 

در فعالیت آموزشی دوم از هدف آموزشی دوازدهم، از کودک خواسته شده که به 

گوش در زندگی واقعی، دقت کند و های سههایی از تصویرهای برگرفته از شکلنمونه
واقعی، احساس نیاز گوش در ابعاد دنیای ها، به تشخیص شکل هندسی سهبا مشاهده آن

کند و بتواند شکل هندسی مورد نظر را از بین این تصویرها، تشخیص دهد. درک پیدا 

های هندسی است و الزامی این فعالیت آموزشی، نیازمند تشخیص صورت کلی از شکل

دهد که کودک برای انجام این ها نیست. این انتظار، نشان میبر تمرکز بر خواص شکل

تشخیص »هیلی یعنی فن شدهاست معیار دو از سطح یک نظریه بازبینیفعالیت، لازم 
در این  گوشهای سهرسیده باشد. افزون بر این، جهت شکل« شکل به صورت یک کل

هیلی، توانایی درک ثابت بودن شده فنتصویر نیز، متفاوت است. طبق نظریه بازبین

یری رأس آن نسبت به گخواص شکل با وجود چرخش آن حول محور تقارن و جهت
افق، در سطح اول قرار دارد و برای انجام این فعالیت آموزشی، لازم است که کودک، به 

رسیده باشد که همان معیار « درک ثبات شکل با وجود چرخش در صفحه»توانایی 

 چهار از سطح اول این نظریه است.
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 فعالیت آموزشی سومِ هدف آموزشی دوازدهم -3
های با مداد قرمز گوشه»ی سومِ هدف آموزشی دوازدهم، جمله در فعالیت آموزش

های آمده تا حس کنجکاوی کودک را برای یافتن گوشه« های زیر را پیدا کنگوشسه

انگیزد. انجام این فعالیت آموزشی، مستلزم آن است شکل، مطابق با نمونه ارایه شده بر

-گوش و به طور کلی، شکلگذاری اجزای شکل سهکه کودک به سطح شناسایی و نام

-های هندسی رسیده باشد که این توانایی، معادل معیار هفت از سطح دوم نظریه بازبینی

بر این، به دلیل این که از است. افزون« های هندسیشناسایی اجزای شکل»هیلی شده فن
تشخیص انواع »شود، با گوش آشنا میطریق این فعالیت آموزشی، کودک با انواع سه

معیار دو از سطح یک نظریه نیز تطابق دارد. در ادامه، این « ناگون یک شکل هندسیگو

، آن را «مانند نمونه»فعالیت آموزشی از کودک خواسته که گوشه شکل را نشان داده و 

رسم »هایی نیاز دارد که برای معیار هشت یا همان بزند. انجام این کار، به توانایی« رنگ»
هیلی مورد نظر شده فناز سطح دو نظریه بازبینی« آمیزی آنهای هندسی و رنگشکل
 است.

 فعالیت آموزشی چهارم از هدف آموزشی دوازدهم -4

 
 3تصویر شماره 
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، فعالیت آموزشی چهارم از هدف آموزشی دوازدهم، 3در تصویر شماره  1مطابق با بند 

-و از کودک میدهد های هندسی نشان میگوش را در بین سایر شکلتعدادی شکل سه

کند. در این فعالیت آموزشی، انواعی « ها را پُررنگگوشسه»چین مربوط به خواهد نقطه

تا کودک برای پاسخگویی به آن، به تفاوت بین  گوش نشان داده شدههای سهاز شکل

گوش، گِرد و چهارگوش پی ببرد. در حقیقت، انجام این فعالیت آموزشی، های سهشکل
هاست که با معیار گوش از بین سایر شکلهای سهانواع مختلف شکلمستلزم تشخیص 

از سطح یک نظریه « های هندسی در دنیای واقعیتشخیص  انواع شکل»دو یعنی 

ها را از طریق گوشهیلی، تطابق دارد. از طرفی، کودک ممکن است سهشده فنبازبینی

ها شناسایی ظاهری آنهای هندسی طبق خواص های شکلها و تفاوتبررسی شباهت

های ها و تفاوتدرک شباهت»کند که در آن صورت، با ویژگی معیار چهار که همان 
کند. از ها، از سطح یک این نظریه، تطبیق پیدا میاز روی ظاهر آن« های هندسیشکل

های هندسی سویی دیگر، به دلیل این که در این فعالیت آموزشی، نحوه تشخیص شکل
های ح نشده است، چنانچه کودک از طریق تشخیص اجزای شکلاز یکدیگر مطر

توان آن را منطبق بر معیار هفت به حساب گوش را پیدا کند، میهای سههندسی، شکل
از « های هندسی از روی خواص و مقایسه این خواصتوصیف شکل»آورد که همان 

ها نیز متناسب با چینهیلی است. پُررنگ کردن نقطهشده فنسطح دوم نظریه بازبینی

 از سطح یک این نظریه است.« ترسیم شکل هندسی»معیار سه یعنی 

 فعالیت آموزشی پنجم از هدف آموزشی دوازدهم -5
فعالیت آموزشی پنجم از هدف آموزشی دوازدهم، مصداقی از ، 3بند دومِ تصویر شماره 

روباه را کامل صورت »های هندسی را در دنیای واقعی، نشان داده و گفته وجود شکل
چین مربوط به در این فعالیت، لازم است کودک، نقطه«. آمیزی کنکن و بعد آن را رنگ

گوشِ رویِ صورت روباه را پُررنگ و داخل آن را رنگ کند. برای انجام این صورت سه

در نظر بگیرد  1فعالیت، لازم است کودک، یک صورت کلی از شکل را در دنیای واقعی

توان مثالی از جهتِ کند. همچنین، وارونه بودن صورت روباه را می و آن را پُررنگ

                                                 
  گوش است و بر آن منطبق نیست.البته در دنیای واقعی، صورت روباه تنها تمثیلی از یک شکل سه 1 
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ها به ترتیب متناظر با معیار دو گوش در نظر گرفت. این تواناییقرارگرفتن شکلِ سه

و معیار « گذاری آن بر اساس ظاهرشتشخیص شکل هندسی به صورت یک کل و نام»

شده سطح یکِ نظریه بازبینیاز « درک ثبات شکل با وجود چرخش آن در صفحه»چهار 
 هیلی است.فن

تجزیه و تحلیل هدف آموزشی دوازدهم از کتاب کد یک نشان داد که برای انجام 

های آموزشیِ این هدف آموزشی، کودک باید دستِ کم از تواناییِ تفکر هندسی فعالیت

یک از هیچمند باشد. از این گذشته، انجام هیلی بهرهشده فندر سطح یک نظریه بازبینی

در مجموع، نیست. « تشخیصیسطح پیش»بر معیارهای های آموزشی، منطبق فعالیت

-ریاضی دوره پیشهای منتخب های هندسی از کتابهای آموزش شکلتمام فعالیت

شده ها از نظریه بازبینی، به همین روش، تحلیل شدند و سطح متناسب با آندبستانی
ها را بر اساس سطوح ، توزیع فراوانی این فعالیت3هیلی، شناسایی گردید. جدول فن

 دهد.هیلی، نمایش میشده فننظریه بازبینی

ر های منتخب بهای هندسی کتابهای آموزش شکلتوزیع فراوانی فعالیت -3جدول 

هیلیشده فناساس نظریه بازبینی  

 کتاب
 سطح دو سطح یک سطح صفر

 فراوانی
درصد 
 فراوانی

 فراوانی
درصد 

 انیفراو
 فراوانی

درصد 
 فراوانی

 28.26% 13 71.74% 33 - 0 کد یک

 18.75% 3 81.25% 13 - 0 کد دو

 23.077% 3 69.23% 9 %7.70 1 کد سه

 17.857% 5 75% 21 3.57% 1 کد چهار

 20.93% 9 79.07% 34 - 0 کد پنج

ز های هندسی نشان داد کتاب ریاضی منتخب اهای آموزش شکلنتیجه تحلیل فعالیت

ها به سطح صفر این نظریه های سازمان بهزیستی )کد سه( بیشتر از سایر کتابکتاب
های منتخب از انتشارات خصوصی )کد یک( و )کد پنج( و کتاب پرداخته و در کتاب
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ریاضی منتخب از سازمان بهزیستی )کد دو( فعالیت آموزشی در سطح صفر، ارایه نشده 

 است.
تخب از سازمان بهزیستی )کد دو(، کتاب منتخب از ها، در کتاب منافزون بر این

منتخب از کتابنامه رشد  کتاب انتشارات خصوصی )کد پنج( و مجموعه

پرورش )کد چهار( به ترتیب و با اختلاف ناچیز، بالاترین درصد فراوانی وآموزش
هیلی عرضه شده فنهای هندسی در سطح یک نظریه بازبینیهای آموزش شکلفعالیت

ترین درصد که کتاب منتخب سازمان بهزیستی )کد سه(، پاییناست. در حالی شده

 فراوانی را دارد.

های آموزشی سطح دوم این نظریه، در کتاب همچنین بالاترین درصد فراوانی فعالیت

منتخب از انتشارات خصوصی )کد یک( و کتاب منتخب از سازمان بهزیستی )کد سه( 
پرورش )کد و منتخب از کتابنامه رشد آموزش  وعه کتابِترین آن، مربوط به مجمو کم

پرورش و کتاب منتخب از کتابنامه رشد آموزش چهار( است. از این گذشته، مجموعه 
، کودک به )کد چهار(، دارای یک فعالیت آموزشی است که برای درک و انجام آن

دارد. مطابق با این فعالیت  هیلی نیازشده فنتوانایی فراتر از سطح دوم نظریه بازبینی
آموزشی که در تصویر شماره چهار مشخص است، شکل لوزیِ بادبادک متشکل از 

های مربوط به شکل را پُر شود. چینگوش با زاویه قائمه است که باید نقطهچهار تا سه

 برد. این امر، مستلزمها با هم پی میکودک با انجام این فعالیت آموزشی، به ارتباط شکل
هیلی )کلمنتس و باتیستا، شده فناستفاده از قابلیتی فراتر از سطح دوم نظریه بازبینی

 ( است.1992
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 تصویر شماره چهار

( که 1981هندسی هافر ) گانههای پنجها از جنبه مهارتاضافه بر این، همه این فعالیت
دند. توزیع شوند، تحلیل شهای هندسی تقویت میهای آموزش شکلحین انجام فعالیت

 قابل مشاهده است. 4ها، در جدول فراوانی این مهارت

های ( در فعالیت1981گانه هندسی هافر )های پنجتوزیع فراوانی مهارت -4جدول 

 دبستانیهای منتخب ریاضی پیشآموزشی کتاب

 کد

 مهارت منطقی مهارت ترسیمی کلامیمهارت  مهارت دیداری
مهارت 

 کاربردی

فراوانی
فدرصد  

راوانی
فراوانی 
درصد  

فراوانی
فراوانی 
درصد  

فراوانی
فراوانی 
درصد  

فراوانی
فراوانی 
درصد  

فراوانی
 

1 19 %31.5 22 %36.06 13 %21.31 7 %11.47 0 - 

2 1 %5.88 4 %23.53 3 %17.65 6 %35.30 3 %17.65 
3 2 %14.3 4 %28.57 2 %14.3 5 %35.71 1 %7.14 
4 5 %16.1 9 %29.03 8 %25.80 6 %19.35 3 %9.677 
5 5 %10 12 %24 19 %38 10 %20 4 %8 
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های دیداری، کلامی، آمده، بالاترین درصد فراوانی مهارت 4همان طور که در جدول 

های هندسی در های آموزش شکلترسیمی، منطقی و کاربردی به ترتیب به فعالیت
از انتشارات  ، کتاب منتخب%5/31( با 1کتاب منتخب از انتشارات خصوصی )کد 

، %38( با 5، کتاب منتخب از انتشارات خصوصی )کد %06/36( با 1خصوصی )کد 

و کتاب منتخب از کتابنامه رشد  %71/35( با 3کتاب منتخب از سازمان بهزیستی )کد 
ترین درصد اختصاص دارد. از طرف دیگر، پایین %65/17( با 4پرورش )کد و آموزش 

کلامی، ترسیمی، منطقی و کاربردی به ترتیب به کتاب  های دیداری،فراوانی مهارت

( 2، کتاب منتخب از سازمان بهزیستی )کد %88/5( با 2منتخب از سازمان بهزیستی )کد 

، کتاب منتخب از %3/14( با 3، کتاب منتخب از سازمان بهزیستی )کد %53/23با 

( با 1وصی )کد و کتاب منتخب از انتشارات خص %47/11( با 1انتشارات خصوصی )کد 
 تعلق گرفت. 0%

های های قابل پرورش حین انجام فعالیتدر مجموع، بررسی درصد فراوانی مهارت
دبستانی، نشان داد بیشینه های ریاضی دوره پیشهای هندسی در کتابآموزش شکل

های ترسیمی از کتاب منتخب از انتشارات خصوصی درصد فراوانی متعلق به مهارت
( با 1های کلامی از کتاب منتخب از انتشارات خصوصی )کد مهارت ،%38( با 5)کد 

از  %71/35( با 3های منطقی از کتاب منتخب از سازمان بهزیستی )کد و مهارت 06/36%

 ( است.1981گانه هندسه هافر )های پنجمهارت

 گیرینتیجه و بحث
های ابهای هندسی در کتهای آموزش شکلحاضر، با هدف تحلیل فعالیت پژوهش

تشخیص و تمیز اشیاء و اشَکال و »دبستانی و با توجه به محور ریاضی دوره پیش
های برنامه و فعالیتاز راهنمای  «گوش(ها )چهارگوش، گِردی و سههای آنویژگی

( انجام شد. به این منظور، از سه سطحِ 1396دبستانی )آموزشی و پرورشی دوره پیش

 ( استفاده شد.1992لمنتس و باتیستا، هیلی )کشده فننظریه بازبینی

های هندسی پایه )مثلث، تشخیص شکل» معیارِ چهار که داد نشان پژوهش این هاییافته

دار و منحنی با توجه های هندسی گوشهمربع، مستطیل و دایره( و ایجاد تمایز بین شکل

ی به صورت های هندسی پایه در دنیای واقعتشخیص انواع شکل»، «ها به طرح کلی آن
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درک وجود شباهت و تفاوت بین » ، «ها بر اساس ظاهرشانگذاری آنیک کل و نام

های شناسایی خواص شکل»و « های هندسی هنگام چرخشها و درک ثبات شکلشکل

تشخیص » محور بر منطبق، «هاهای هندسی از روی خواص آنهندسی و توصیف شکل

راهنمای  از («گوشها )چهارگوش، گردی و سههای آنو تمیز اشیاء و اشَکال و ویژگی

 محور، این .هستند( 1396دبستانی )های آموزشی و پرورشی دوره پیشبرنامه و فعالیت

 اما است، (1992 باتیستا، و )کلمنتس هیلیفن شدهبازبینی نظریه صفر سطح معیار شامل

 نشان هااین دارد. تعلق دوم سطح به هم معیار یک و یک سطح به متعلق معیار دو تنها

تشخیص و تمیز اشیاء و » محور برمنطبق معیارها از %40 حدود مجموع، در که دهدمی

راهنمای برنامه و  از («گوشها )چهارگوش، گردی و سههای آناشَکال و ویژگی

 این بیانگر یافته این هستند.( 1396دبستانی )های آموزشی و پرورشی دوره پیشفعالیت

 به شده،استخراج معیارهای از نیمی از بیش بر منطبق هایفعالیت انجام و درک که است
 دبستانیپیش دوره برنامه راهنمای در که دارد نیاز محور این از فراتر هاییتوانمندی

 است. آمده
 تمام در هندسی هایشکل آموزش هایفعالیت عمده دادند نشان هایافته همچنین،

 قرار هیلیفن شدهبازبینی نظریه یک سطح در دبستانی،پیش دوره بررسیِ مورد هایکتاب

، نقل شده در نوراینی، 1988و همکاران ) فویز پژوهش نتیجه با همسو یافته، این دارند.

 نیازمند دبستانی،پیش دوره هایکتاب آموزشی مواد عمده درک( است که 2005
 دیگر یکی است. هیلیفن نظریه «دیداری سطح» در هندسی تفکر از کودک برخورداری

 دیگری معیارهای به ها،کتاب این آموزشیِ هایفعالیت انجام برای که بود این هایافته از
شناسایی  یعنی پنج معیار ،های هندسیآمیزی شکلرسم و رنگ یعنی سه معیار )نظیر
هایی مانند حل ها در تمرینهای هندسی در پیرامون خود و ترکیب و تجزیه شکلشکل

 مورد که است هاییآن از فراتر که است نیاز (هیلی و حل تنگرامای موزاییک فنمعم

 و گردی )چهارگوش، هاآن هایویژگی و اشَکال و اشیاء تمیز و تشخیص» محور توجه

 آموزشی هایفعالیت نتیجه در است. دبستانیپیش دوره برنامه راهنمای در «گوش(سه

 مناسب ،«تشخیصیپیش» هندسی تفکر سطح در کودکان برای هاکتاب در شده ذکر
  نیستند.
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و منتخب از کتابنامه رشد آموزش  کتاب آموزشی هایفعالیت از یکی تحلیل همچنین،

 از کودک درک با مرتبط آموزشی فعالیت انجام برای که داد نشان چهار( )کدپرورش 
 از بالاتر سطوح معیارهای هایتوانمندی از کودک برخورداری هم، با هاشکل ارتباط

 هیلی،فن نظریه اساس بر که ایگونه به است. نیاز هیلیفن شدهبازبینی نظریه دوم سطح

 موفقیت با و مربی کمک با اگر حتی کودک، سوی از آموزشی هایفعالیت چنین انجام
 حالت، این در شود.نمی منجر هندسی هایشکل از او ترعمیق درک به الزاماً شود، انجام

 مبحث به نسبت علاقگیبی نتیجه، در و نفساعتمادبه کاهش خطر معرضِ در کودک

 عاملی است ممکن بالقوه وضعیت، این که شودمی واقع هندسی هایشکل آموزشی

 برای بنابراین شود. ابتدایی دوره به ورود در وی تحصیلی موفقیت کاهش برای

 هندسی هایشکل آموزش هایفعالیت که شودمی پیشنهاد بالقوه، خطر این از پیشگیری
 اول پایه ریاضی کتاب به است، هندسی تفکر بالاتر سطوح هایتوانایی با متناسب که

 یابد. انتقال ابتدایی دوره
 هایشکل آموزش هایفعالیت تحلیل برای پژوهش این که است این پایانی تأکید

 ءشیااَو تمیز  صتشخی» محور دبستانی،پیش دوره ریاضی آموزش هایکتاب در هندسی
مندرج در راهنمای (« گوشسه و ردیگِ چهارگوش،) هاآن هایویژگی و شکالاَ و

بر این  شد. انجام(، 1396دبستانی )های آموزشی و پرورشی دوره پیشبرنامه و فعالیت

های های آموزشی معلوم کرد که پاسخگویی به بعضی از فعالیتاساس، تحلیل فعالیت
مندی دبستانی منتخب، مستلزم بهرههای دوره پیشسی در کتابهای هندآموزش شکل

های کودک از سطوح بالای تفکر هندسی است. این بدان معناست که همه فعالیت

بر محور مورد نظر از راهنمای برنامه ها، در حیطه معیارهای منطبق آموزشی این کتاب

هندسی پایه )مثلث، مربع،  هایویژه معیار یک که همان تشخیص شکلدبستانی و بهپیش
دار و منحنی با توجه به های هندسی گوشهمستطیل و دایره( و ایجاد تمایز بین شکل

ها فراتر از رشد فکری کودک چهار تا اند و محتوای کتابطرح کلی آنها، طراحی نشده

هایی که انجامشان شود که فعالیتشش ساله، تهیه شده است. بدین سبب پیشنهاد می
هیلی نیازمند است، حذف شده و کودکان، به سطوح بالاتر نظریه بازبینی شده فن توسط
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تری در سه سطح صفر و یک و دو نظریه بازیبینی شده های متنوعها، فعالیتبه جای آن

 هیلی طراحی و قرار داده شود. فن

 پژوهش هایمحدودیت
ی تحلیل، تنها شامل محدودیت اصلی پژوهش حاضر این بود که نمونه انتخاب شده برا

دبستانی بود. بدین های دوره پیشهای ریاضی و محتوای ریاضی کتابمعدودی از کتاب
دبستانی های ریاضی دوره پیشدست آمده، قابل تعمیم به کل جامعه کتابسبب نتایج به

 نبود.

 فارسی منابع

اساس بر  یاضیو خطا در ر یاشتبا  مفهوم یع م ل دوبُ . 1392امیری  م س . )

نامه منتشرنش ه لارشناسی . پایاناییهو رو یهیلی و دانش مفهومون یتفکر هن س هینظر

 ارش . آموز  ریاضی. دانشگاه تربیت دبیر شهی  ر ائی.

 با تج ی نظر . تهران: سمت. 3)ویراست ارزشیابی آموزشی   .1394بازر ان  عداع. )

سازمان  . 1398شهریور  3) 1398مرداد  -های مناسب مه های لودکنامه لتاِب ض

 .بهزیستی کشور

-آموزان بر اساس نظریه ونبررسی تفکر هن سی دانش . 1391خاوه  مجی . )تا یک

نامه منتشرنش ه لارشناسی ارش . رشته آموز  ریاضی. دانشگاه تربیت دبیر . پایانهیلی

 شهی  ر ائی.

بستانی از منظر مربیان دهای درسی دور  پیشارزیابی برنامه . 1394خانی  س ر. )

ریزی درسی. دانشگاه نامه منتشرنش ه لارشناسی ارش . برنامهپایان .سنن ج آموزشی شهر

 لردستان.

ای بر اساس های یادگیری چن  رسانهتأثیر فعالیت . 1389سعی پور پاریزی  شع ه. )

امه نپایان .دبستانیآموزان دور  پیشهیلی بر توسعه تفکر هن سی دانشم ل فن

 منتشرنش ه لارشناسی ارش . رشته آموز  ریاضی. دانشگاه شهی  باهنر لرمان.
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مجله رش  آموزش  . روی ردهای نوی  آموز  هن سه. 1379آزاد  سهیلا. )غلام

. دفتر انتشارات لمک آموزشی  25تا  18.  ص. 60و  59. ساو پانزدهم  شماره ریاضی

 ت آموز  و پرور .ریزی آموزشی  وزارسازمان پژوهض و برنامه

- . رابطه سرنوشت لودک با لیفیت آموز  در دوره پیض1396فض ی  رخساره. )

 10   ص. 449نشریه ت صصی پیون . شماره ماهنامه تخصصی اولیاء و مربیان: دبستانی. 

 . 11و 

های ریاضی دوم و ششم طرح پژوهشی ارزشیابی کتاب . 1392لدیری  مسعود. )

ریزی آموزشی  عات آموز  و پرور   سازمان پژوهض و برنامهپژوهشگاه مطالدبستان. 

 وزارت آموز  و پرور .

های ارائه آن  . بررسی م توای لتب ریاضی و شیوه1398م م حس   زهرا . )لربلایی

شناسی . تهران: انجم  روانسومین همایش تربیتی شناختیهای شهر تهران. دبستاندر پیض

 تربیتی ایران.

آموزان پایه سطح یادگیری است لال هن سی دانش . 1397ی  فرشی . )پور شوب ر ی

نامه منتشرنش ه لارشناسی ارش . رشته آموزشی . پایانهیلینُهم بر اساس نظریه ون

 ریاضی. دانشگاه تربیت دبیر شهی  ر ائی.

-سازمان پژوهض و برنامه[ریزی و تالیف لتب درسی دبستانی دفتر برنامه روه پیض

های آموزشی و پرورشی دور  پیشراهنمای برنامه و فعالیت . 1396. )]وزشیریزی آم

دبستانی به انضمام اساسنامه و اصول و چهارچوب برنامه دور  مصوب شورای عالی 

ریزی آموزشی  وزارت سازمان پژوهض و برنامهانتشارات م رسه  آموزش و پرورش. 

 آموز  و پرور .

ریاضی پایه چهارم و پنجم ابت ایی بر  تحلیل محتوای کتاب . 1390لطفی  اعظم. )

نامه منتشرنش ه لارشناسی ارش . رشته پایان .های مغزی ن  هرمانپایه نظریه ربع

 ریزی درسی. دانشگاه آزاد اسلامی واح  تهران مرلز.برنامه
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؛ عریضی  حمی رضا؛ امینی  نر و و   رارحامی  سعی ه. لیاقت ار  م م  واد

های دخترانه شهرستان تیران و لرون نسدت به آموزان دبیرستان . نگر  دانض1390)

  ساو دهم  شماره های آموزشینامه نوآوریفصلهی ی. آموز  درع هن سه به شیوه ف 

  وزارت آموز  و ریزی آموزشیسازمان پژوهض و برنامه. 99تا  75   ص. 39  3)

 پرور .

ت  یل م توای هن سه پایه  . 1398یافتیان  نر و و  فاب ض چ وسری  اشرپ. )

  36. دوره مجله رش  آموزش ریاضی. هی یهشتم بر اساع سطوح تف ر هن سی ف 

ریزی . دفتر انتشارات لمک آموزشی  سازمان پژوهض و برنامه11تا  4   ص. 3شماره 

 و پرور .آموزشی  وزارت آموز  
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 پیوست شماره یک:

هیلیمعمای موزاییک فن  
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