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 چكيده 

پاسخ، نمايش علمي و  پژوهش حاضر با هدف بررسي تأثير چهار روش تدريس مباحثه گروهي، پرسش و
 270نمونه آماري شامل  پيشرفت تحصيلي در دانشجويان انجام شد. سخنراني بر خلاقيت، انگيزه پيشرفت و

ابزار  اي انتخاب شدند.گيري تصادفي طبقهنفر از دانشجويان دانشگاه فرهنگيان البرز بود كه به روش نمونه
سنجش شامل پرسشنامه انگيزه پيشرفت هرمنس، پرسشنامه خلاقيت عابدي و آزمون محقق ساخته پيشرفت 

ها از روش آماري تحليل واريانس چند متغيري (مانوا)، تحليل واريانس يك . براي تحليل دادهتحصيلي بود
راهه (آنوا) و آزمون تعقيبي توكي استفاده شد. نتايج تحليل نشان داد دانشجوياني كه با روش مباحثه گروهي 

دهند. برهمين اساس ميبينند انگيزه پيشرفت، خلاقيت و پيشرفت تحصيلي بيشتري از خود نشان آموزش مي
هاي بعدي بر انگيزه پيشرفت، هاي نمايش علمي، پرسش و پاسخ و روش سخنراني در رتبهبه ترتيب روش

  خلاقيت و پيشرفت تحصيلي دانشجويان تأثير گذار بوده است.
  

 هاي روانشتاختي، انگيزه پيشرفت، خلاقيت، آموزش عالي.  روش تدريس، جنبه واژگان كليدي:

 

  
  
  
  
  
  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  9/10/94تاريخ پذيرش مقاله :                   30/2/94تاريخ دريافت مقاله: 

 rahimi.maryam55@gmail.com                                                       مدرس دانشگاه فرهنگياننويسنده مسئول . 1

 abbaspour1386@gmail.com                                                                        دانشيار دانشگاه علامه طباطبائي. 2



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــپژوهشي مطالعات آموزش و آموزشگاهي ــــ -فصلنامه علمي 10

  مقدمه 
گيري از ابعاد هوشي فراگيران است. امروزه به دليل  هدف از آموزش افزايش يادگيري و بهره

هاي متعددي در دنيا به دليل تغييرات وياي آموزش، مراكز آموزش عالي و دانشگاهماهيت پ
هاي آموزشي گسترده در محيط پيرامون خود شروع به معرفي و اجراي نوآوري در سبك

هاي آموزشي به ويژه در سطح آموزش شكل دادن به تحولات و نو آوري خود كرده اند.
را قادر مي هايي است كه ماكي از مؤثرترين زمينهسسات آموزش عالي، يؤها و مدانشگاه

يكي از وظايف نظام هاي جهاني كمتر كنيم. سازد تا فاصله خود را با تحولات و دگرگوني
زمينه افزايش دانش و  آموزشي، پرورش افرادي است كه داراي انگيزه پيشرفت به ويژه در

ها و  ايي حل مسئله و گشودن گرههاي علمي و فكري و انديشه خلاق هستند و توانتوانايي
هايي را ها براي تدريس روش بدين ترتيب، لازم است مدرسان دانشگاه معضلات را دارند.

اند، بسيار متفاوت باشد.  هايي كه خود آنها آموزش ديدهبه كار ببرند كه ممكن است با روش
 يري دخالت دهند.يعني آنها بايد دانشجويان را به صورت فعال و متفكر در فرآيند يادگ

اكتسابي هر فرد است كه براي نخستين بار  هاي  انگيزه پيشرفت يكي از مهمترين انگيزه
انگيزه پيشرفت عبارت است از گرايش فرد براي گذر از سدها،  مطرح شد.موري توسط 

هاي برتري و حفظ معيارهاي سطح بالا. كساني كه انگيزه  تلاش براي دستيابي به گونه
، 1خواهند كامل شوند و كاركرد خود را بهبود بخشند (اتكينسون  دارند، ميپيشرفت بالا

دهي مناسب رفتار،  پرورش و تقويت انگيزه پيشرفت سبب ايجاد انرژي و جهت.  )1978
) . خلاقيت 1989، 2(وينر شود  علايق و نيازهاي افراد در راستاي اهداف ارزشمند و معين مي

پذيري و حساسيت در برابر نظرياتي است كه يادگيرنده را فتركيبي از قدرت ابتكار، انعطا
كه حاصل آن  سازد خارج از نتايج تفكر نامعقول به نتايج متفاوت و مولد بيانديشدقادر مي

). يكي از عوامل 1383خشنودي ديگران خواهد بود (مقامي،  رضايت شخصي و احتمالاً
دانشجو ميزان مؤثر بودن آموزش و مؤثر بر انگيزه پيشرفت خلاقيت و پيشرفت تحصيلي 

هاي در اين حوزه كارايي شيوه ها و مراكز آموزش عالي است ويادگيري در دانشگاه
شيوه سنتي، شيوه  رود.آموزشي يكي از معيارهاي مهم هر نظام آموزشي به شمار مي

هاي سخنراني است كه استادمحور است و دانشجو در كلاس درس، شنونده محض صحبت
مشاركت بسيار اندكي در امر تدريس و يادگيري دارد (شعباني،  است و درگيري و استاد
 -هاي ياددهيشود كه فعاليتپاسخ به روش تدريسي گفته مي روش پرسش و ).1384

                                                      
1. Atkinson  
2. Weiner  
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، 1شود (ميلردانشجو از طريق پرسش استاد و پاسخ دانشجو هدايت مي –يادگيري، استاد 
ت كه در آن مدرس ضمن نشان دادن كاربرد ). روش نمايش علمي روش تدريسي اس1380

منظور از روش مباحثه ). 1382دهد (صفوي، چيزي به دانشجويان، در مورد آن توضيح مي
 2اسكات. هاي چند نفره استگروهي به عنوان يك شيوه فعال آموزشي، تشكيل گروه

گيزه گروه منجر به افزايش ان اجتماعي در پيوند معتقد است، احساس تعلق و )1988(
گروه باعث افزايش رقابت و تلاش  تعامل شناختي با عضويت در گروه و گردد.پيشرفت مي

از سوي ديگر  است. موفقيت تحصيلي مؤثر افزايش انگيزه پيشرفت و يادگيري شده و بر
هاي ها حاكي از آن است كه بين ميزان موفقيت فراگير با افزايش ميزان مهارتپژوهش

  ). 2012، 3پيشرفت رابطه وجود دارد (نان تيني انگيزه ارتباط جمعي و
ها بيانگر آن است كه انگيزه پيشرفت در تركيب عناصر اصلي خود (اعتماد مرور پژوهش

يابد آموزش فعال افزايش مي نگري و سخت كوشي) تحت تأثيربه نفس، پشتكار، آينده
يزان موفقيت در ها رابطه بين انگيزه پيشرفت با مهمچنين پژوهش ).1392(جوزاني، 

ها نشان داده است كه به طور خلاصه، پژوهش ).2012، 4نمايند (سوميتايادگيري را تأييد مي
مشاركتي پيشرفت تحصيلي  هاي مباحثه واستفاده از گروه با فعال و شيوه نوين و آموزش با

في، ؛ يزديانپور، يوس1391بخشد (كرمي، محمدزاده قصر، افشاري، مي فراگيران را بهبود
 و ؛ افندي2012، 5 و ون ووك ؛ الكساندر1388؛ يارياري، كديور، ميرزاخاني، 1389حقاني، 
آن  افزون بر و )2005، 9؛ يانگ2010، 8؛ گوكورت2004، 7شاچر و ؛ فيشر2007، 6زاناتون

؛ 1391شود (استوار، غلامي آزاد، مصرآبادي، اين روش باعث افزايش انگيزه پيشرفت مي
). 2002، 11؛ وينستون2002، 10؛ نيكلز2004شاچر،  و ؛ فيشر2012وك، و ون و الكساندر

كلاس  پژوهشي رابطه بين شيوه آموزش معلمان در ) طي2007( 12و فيليپ فانتزيابراي مثال 
درس رياضي را مورد مطالعه قرار  ميزان انگيزه و موفقيت دانش آموزان در درس رياضي و

 آموزشي جديد باعث افزايش ميزان انگيزه و هايهها حاكي از آن بود كه شيودادند. يافته

                                                      
1. Miller  
2. Sckotte  
3. Nanthini  
4. Sumita  
5. Alexander & Van Wyk  
6. Effandi   & Zanaton 
7. Fischer & shachar  
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) براساس 2009( 1و رابرت شود. گاردنردرس رياضي مي آموزان در موفقيت تحصيلي دانش
پژوهشي كه روي دانش آموزان انجام دادند معتقدند كه بين ميزان استفاده معلم از 

آموز در يادگيري زبان افزايش ميزان انگيزه پيشرفت دانش  هاي نوين تدريس با استراتژي
) از محققيني بودند كه 2002( 3مادريدو ) 2001( 2دوم رابطه معناداري وجود دارد. اسميت

)، پژوهشي با 1393همكاران ( ملكي و هاي خود نيز اين نتايج را بدست آوردند. در بررسي
هاي تدريس مشاركتي و بارش مغزي بر كفايت اجتماعي عنوان مقايسه اثر بخشي روش

ريس فعال اثربخشي بيشتري بر كفايت هاي تدنجام دادند، نتايج مبين آن بود كه روشا
)، درپژوهشي اثربخشي سه روش 1392شجاع نوري و شكري ( اجتماعي فراگيران دارد.

هاي حوزههاي طلبهپژوهش محور را بر مهارت -آموزش آموزش محور، پژوهش محور و
دادند و به اين نتيجه رسيدند كه در اين زمينه شيوه هاي علميه خواهران مورد مطالعه قرار 

تر عمل مياجتماعي موفق هاي فردي آموزشي وپژوهش محور در تقويت مهارت-آموزش
هاي نوين ش) طي پژوهشي به بررسي اثربخشي رو1392حسين كريمي و همكاران ( كند.

چون حل مسئله، هايي تدريس در آموزش علوم پزشكي پرداختند. نتيجه آن بود كه روش
 باشد.هاي فراشناختي در افزايش و دوام يادگيري دانشجويان مؤثر ميبسته مباحثه گروهي و
)، طي پژوهشي به اين نتيجه رسيدند كه آموزش به روش 1393همكاران ( شهين رئوفي و

تر شدن يادگيري، توسعه تفكر انتقادي و افزايش اعتماد به نفس كارايي تيمي موجب عميق
)، تأثير روش تدريس همياري را بر انگيزش و 1393مومني و جلالي ( گردد.جو ميدانش

پيشرفت تحصيلي دانش آموزان پسر سوم ابتدايي در درس مطالعات اجتماعي مورد بررسي 
قرار دادند و به اين نتيجه رسيدندكه روش تدريس همياري بر انگيزه تحصيلي و پيشرفت 

)، در پژوهشي به اين نتيجه رسيدند 1393و همكاران ( تحصيلي تأثير مثبت دارد. كارشكي
هاي نوين تدريس روي پيشرفت تحصيلي دانش آموزان كه ميزان آگاهي معلمان ازروش

هاي كوچك (پنج كه يادگيري از طريق گروه كنداستيك ديبوراچي بيان مي تأثير گذار است.
از  )1380(استيك ديبوراچي،  اصول ايدئولوژيكي، آموزشي و انگيزشي است از نفره) متأثر

هاي صورت گرفته در زمينه روش سنتي نشان داده است كه اين روش سوي ديگر پژوهش
؛ 1391آزاد، مصرآبادي،  هاي فعال كمتر مؤثر بوده است (استوار، غلاميدر مقايسه با روش

، 5؛ هال2008، 4؛ بك1392؛ جوزاني، سعدي پور، 1392اسلاميان، سعدي رضواني، فاتحي، 

                                                      
1. Gardner & Robert 
2. Smit 
3. Madrid  
4. Beck  
5. Hall  
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 در خصوص به كه موضوعي است تحصيلي پيشرفت ).2005، 3، نلسون2؛ لي1996، 1دانل
 تأثير تحت وابسته متغير عنوان به و است جهان كشورهاي تمامي توجه مورد حاضر حال
). 1388متعددي بر روي آن تأثير دارند (رهنما و عبدالملكي،  عوامل نيست، بلكه عامل يك

آيد، در فراگيران ينكه خود به تنهايي يك هدف به شمار ميپيشرفت تحصيلي علاوه بر ا
هاي كند و اين انگيزه منجر به كسب بسياري از اهداف و ويژگيايجاد انگيزه مي

 كه اي استمقوله ). خلاقيت2007، 4گردد (گرالنيك و همكارانروانشناختي ديگر مي
 فردي خصوصيات به هك دروني عامل يك: است عامل دو تأثير تحت عمدتاً آن پرورش

 آموزشي، به مناسب ابزارهاي ها وروش از گيريبهره با توانمي شودمي مربوط افراد
 به كه است آموزشي نظام زيرا نمود اقدام فراگيران در خلاقيت و آفرينندگي قدرت پرورش
 براي را هاي بالقوهتوانائي تحول و بروز فرصت بايد انسان رشد در مؤثر عامل يك عنوان
هاي خلاقيت نيز بيانگر آن مرور پژوهش ).1391مقامي،  و موسوي( سازد ها فراهمانسان

است كه خلاقيت در تركيب عناصر اصلي خود (يعني سيالي، انعطاف پذيري و ابتكار) 
تحت تأثير آموزش افزايش يافته و بويژه توانايي ابتكار از جهش محسوسي برخوردار مي

) معتقد است، اصطلاح خلاقيت به آن 2008( 5). پاركر1388، شود (پير خائفي و همكاران
ها، اشكال ها و مفهوم سازيها، ايدهدسته از فرايندهاي ذهني دلالت دارد كه به راه حل

)، پژوهشي 2009( 6هاي منحصر به فرد و جديد منجر شود. بوگنر و ايبراكويجهنري، نظريه
 ،وي دانش آموزان دوم دبيرستان انجام دادندبا عنوان خلاقيت در آموزش توليد گياه بر ر

هاي خلاق و عوامل ديگري چون مدت زمان هاي پژوهش نشان داد استفاده از تكنيكيافته
هاي خلاق و همچنين هاي تدريس، تجارب قبلي دانش آموزان در فعاليتتدريس، روش

و  7نگينگرش خلاق معلمان، بر پرورش خلاقيت دانش آموزان تأثير گذار است. هو
)، پژوهشي تحت عنوان تأثير استراتژي تدريس خلاق بر عملكرد و انگيزه 2009( 8چنگيوو

دانش آموزان در ناحيه ناكارو، در كنيا انجام دادند. نتايج به دست آمده نشان داد كه 
ريزي خلاقانه به طور هاي برنامهاستراتژي تدريس خلاق بر انگيزه يادگيرندگان و مهارت

  . تأثير گذاشته است قابل توجهي
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توان انتظار داشت. هاي آموزشي مختلف نتايج گوناگوني مياز الگوهاي تدريس و روش
اين  پيشرفت تحصيلي دانشجويان در ها بر انگيزه پيشرفت خلاقيت وتأثير اين روش
كمك مؤثري براي تغيير رويكرد  تواندمي انجام چنين پژوهشي است. پژوهش مدنظر

ياد گيري «به  »ياددهي استاد«و از  »دانشجو محوري«به  »اد محورياست«آموزشي از 
  جمله دانشگاه فرهنگيان باشد. مؤسسات آموزش عالي ايران از در »دانشجو
  روش

همه دانشجويان مراكز  آماري جامعه .مطالعه حاضر از نوع مطالعات نيمه آزمايشي است
نفر به  270تعداد اي، ري تصادفي طبقهگينمونهبا روش  كه تربيت معلم استان البرز بودند
هاي دانشجويان نمونه پژوهش پس از قرارگرفتن در گروه عنوان نمونه انتخاب شدند.

چهارگانه روش تدريس (سنتي، پرسش شفاهي، نمايش علمي، مباحثه و مشاركت گروهي)، 
 هاي تدريسبه مدت يك ترم تحصيلي درس مشتركي (روان شناسي تربيتي) را با روش

 ابزار مورد استفاده اختصاصي گروه خود (كه توسط اساتيدآموزش ديده ارائه شد) گذراندند.
معادل از ضريب پايايي اي ماده 60، كه اين پرسشنامه استاندارد خلاقيت عابديآزمون شامل 

اي بوده كه  بوده است، سؤالات اين آزمون سه گزينهدر روش باز آزمايي برخوردار  83/0
طور تصادفي و غيرمنظم سه سطح بالا متوسط و پايين خلاقيت را در چهار خرده  ها به گزينه

براي سنجش انگيزه پيشرفت  همچنين سنجد. پذيري مي آزمون سيالي، بسط، ابتكار و انعطاف
به صورت  و داردماده  29فرم نهايي آن كه  شدانگيزه پيشرفت هرمنس استفاده  پرسشنامه از

نامدار،  به نقل از آبنيكي فرد و ،1970( گزينه دارد 4ماده  رجملات نيمه تمام است و ه
 به دست آمد. 84/0 مقدار در پژوهش حاضر پايايي آن با روش آلفاي كرونباخو  ).1382

گيري پيشرفت تحصيلي از آزموني كه توسط اساتيد براي پايان ترم همچنين جهت اندازه
و بدين ترتيب نمره هر  ه گرديد، استفاداجرا شدهماهنگ  تحصيلي به شكل يكسان و

هاي آماري استفاده شده در روش دانشجو به عنوان پيشرفت تحصيلي او در نظر گرفته شد.
باشد. با توجه به نرمال بودن توزيع استنباطي مي اين مطالعه شامل دو بخش توصيفي و

ي تحليل به منظورآزمون فرضيات پژوهش، از روش آمار، خطي چندگانهها و نبود هم نمره
آزمون تعقيبي توكي  كوواريانس چند متغيري (مانوا)، تحليل واريانس يك راهه (آنوا) و

  استفاده شده است.
  
  
  



 15........شناختي (انگيزه پيشرفت، خلاقيت) هاي روان بررسي جنبهــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ها يافته
  )باكس(ها نتيجه آزمون همساني ماتريس كوواريانس .1 جدول

Box M معناداري ( درجه آزادي ميزان مجذور خيSig.( 

68/184 79/18018071/0 
  

 07/0گردد ميزان معناداري آزمون باكس برابر با مشاهده مي 1ر جدول كه دهمانطور 
شود كه ماتريس واريانس بيشتر است لذا نتيجه گرفته مي 05/0است كه چون اين مقدار از 

  باشند.ها همگن ميكوواريانس -
  

  هانتايج بررسي مفروضه تجانس واريانس .2جدول 
 سطح معناداري Fنسبت  ورات خطاميانگين مجذ ميانگين مجذورات اثر متغير

 06/0 928/19 089/0 780/1 آزمون انگيزه پيشرفت

 076/0 786/12 049/0 621/0 آزمون خلاقيت

 101/0 099/2 967/6 625/14 آزمون پيشرفت تحصيلي
  

هاي چهار شود كه تجانس واريانسمشاهده مي 2در جدول بر اساس نتايج گزارش شده 
 95يشرفت تحصيلي و انگيزه پيشرفت و خلاقيت در سطح اطمينان گروه در هر سه آزمون پ

  باشند و لذا اين مفروضه برقرار است.) معنادار نميα=05/0درصد (
  

  نتايج تحليل واريانس چند متغيري .3 جدول

 F مقادير هاآزمون
درجه آزادي 

 اثر

درجه آزادي 
 خطا

معناداري 
)P( 

 اندازه اثر

 340/0 001/0** 265 2 29/1339 09/0 لامبداي ويلكز

 329/0 001/0** 265 2 29/1339 91/0 اثر پيلايي

 350/0 001/0** 265 2 29/1339 11/10 اثر هتلينگ

بزرگترين ريشه 
 روي

11/10 29/1339 2 265 **001/0 449/0 

**01/0 P <  

دهد كه تركيب خطي سه متغير وابسته ميزان پس آزمون نشان مي 3نتايج جدول 
هاي گيزه پيشرفت، و يادگيري (پيشرفت تحصيلي) از متغير مستقل (روشخلاقيت، ان

 تدريس سنتي، پرسش شفاهي، نمايش علمي و مباحثه گروهي) تأثير پذيرفته است. 

هاي تدريس چهارگانه فرضيه اول پژوهش: بين ميزان انگيزه پيشرفت دانشجوياني كه با روش
اند مي و مباحثه گروهي) آموزش ديدههاي تدريس سنتي، پرسش شفاهي، نمايش عل(روش

  تفاوت وجود دارد.
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  نتايج آزمون تحليل واريانس يك راهه براي متغير انگيزه پيشرفت .4 جدول

 اثرات
  مجموع

 مجذورات

  درجه
 آزادي

  ميانگين
 مجذورات

 Fنسبت 
  سطح

 معناداري
 اندازه اثر

 006/0 000/0 37/3784 10/53405 1 10/53405 عرض از مبدأ

 243/0 001/0 40/10 76/146 3 29/440 گروه

    11/14 266 79/3793 خطا
  

را نشان مينتايج آزمون تحليل واريانس يك راهه براي متغير انگيزه پيشرفت  4جدول 
شود نتيجه آزمون تك متغيري براي متغير انگيزه پيشرفت در دهد. همانطور كه مشاهده مي

. )=P ،40/10=001/0جزئي، 2=243/0ت (معنادار اس α=01/0درصد  99سطح اطمينان 
اثر اعمال متغير مستقل، بين ميزان انگيزه  كه درشود بنابراين نتيجه گرفته ميF= )3و266(

شود. البته با توجه به رقم مجذور اتا، پيشرفت چهار گروه تفاوت معناداري مشاهده مي
دهد كه ميزان بسيار سته را نشان مي) شدت ارتباط بين عامل آزمايش و متغير واب243/0(

) با فرض ثابت انگيزه پيشرفتدرصد از تغييرات متغير وابسته ( 24بالايي است و به نوعي 
  گردد.مايش (نوع روش تدريس) برميماندن ميزان اوليه آن به آز

  

   دانشجويان هاي تدريس در افزايش انگيزه پيشرفتآزمون تعقيبي توكي جهت شناسايي برترين روش .5 جدول
  

 هاي تدريسروش

  
 تعداد

 α=01/0ها در سطح برترين روش

 سوم دوم اول

 - - 19/120 60مباحثه و مشاركت گروهي

 - 27/111 - 60 نمايش علمي

 - 77/107 - 60 پرسش شفاهي

 13/97 - - 90 سخنراني (سنتي)

  

مشاركت گروهي  دهد انگيزه پيشرفت دانشجويان با روش مباحثه و ، نشان مي5جدول 
هاي نمايش علمي و  ها افزايش يافته است. بر همين اساس روش بيشتر از ساير روش

پرسش شفاهي در مرتبه دوم و روش سنتي (سخنراني) در مرتبه آخر بر انگيزه پيشرفت 
   اند. دانشجويان تأثيرگذار بوده

(سخنراني، پرسش هاي تدريس : اعتماد به نفس دانشجويان با توجه به روش1فرضيه ويژه 
  شفاهي، نمايش علمي و مباحثه و مشاركت گروهي) متفاوت است.

  )ANOVA	 آزمون( هاي تدريسمقايسه اعتماد به نفس دانشجويان با توجه به روش. 6 جدول
 F P ميانگين مجذورات درجه آزادي مجموع مجذورات منبع تغييرات

 017/435 3 052/1305 بين گروهي
  
261/28 

  
000/0 

 393/15 266 522/4094 ن گروهيدرو

 - 269 574/5399 كل



 17........شناختي (انگيزه پيشرفت، خلاقيت) هاي روان بررسي جنبهــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

، نشان 6ها و انجام آزمون تحليل واريانس كه نتايج آن در جدول با توجه به نتايج داده
، مي توان ادعا كرد كه با توجه به )α=01/0(درصد  99داده شده است، در سطح اطمينان 

  متفاوت است. دانشجويان  هاي تدريس، ميزان اعتماد به نفسروش
  

  هاي تدريس در افزايش اعتماد به نفس دانشجويانآزمون تعقيبي توكي جهت شناسايي برترين روش .7جدول 
  

 هاي تدريسروش

  
 تعداد

 α=01/0ها در سطح برترين روش

 سوم دوم اول

 - - 63/36 60 مباحثه و مشاركت گروهي

 - 80/34 - 60 نمايش علمي

 - 67/33 - 60 پرسش شفاهي

 88/30 - - 90 سخنراني (سنتي)
  

دهد اعتماد به نفس دانشجويان با روش مباحثه و مشاركت گروهي ، نشان مي7جدول 
هاي نمايش علمي و ها افزايش يافته است. بر همين اساس روشبيشتر از ساير روش

پرسش شفاهي در مرتبه دوم و روش سنتي (سخنراني) در مرتبه آخر بر اعتماد به نفس 
  اند. نشجويان تأثيرگذار بودهدا

هاي تدريس (سخنراني، پرسش شفاهي، : پشتكار دانشجويان با توجه به روش2فرضيه ويژه 
  .نمايش علمي و مباحثه و مشاركت گروهي) متفاوت است

  

 )ANOVAهاي تدريس (آزمونمقايسه پشتكار دانشجويان با توجه به روش. 8 جدول

 P محاسباتي F ميانگين مجذورات ه آزاديدرج مجموع مجذورات منبع تغييرات

 893/514 3 68/1544 بين گروهي
  
404/21 

  
000/0 

 056/24 266 983/6398 درون گروهي

 - 269 663/7943 كل
  

، نشان 8ها و انجام آزمون تحليل واريانس كه نتايج آن در جدول با توجه به نتايج داده
، مي توان ادعا كرد كه با توجه به )α=01/0(درصد  99داده شده است، در سطح اطمينان 

  دانشجويان متفاوت است.  هاي تدريس، ميزان پشتكارروش
  

  هاي تدريس در افزايش پشتكار دانشجويانآزمون تعقيبي توكي جهت شناسايي برترين روش .9 جدول
  

 هاي تدريسروش

  
 تعداد

 α=01/0ها در سطح برترين روش

 سوم دوم اول

 - - 55/27 60 اركت گروهيمباحثه و مش

 - 90/24 - 60 نمايش علمي

 - 17/24 - 60 پرسش شفاهي

 13/21 - - 90 سخنراني (سنتي)
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دانشجويان با روش مباحثه و مشاركت گروهي بيشتر از  دهد پشتكار، نشان مي9جدول 
هاي نمايش علمي و پرسش شفاهي ها افزايش يافته است. بر همين اساس روشساير روش

دانشجويان تأثيرگذار  ر مرتبه دوم و روش سنتي (سخنراني) در مرتبه آخر بر پشتكارد
  اند.  بوده

هاي تدريس (سخنراني، پرسش : آينده نگري دانشجويان با توجه به روش3فرضيه ويژه 
  شفاهي، نمايش علمي و مباحثه و مشاركت گروهي) متفاوت است.

  

  )ANOVAهاي تدريس (آزمون توجه به روش مقايسه آينده نگري دانشجويان با .10جدول
 F P ميانگين مجذورات درجه آزادي مجموع مجذورات منبع تغييرات

 876/447 3 629/1343 بين گروهي
  
692/26 

  
000/0 

 779/16 266 294/4463 درون گروهي

 - 269 923/5806 كل
  

، نشان 10 ايج آن در جدولها و انجام آزمون تحليل واريانس كه نتبا توجه به نتايج داده 
، مي توان ادعا كرد كه با توجه به )α=01/0(درصد  99داده شده است، در سطح اطمينان 

  هاي تدريس، ميزان آينده نگري دانشجويان متفاوت است. روش
  

  نگري دانشجويانهاي تدريس در افزايش آيندهآزمون تعقيبي توكي جهت شناسايي برترين روش .11جدول 
  

 ي تدريسهاروش

  
 تعداد

 α=01/0ها در سطح برترين روش

 سوم دوم اول

 - - 26/33 60 مباحثه و مشاركت گروهي

 - 74/30 - 60 نمايش علمي

 - 93/29 - 60 پرسش شفاهي

 26/27 - - 90 سخنراني (سنتي)

  

نگري دانشجويان با روش مباحثه و مشاركت گروهي دهد آينده، نشان مي11جدول 
هاي نمايش علمي و ها افزايش يافته است. بر همين اساس روشاير روشبيشتر از س

پرسش شفاهي در مرتبه دوم و روش سنتي (سخنراني) در مرتبه آخر بر آينده نگري 
  اند. دانشجويان تأثيرگذار بوده

هاي تدريس (سخنراني، پرسش : سخت كوشي دانشجويان با توجه به روش4فرضيه ويژه 
  و مباحثه و مشاركت گروهي) متفاوت است. شفاهي، نمايش علمي

  

 )ANOVA زمون(آ هاي تدريسدانشجويان با توجه به روش مقايسه سخت كوشي .12جدول 

 F P ميانگين مجذورات درجه آزادي مجموع مجذورات منبع تغييرات

 776/301 3 329/905 بين گروهي
  
155/30 

  
000/0 

 008/10 266 026/2662 درون گروهي

 - 269 355/3567 كل



 19........شناختي (انگيزه پيشرفت، خلاقيت) هاي روان بررسي جنبهــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

، نشان 12ليل واريانس كه نتايج آن در جدول ها و انجام آزمون تحبا توجه به نتايج داده
توان ادعا كرد كه با توجه به  مي )=01/0( درصد 99داده شده است، در سطح اطمينان 

=،  >01/0( چرا كه وشي دانشجويان متفاوت است،هاي تدريس،ميزان سخت ك ش رو
0=P( 
  

  دانشجويان هاي تدريس در افزايش سخت كوشيآزمون تعقيبي توكي جهت شناسايي برترين روش .13 جدول
  

 هاي تدريسروش

  
 تعداد

 α=01/0ها در سطح برترين روش

 سوم دوم اول

 - - 75/22 60 مباحثه و مشاركت گروهي

 - 83/20 - 60 نمايش علمي

 - 01/20 - 60 پرسش شفاهي

 86/17 - - 90 سخنراني (سنتي)
  

دهد سخت كوشي دانشجويان با روش مباحثه و مشاركت گروهي ، نشان مي13جدول 
هاي نمايش علمي و ها افزايش يافته است. بر همين اساس روشبيشتر از ساير روش

پرسش شفاهي در مرتبه دوم و روش سنتي (سنتي) در مرتبه آخر بر سخت كوشي 
  اند. دانشجويان تأثيرگذار بوده

هاي تدريس وم پژوهش: بين ميزان پيشرفت تحصيلي دانشجوياني كه با روشفرضيه د
هاي تدريس سنتي، پرسش شفاهي، نمايش علمي و مباحثه گروهي) آموزش چهارگانه (روش

  اند تفاوت وجود دارد.ديده
  

  نتايج آزمون تحليل واريانس يك راهه براي متغير پيشرفت تحصيلي .14 جدول

 اثرات
  مجموع

 مجذورات

  رجهد
 آزادي

  ميانگين
 مجذورات

 Fنسبت 
  سطح

 معناداري

  اندازه
 اثر

 001/0 000/0 56/7838 69/1933 1 69/1933 عرض از مبدأ

 201/0 022/0 86/19 90/4 3 70/14 گروه

    25/0 266 62/65 خطا
05/0< P *  

شود نتيجه آزمون تك متغيري براي متغير مشاهده مي 14 همانطور كه در جدول
جزئي، )2=201/0معنادار است ( )=05/0(درصد  95حصيلي در سطح اطمينان پيشرفت ت

022/0=P ،86/19= )2663و(F شود كه در اثر اعمال متغير مستقل، بين  بنابراين نتيجه گرفته مي
  شود. ميزان پيشرفت تحصيلي چهار گروه تفاوت معناداري مشاهده مي
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Vertical bars denote 0.95 confidence intervals

سنتي پرسش شفاهي نمايش علمي مباحثه گروهي

روش تدريس

11

12

13

14

15

16

17

18

لي
صي

تح
ت 

شرف
پي

  
  هاي مختلف تدريس در افزايش پيشرفت تحصيلين اثربخشي روشمقايسه ميزا .1شكل

  

ها گر اين مطلب است كه بين روش تدريس مباحثه گروهي با ساير گروهبيان 1شكل
ولي بين ساير  .)هاي اطمينان به دليل عدم همپوشي فاصله( تفاوت معناداري وجود دارد

درصدي با هم  95اطمينان  هاي شود، چون فاصله ها تفاوت معناداري مشاهده نميروش
  . همپوشي دارند

هاي تدريس چهارگانه فرضيه سوم پژوهش: بين ميزان خلاقيت دانشجوياني كه با روش
اند هاي تدريس سنتي، پرسش شفاهي، نمايش علمي و مباحثه گروهي) آموزش ديده(روش

  تفاوت وجود دارد.
  ير خلاقيتنتايج آزمون تحليل واريانس يك راهه براي متغ .15 جدول

 اثرات
  مجموع

 مجذورات

  درجه
 آزادي

  ميانگين
 مجذورات

 Fنسبت 
  سطح

 معناداري

  اندازه
 اثر

 283/0 001/0 92/13797 19/1700 1 19/1700 عرض از مبدأ

 179/0 036/0 63/13 68/1 3 04/5 گروه

    12/0 266 78/32 خطا
05/0< P *  

دهد نشان مي 15جدول  در لاقيتنتايج آزمون تحليل واريانس يك راهه براي متغير خ
- كه در اثر اعمال متغير مستقل، بين ميزان خلاقيت چهار گروه تفاوت معناداري مشاهده مي

) شدت ارتباط بين عامل آزمايش و متغير 18/0شود. البته با توجه به رقم مجذور اتا، (
ز تغييرات متغير درصد ا 18دهد كه ميزان بسيار بالايي است و به نوعي وابسته را نشان مي



 21........شناختي (انگيزه پيشرفت، خلاقيت) هاي روان بررسي جنبهــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

-وابسته (خلاقيت) با فرض ثابت ماندن ميزان اوليه آن به آزمايش (نوع روش تدريس) برمي

  گردد. 
  

  هاي تدريس در افزايش خلاقيت دانشجويانآزمون تعقيبي توكي جهت شناسايي برترين روش .16 جدول
  

 هاي تدريسروش

  
 تعداد

 α=01/0ها در سطح برترين روش

 چهارم سوم دوم اول

 - - -6065/97مباحثه و مشاركت گروهي

 - - 48/92-60نمايش علمي

 -08/88 --60پرسش شفاهي

 39/49 - --90سخنراني (سنتي)
  

دهد خلاقيت دانشجويان با روش مباحثه و مشاركت گروهي ، نشان مي16جدول نتايج 
هاي نمايش به ترتيب روشها افزايش يافته است. بر همين اساس بيشتر از ساير روش

  .اندعلمي، پرسش شفاهي و روش سنتي (سخنراني) بر خلاقيت دانشجويان تأثيرگذار بوده
هاي تدريس (سخنراني، پرسش : قابليت سيالي دانشجويان با توجه به روش5فرضيه ويژه 

  شفاهي، نمايش علمي و مباحثه و مشاركت گروهي) متفاوت است.
  

  )ANOVAهاي تدريس (آزموندانشجويان با توجه به روشمقايسه سيالي  .17 جدول
 F P ميانگين مجذورات درجه آزادي مجموع مجذورات منبع تغييرات

   819/68203606/2273 بين گروهي
835/805 

  
000/0 

 5/750266821/2 درون گروهي

 -319/7571269 كل
  

توان ادعا كرد مي، 17 نس در جدولها و انجام آزمون تحليل واريابا توجه به نتايج داده
دانشجويان متفاوت است، بنابراين  هاي تدريس، ميزان قابليت سياليكه با توجه به روش
هاي مختلف تدريس (سخنراني، پرسش دانشجويان با توجه به روش ميزان قابليت سيالي

آزمون شفاهي، نمايش علمي و مباحثه و مشاركت گروهي) متفاوت است. لذا استفاده از 
دانشجويان را  هاي تدريس، قابليت سياليتعقيبي توكي نشان خواهد داد كه كدام روش

 اند.بيشتر افزايش داده
  

 هاي تدريس در افزايش قابليت سيالي دانشجويانآزمون تعقيبي توكي جهت شناسايي برترين روش .18 جدول

  
 هاي تدريسروش

  
 تعداد

 α=01/0ها در سطح برترين روش

 چهارم سوم دوم اول

 - - - 67/28 60 مباحثه و مشاركت گروهي

 - - 62/26 - 60 نمايش علمي

 - 58/25 - - 60 پرسش شفاهي

 33/16 - - - 90 سخنراني (سنتي)
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دانشجويان با روش مباحثه و مشاركت گروهي  دهد قابليت سيالي، نشان مي18 جدول
هاي نمايش ن اساس به ترتيب روشها افزايش يافته است. بر هميبيشتر از ساير روش

گذار  دانشجويان تأثير علمي، پرسش شفاهي و روش سنتي (سخنراني) بر قابليت سيالي
  اند. بوده

هاي تدريس (سخنراني، پرسش : قابليت بسط دانشجويان با توجه به روش6فرضيه ويژه 
 شفاهي، نمايش علمي و مباحثه و مشاركت گروهي) متفاوت است.

  

  )ANOVA هاي تدريس (آزمونمقايسه بسط دانشجويان با توجه به روش .19جدول 
 F P ميانگين مجذورات درجه آزادي مجموع مجذورات منبع تغييرات

 769/2498 3 307/7496 بين گروهي
  

467/1442 

  
000/0 

 732/1 266 789/460 درون گروهي

 - 269 096/7957 كل
  

هاي دانشجويان با توجه به روش قابليت بسطدهد كه ميزان نشان مي 19نتايج جدول 
مختلف تدريس (سخنراني، پرسش شفاهي، نمايش علمي و مباحثه و مشاركت گروهي) 

هاي متفاوت است. لذا استفاده از آزمون تعقيبي توكي نشان خواهد داد كه كدام روش
  اند.دانشجويان را بيشتر افزايش داده تدريس، قابليت بسط

  
  

  هاي تدريس در افزايش قابليت بسط دانشجويانتعقيبي توكي جهت شناسايي برترين روشآزمون  .20جدول
  

 هاي تدريسروش

  
 تعداد

 α=01/0ها در سطح برترين روش

 چهارم سوم دوم اول

 - - - 83/20 60 مباحثه و مشاركت گروهي

 - - 12/19 - 60 نمايش علمي

 - 15/18 - - 60 پرسش شفاهي

 36/8 - - - 90 سخنراني (سنتي)
  

دانشجويان با روش مباحثه و مشاركت گروهي  دهد قابليت بسط، نشان مي20جدول 
هاي نمايش ها افزايش يافته است. بر همين اساس به ترتيب روشبيشتر از ساير روش

دانشجويان تأثيرگذار  علمي، پرسش شفاهي و روش سنتي (سخنراني) بر قابليت بسط
  اند.  بوده

هاي تدريس (سخنراني، پرسش : قابليت ابتكار دانشجويان با توجه به روش7فرضيه ويژه 
  شفاهي، نمايش علمي و مباحثه و مشاركت گروهي) متفاوت است.

  

  



 23........شناختي (انگيزه پيشرفت، خلاقيت) هاي روان بررسي جنبهــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )ANOVA هاي تدريس (آزمونمقايسه ابتكار دانشجويان با توجه به روش .21جدول

 F P ميانگين مجذورات درجه آزادي مجموع مجذورات منبع تغييرات

 523/2443 3 819/7330 گروهي بين
  

072/1209 

  
000/0 

 021/2 266 583/537 درون گروهي

 - 269 152/7868 كل
  

دانشجويان با توجه به  بيانگر اين مطلب است كه ميزان قابليت ابتكار 21جدول 
هاي مختلف تدريس (سخنراني، پرسش شفاهي، نمايش علمي و مباحثه و مشاركت  روش

است. لذا استفاده از آزمون تعقيبي توكي نشان خواهد داد كه كدام گروهي) متفاوت 
  اند.دانشجويان را بيشتر افزايش داده هاي تدريس، قابليت ابتكار روش

  

 هاي تدريس در افزايش قابليت ابتكار دانشجويانآزمون تعقيبي توكي جهت شناسايي برترين روش .22جدول

  
 هاي تدريسروش

  
 تعداد

 α=01/0در سطح ها برترين روش

 چهارم سوم دوم اول

 - - - 18/28 60 مباحثه و مشاركت گروهي

 - - 50/27 - 60 نمايش علمي

 - 20/26 - - 60 پرسش شفاهي

 33/16 - - - 90 سخنراني (سنتي)
  

دانشجويان با روش مباحثه و مشاركت گروهي  دهد قابليت ابتكار، نشان مي22جدول 
هاي نمايش فزايش يافته است. بر همين اساس به ترتيب روشها ابيشتر از ساير روش

دانشجويان تأثيرگذار  علمي، پرسش شفاهي و روش سنتي (سخنراني) بر قابليت ابتكار
  اند.بوده

هاي تدريس (سخنراني، : قابليت انعطاف پذيري دانشجويان با توجه به روش8فرضيه ويژه 
  .ت گروهي) متفاوت استپرسش شفاهي، نمايش علمي و مباحثه و مشارك

  

 )ANOVAهاي تدريس (آزموندانشجويان با توجه به روش مقايسه انعطاف پذيري .23 جدول

 F P ميانگين مجذورات درجه آزادي مجموع مجذورات منبع تغييرات

 495/2420 3 485/7261 بين گروهي
  

675/1370 

  
000/0 

 766/1 266 733/469 درون گروهي

 - 269 219/7731 كل
  

هاي ها ميزان قابليت انعطاف پذيري دانشجويان با توجه به روشبا توجه به نتايج داده
مختلف تدريس (سخنراني، پرسش شفاهي، نمايش علمي و مباحثه و مشاركت گروهي) 

  متفاوت است. 
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 هاي تدريس درافزايش قابليت انعطاف پذيريآزمون تعقيبي توكي جهت شناسايي برترين روش .24جدول
  دانشجويان

  
 هاي تدريسروش

  
 تعداد

 α=01/0ها در سطح برترين روش

 چهارم سوم دوم اول

 - - - 37/20 60 مباحثه و مشاركت گروهي

 - - 25/19 - 60 نمايش علمي

 - 15/18 - - 60 پرسش شفاهي

 37/8 - - - 90 سخنراني (سنتي)
  

با روش مباحثه و مشاركت پذيري دانشجويان دهد قابليت انعطاف، نشان مي24جدول 
هاي ها افزايش يافته است. بر همين اساس به ترتيب روشگروهي بيشتر از ساير روش

پذيري دانشجويان  نمايش علمي، پرسش شفاهي و روش سنتي(سخنراني) بر قابليت انعطاف
  اند.تأثيرگذار بوده

  

  گيرينتيجهبحث و 
مشاركت گروهي در مقايسه با  مباحثه وآموزشي   هاي اين پژوهش نشان داد كه روشيافته
داري با انگيزه  سخنراني رابطه معني هاي آموزشي پرسش و پاسخ، نمايش علمي وروش

؛ 1391هاي (استوار و همكاران، يافته اين يافته با پيشرفت دانشجويان داشته است كه
زاهارا،  ؛2013؛ سروت، كوبرا، ايسرا، 2004؛ فيشر، شاچر، 2012ون ووك،  و الكساندر
) همسو بود. علاوه برآن، روش آموزشي 2002؛ وينستون، 2002؛ نيكلز، 2010انووار، 

پرسش و پاسخ و نمايش علمي، در مقايسه با روش سنتي سخنراني در مرتبه دوم رابطه 
داري با انگيزه پيشرفت دانشجويان نشان داده است. بنابراين در بحث پيرامون انگيزه  معني

هاي آموزشي وزشي مباحثه و مشاركت گروهي و در مرتبه دوم روشپيشرفت، روش آم
اند. با توجه به  پرسش و پاسخ و نمايش علمي رابطه خود را با انگيزه پيشرفت نشان داده

هاي آموزشي مباحثه و مشاركت گروهي به حداكثر  رسد روش توصيف فوق، به نظر مي
  د. نفراهم آور يشرفت در دانشجويانهاي پ ممكن زمينه را براي بروز تمايلات و انگيزه

)؛ 1380سليماني مقدم ( ؛هاي ديگر از جمله هاي اين پژوهش همخوان با پژوهش يافته
)؛ ميشل كوك 1387آبادي ( )؛ ابراهيم2003) همي لسكي، تراور، كالشر (1991گليكمن (

 )؛ حاكي از1998)؛ لئونداري (1386)؛ سيف (1380)؛ البرز (1385)؛ محمدي (2007(
. نتايج باشد ي پيشرفت فراگيران مي هاي نوين و فعال تدريس بر انگيزه اثربخشي روش

پژوهش حاضر نيز نشان داد، بين ميزان خلاقيت دانشجويان مراكز تربيت معلم كه با 
هاي تدريس چهارگانه (سخنراني، پرسش شفاهي، نمايش علمي، مباحثه و مشاركت  روش



 25........شناختي (انگيزه پيشرفت، خلاقيت) هاي روان بررسي جنبهــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

داري وجود دارد، به عبارت ديگر معلوم شد كه با  عنياند، تفاوت م گروهي) آموزش ديده
تغيير و اتخاذ روش مباحثه و مشاركت گروهي در تدريس براي دانشجويان مراكز تربيت 

هاي توان انتظار داشت رفتارهاي خلاقانه از آنها سر بزند كه اين يافته با يافته معلم، مي
چنگيوو  )، هونگي و2011وگاسپار ()، دان2009ايبراكويچ ( و )، بوگنر2006هسوچانكي (

)، اسكنك و 2003)، ميرمل (2006)، شاكتروتوم و زيف كين (2006)، كوئلوداليويرا (2009(
)، جبلي آده و 1391)، احمدي (1390)، اميري و نوروزي (2010)، بريانت (2011همكاران (
، فتحي آذر )1390)، حميدي (1388)، شريفي و داوري (1389)، افشاركهن (1391سبحاني (

)، ساختمانيان 1379)، دارستاني فراهاني (1382)، ميرزاييان (1390وحيدري فارفار (
) همسو بود. اين فرضيه كه 1391همكاران ( )، كرمي و1384)، فروغي و مشكلاني (1373(

  هاي تدريس چهارگانه سخنراني، نمايش بين ميزان پيشرفت تحصيلي دانشجويان با روش
، مباحثه و مشاركت گروهي تفاوت معناداري وجود دارد، تأييد شد. علمي، پرسش شفاهي

به عبارت ديگر معلوم شد كه با تغيير روش تدريس استاد و مراكز تربيت معلم، ميزان 
يابد. بر پايه اين يافته مشخص شد كه نه تنها  پيشرفت تحصيلي دانشجويان نيز تغيير مي

و روش پرسش شفاهي و نمايش علمي نيز روش تدريس مباحثه و مشاركت گروهي، بلكه د
داري بر پيشرفت تحصيلي دانشجويان مؤثر  در مقايسه با روش سخنراني بطور معني

)، 2004)، فيشروشاچر (2012هاي الكساندر و ون ووك (باشند كه اين يافته با يافته مي
)، 2003يس ()، جيل2005ليو ( )، يانگ و2010)، زاهارا وانووار (2013سروت، كوبراوايسرا (

)، 1391)، كرمي و همكاران (1389)، يار ياري و همكاران (1389همكاران ( يزديان پور و
همسو بود. در روش سخنراني چون فرآيند ياددهي ـ يادگيري  )2007افندي و زاناتون (

صورت استاد به دانشجو است، لذا جريان توليد تفكر انتقادي در دانشجو ه طرفه و ب يك
هاي لازم براي مشاركت و كار گروهي ميان دانشجويان . در اين روش زمينهگيرد شكل نمي

رسد روش تدريس سخنراني از قابليت  گردد. به نظر مي و نيز بين دانشجو و استاد ايجاد نمي
هاي مباحثه و مشاركت گروهي، نمايش علمي و پرسش شفاهي  لازم براي رقابت با روش

ي استادان مراكز آموزش عالي (تربيت معلم) روشن شود برخوردار نيست. بنابراين بايد برا
هاي تدريس مباحثه و مشاركت گروهي، نمايش علمي و نيز پرسش  كه استفاده از روش

شفاهي تا چه حد در رشد خلاقيت، انگيزه پيشرفت و پيشرفت تحصيلي دانشجويان اهميت 
لزوم امكانات و شرايط دارد و نيز روش تدريس استادان مورد توجه واقع شود و در صورت 

عنوان يك توصيه و  ها در آموزش عالي فراهم گردد. همچنين به لازم براي اجراي اين روش
شود كه به استادان مراكز آموزش عالي (تربيت معلم) تأكيد شود تا از  پيشنهاد مهم، اشاره مي
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ه نكنند. به وجه استفاد عنوان روش اصلي يا تنها روش در تدريس به هيچ  روش سخنراني به
هاي تدريس نوين بسيار كم و محدود به مباني نظري  رسد آشنايي اساتيد با روش نظر مي

ها و كاربرد  ها براي آشنايي اساتيد با اين روش ها و دورهاست. بنابراين برگزاري كارگاه
  رسد. مي ها ضروري به نظر علمي آنها و آگاهي از ميزان اثربخشي اين روش
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  منابع
مقايسه تأثير دو روش آموزش از طريق شبكه وب و آموزش به روش سنتي  .)1387آبادي، ح. ( مابراهي

پايان  ،آموزان سال دوم دبيرستان مفيد تهران (سخنراني) بر يادگيري و انگيزش پيشرفت تحصيلي دانش
  نامه كارشناسي ارشد.

و  ريزي درسيؤسسه پژوهشي برنامه. معلوم دوره راهنمايي ارزشيابي از برنامه درس). 1391احمدي، غ. ( 
  هاي آموزشي.نوآوري

بندي شده بر شناخت، فراشناخت و تأثير آموزش طبقه). 1391استوار، ن.، غلامي آزاد، س.، مصرآبادي، ج. (
  پايان نامه كارشناسي ارشد.، هاي يادگيري دروس رياضيمهارت

  زاده، رمضان، مشهد: دنياي پژوهش.  حسن، ترجمه: انگيزش براي يادگيري). 1380استيك ديبورا، جي. (
 . چاپ چهارم. تهران: عابد.شناخت و آموزش خلاقيت در مدارس (فردا دير است)). 1389اسدي، ن. (

هاي آموزشي مباحثه گروهي مقايسه تأثير روش). 1392اسلاميان، ح؛ سعيدي رضواني، م؛ فاتحي، ي. (
  كارشناسي ارشد. پايان نامهبر يادگيري دانش آموزان،  وسخنراني

بررسي تأثير آموزش خلاقيت به معلمان برخلاقيت دانش آموزان پايه اول ابتدايي ). 1389افشار كهن، ز. (
  . پايان نامه كارشناسي ارشد، دانشگاه علامه طباطبايي، دانشكده روانشناسي و علوم تربيتي.خراسان استان

 احي آموزشي دو روش حل مسئله و بارش مغزي بر). مقايسه اثر بخشي طر1390اميري، ا.، نوروزي، د. (

  . 85-120، صص4، دوره اول، شمارهابتكار و خلاقيت در علوم انسانيخلاقيت دانشجويان. 
پايان نامه كارشناسي ارشد، دانشگاه  .رابطه بين انگيزه پيشرفت و پيشرفت تحصيلي). 1380البرز، ش. (

 شيراز.

ير روش تدريس بحث گروهي با روش تدريس سخنراني بر پيشرفت مقايسه ميزان تأث). 1380بهرامي، ف. (
  دانشگاه اصفهان.پايان نامه كارشناسي ارشد، ، هاي ارتباطي دانشجويان تحصيلي و مهارت

هاي فراشناختي ). تأثير آموزش خلاقيت بر مؤلفه1388پيرخائفي، ع؛ برجعلي، ا؛ دلاور، ع؛ اسكندري، ح. (
  .61-51، صص 2. سال سوم، شمارهمه رهبري و مديريت آموزشيفصلناخلاق دانشجويان.  تفكر

 فصلنامه). رابطه انگيزه پيشرفت و پيشرفت تحصيلي در دانشجويان. 1390تمنايي فر، م؛ گندمي، ز. (

  .19-15، صص 4، شمارهراهبردهاي آموزش
پايه  دانش آموزانهاي تدريس خلاق بر خلاقيت ). تأثير به كارگيري روش1391جبلي آده، پ؛ سبحاني، ع. (

علوم تربيتي،  . پايان نامه كارشناسي ارشد1390- 91ابتدايي استان گلستان در سال تحصيلي چهارم
  آزاد اسلامي واحد تهران جنوب. دانشگاه

انگيزه دانش آموزان  سنتي بر هاي آموزش فعال وبررسي تأثير روش ).1392جوزاني، ك.، سعدي پور، ا. (
  پايان نامه كارشناسي ارشد.رس انگليسي. پايه دوم دبيرستان در د

خودپنداره  بر خلاقيت پيشرفت تحصيلي و برنامه آموزش خلاقيت معلمان ). بررسي تأثير1386حسيني، ا. (
  .168- 147، صص ، سال ششم23، شمارههاي آموزشيفصلنامه نوآوريدانش آموزان. 

 سومين همايشبر افزايش خلاقيت. ). بررسي ميزان تأثير روش تدريس حل مسئله 1390حميدي، ط. (

  .دانشگاه تربيت دبير شهيد رجايي پايان نامه كارشناسي ارشد، ،هاي آموزش شيوه
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). چاپ دوم. تهران: دانش پژوهان 1390. ترجمه اميرحسام صمدآقايي (تمرين خلاقيت). 2008دوبونو، ا. (
  جوان.

روش كارايي تيمي بر تفكر انتقادي، اعتماد به  تأثير آموزش به ).1393رئوفي، ش؛ فرهادي، ع؛ شيخيان، ع. (
، مجله مركز مطالعات و توسعه آموزش علوم پزشكي يزدنفس و ميزان يادگيري دانشجويان پرستاري. 

  .32-23، صص 2سال نهم، شماره 
در  تحصيلي پيشرفت با خلاقيت و هيجاني هوش بين رابطه بررسي). 1388. (رهنما، ا؛ عبدالملكي، ج

  .78-55، صص 5، شمارهتربيتي هاي نوينانديشه فصلنامه. شاهد دانشگاه دانشجويان
  انتشارات سمت.  تهران:، ، ترجمه دكتر هاشم فردانشهاي تدريس پيشرفته روش).1385ريچاردسون، د. (

آموزان دانش عادي در شكوفايي خلاقيت بررسي و مقايسه روش آموزش ويژه و). 1373ساختمانيان، ص. (
ارشد، دانشگاه  پايان نامه كارشناسي .سوم ابتدايي مدارس غيرانتفاعي شهرستان شيراز هايپسركلاس

  طباطبايي.علامه 
ي وضعيت خود در گيروكار درگير با انگيزش پيشرفت و پيشرفت  بررسي رابطه). 1380مقدم، ز. ( سلماني

  نامه كارشناسي ارشد، دانشگاه تبريز. . پايانتحصيلي
  ، تهران: نشر دوران.هاي قديم و جديد روش فرآيند و فرآورده يادگيري:سنجش ). 1386سيف، ع. (

نژاد، انتشارات آستان  ي خويي ، ترجمهريزي درسي براي تدريس و يادگيري بهتر برنامه ).1380سيلور، ج. (
  قدس رضوي. 

-آموزش و ). مقايسه تأثير آموزش پژوهش محور، آموزش محور1392شجاع نوري، ف.، شكري، ف. ( 
، شماره فصلنامه روان شناسي تربيتيهاي علميه خواهران. هاي حوزههاي طلبهژوهش محور بر مهارتپ

  ، سال نهم. 30
). مقايسه تأثير سه روش پرورش خلاقيت در افزايش خلاقيت دانش آموزان 1388شريفي، ع؛ داوري، ر. ( 

  .57-62):1( 15، مجله روانپزشكي و روان شناسي باليني ايرانپايه دوم راهنمايي. 
  ، تهران: انتشارات سمت. هاي آموزشي مهارت). 1384شعباني، ح. (

  ، تهران: انتشارات سمت. ها، فنون و الگوهاي تدريس روش). 1382صفوي، ا. (
 هاي فعال تدريس و پيشرف). رابطه بين جو رواني اجتماعي كلاس با بكارگيري روش1393فاطمي، ا. (

  ملي علوم تربيتي و روان شناسي. مقاله نخستين همايشتحصيلي. 
 ). تأثير روش تدريس بحث گروهي بر خلاقيت دانش آموزان سال دوم1384فروغي، ا؛ مشكلاني، پ. (

و  5، شماره دانش و پژوهش در علوم تربيتياصفهان در درس علوم اجتماعي.  3ناحيه  مدارس راهنمايي
  . 58-45، صص 6

هاي نوين تدريس و انگيزش ). نقش آگاهي معلمان از روش1393(كارشكي، ح؛ مومني، ح؛ عزيزي فرد، ط. 
اولين كنفرانس سراسري توسعه پايدار در علوم تربيتي و روان شغلي بر پيشرفت تحصيلي دانش آموزان. 

  .شناسي
پيشرفت تحصيلي دانش آموزان  تأثير يادگيري تعاملي بر). 1391كرمي، م؛ محمدزاده قصر، آ؛ افشاري، م. (

  پايان نامه كارشناسي ارشد.ني مشهد. دبيرستا
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هاي نوين تدريس، اثر بخشي لازم را در آموزش علوم ). آيا روش1392كريمي، ح؛ راد، م؛ بخشي، م. (
  .162-153، صص 20، شماره هاي توسعه در آموزش پزشكيفصلنامه گامپزشكي ايران دارند. 
ر انگيزش و پيشرفت تحصيلي دانش آموزان ). تأثير روش تدريس همياري ب1393مؤمني، ح؛ جلالي، س. (

اولين كنفرانس سراسري توسعه پايدار در علوم تربيتي پسردر درس مطالعات اجتماعي پايه سوم ابتدايي. 
  . روانشناسي و

هاي تدريس فعال و كاربردي در فرآيند آموزش به عنوان كارآمدترين  نقش روش). 1385محمدي، ف. (
  ، زاهدان. پايان نامه كارشناسي ارشد.رورشروش مديريت كلاس آموزش و پ

هاي تدريس مشاركتي و بارش مغزي بر مقايسه اثربخشي روش ).1393ملكي، ح؛ كرمي، آ؛ بابامرادي، ا. (
  . 78-55، صص ، سال دهم32، شماره . فصلنامه روان شناسي تربيتيكفايت اجتماعي

به  نگرش بر تحصيلي ارزشيابي قديم و جديد شيوه دو بخشي اثر مقايسه). 1391. (موسوي، م؛ مقامي، ح
دوم،  ، دورهانساني علوم در خلاقيت و ابتكار. ابتدايي دوره آموزان دانش درسي پيشرفت و خلاقيت
  .146-125، صص 2شماره

  ، مترجم: ميري، ويدا، تهران: انتشارات سمت.ها راهنماي تدريس در دانشگاه). 1380ميلر، دبليو. (
ثربخشي دو روش بارش مغزي و اكتشافي در افزايش آفرينندگي دانش آموزان پسر ). ا1382ميرزاييان، ا. (

دانشكده روانشناسي و دانشگاه علامه طباطبايي، ،پايان نامه كارشناسي ارشدراهنمايي شهر بروجن.  سوم
  .علوم تربيتي

اعتماد به نفس و مهارت هاي يادگيري تعاملي بر). تأثير روش1388يارياري، ف؛ كديور، پ؛ ميرزاخاني، م. (
  .10، شمارهمجله روان شناسي دانشگاه تبريزهاي اجتماعي دانش آموزان دبيرستاني. 
تأثيرآموزش از طريق تعامل بر پيشرفت تحصيلي دانش  ).1389يزديان پور، ن؛ يوسفي، آ؛ حقاني، ف. (
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