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 چكيده

 معتقدنـد  برخـي . اسـت  بـشر  برجـستة  هـاي   مهارت ترين  باارزش از يكي گمان  بي خواندن،
 بـه  بـا توجـه   . دارد كودكـان  خوانـدنِ  تواناييِ در مهمي نقش دستوري، و واژگاني توانايي
 كودكـان  در پيوند بـا    پژوهشي است لازم ها،  هاي نگارشي آن    شيوه و ها  زبان بودن متفاوت
 خوانـدنِ  مهـارت  ارتباط بررسي پژوهش حاضر،  هدف بنابراين. شود انجام نيز زبان  فارسي
 طبيعـي  و نارسـاخوان  كودكـان  واژگـاني  و دسـتوري  توانـايي  با متن درك و ها  واژه انواعِ
 همتـاي  كـودك  32 و نارسـاخوان  آمـوز   دانـش  16 داني،مي پژوهشِ اين انجام براي. است
 و دسـتوري  بيـان  نحـو،  درك و خوانـدن  هـاي   آزمـون  اجـراي  از پس. شدند انتخاب سني
. شـد  اس تحليـل  .اس.پي.اس افزار نرم با و ثبت گرديده  آن هاي  يافته واژگان، بيان و درك

 و واژگـاني  هـاي  تمهـار  و خوانـدن  هاي مهارت همة در حاضر پژوهش هاي  يافته بر مبناي 
 همچنين،. دارد وجود نارساخوان و كودكانِ عادي  گروه دو ميان معناداري نحوي، تفاوت 

 هاي  ساخت درك با خواندن هاي  مهارت ميان ها  گروه از يك  هيچ در دهد  مي نشان ها  يافته
 همبـستگي  بررسـي . نـدارد  وجـود  معنـاداري  همبستگي دستوري هاي  ساخت بيان و نحوي
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 آزمـونِ   خـرده  نارسـاخوان،  گـروه  در داد نشان نيز واژگاني توانايي و خواندن  مهارت ميان
 سـرعت  بـا  ربطـي  هـاي   واژه آزمـون   خـرده  خوانـدن،  دقـت  و سرعت با تصويري هاي  واژه

 و مثبـت  همبـستگي  متن، درك و خواندن دقت با شفاهي هاي  واژه آزمون  خرده و خواندن
 و قاعـده   بـي  هـاي   واژه خوانـدن  ميـان  اداريمعن ـ همبـستگي  افزون بر ايـن،   . دارد معناداري

 هـاي   واژه و هـا   نـاواژه  خوانـدن  ميـان  امـا  دارد وجود شفاهي هاي  واژه و تصويري هاي  واژه
 توانـايي  تقويـت  بنـابراين . نـدارد  وجـود  معنـاداري  همبـستگي  شـفاهي  و ربطـي  تصويري،
 دقـت  و تسـرع  همچـون  هـايي   مهـارت  بـردن  بـالا  بر علاوه نارساخوان كودكان واژگاني
  .است ضروري قاعده بي هاي واژه ويژه به ها واژه خواندن براي خواندن،

  زبان، خواندن، نحو، واژگان ساخواني، كودكان فارسينار :هاي كليدي واژه
  
  مقدمه. 1

 طـور معنـاداري    نارساخواني يكي از انواع مشكلات يـادگيري اسـت كـه در آن سـطح خوانـدن بـه             
خوانــدن و درك مطلــب يــك فعاليــت ). Siegel, 1992 (ر اســتتــر از ســطح مــورد انتظــا پــائين

هـا از حافظـه       هاي مـتن رمزگـشايي شـوند و معنـاي آن            اي است كه در آن ابتدا بايد واژه         چندمرحله
 اطلاعـات نحـوي و واژگـاني واژه بـا معنـاي كلـي جملـه تركيـب شـود؛ و در                      ،بازيابي شود؛ سپس  

هـا نـشان      پـژوهش .  يا پاراگراف مورد نظر درك شـود       ها، معناي متن    نهايت، با تركيب معناي جمله    
 متيس و همكاران. تواند سبب مشكلات خواندن شود      از اين سطوح مي    يكاست آسيب در هر       داده

)Mattis et al., 1975( در بررســي مــشكلات خوانــدن افــراد نارســاخوان، ســه نــوع مــشكل را 
يل وجود مـشكلاتي در درك و بيـان         ها آسيب خواندن به دل      تشخيص دادند كه در يك دسته از آن       

در يــك مطالعــة طــولي در كودكــان داراي ) Satz et al., 1978 (ســتز و همكــاران. زبــان بــود
هـا    هاي اول و دوم، در رمزگـشايي واژه         ها در پايه    مشكلات خواندن دريافتند كه بيشتر مشكلات آن      

هـا و خوانـدن       رمزگـشايي واژه  هاي بالاتر كـه       هر چند، همين كودكان در پايه     . هاست  و خواندن آن  
كودكـان مـورد بررسـي در      . آيـد، در درك مـتن مـشكل دارنـد           ها به صـورت خودكـار در مـي          آن

ها از ابتدا مشكلاتي در درك مطلـب شـفاهي يعنـي در درك زبـان داشـتند، ولـي ايـن                        پژوهش آن 
آمـوز نـشان      دانـش هاي بالاتر يعني پاية چهارم تأثير خود را در مهارت خواندن              ضعف زباني در پايه   

  . داد
هاي خواندن شامل بازشناسـي واژه و درك خوانـدن بـه              هاي زباني و توانايي     ارتباط بين مهارت  

 ,Gough & Tunmer (در ايـن ديـدگاه  . اسـت  خوبي در ديدگاه ساده به خواندن مـشخص شـده  

بندي   گروهشناختي يعني رمزگشايي و درك شنيداري         دو فرايند متمايز و مرتبط       خواندن به  )1986
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اسـت كـه مهـارت     ) بيـان  (آواهاي چـاپي بـه        بازشناسي واژه مربوط به فرآيند تبديل واژه      . است  شده
مهـارت بازشناسـي واژه و درك شـنيداري هـر دو     . )Perfetti, 1985 (شـود  رمزگشايي ناميده مـي 

 ايـن ديـدگاه، سـه    پايـة بـر  . )Perfetti & Hogaboam, 1975 ( هـستند الزاميبراي درك مطلب 
نارسـاخواني، مـشكلات ويـژة دركـي در خوانـدن و            : دسته از مشكلات خواندن قابل تمـايز هـستند        

در گــروه داراي مــشكلات ويــژة دركــي، بــا وجــود توانــايي . نــاتواني خوانــدن تركيبــي يــا مخــتلط
در گـروه نارسـاخوان، بـا وجـود درك زبـاني      . رمزگشايي طبيعي، درك زبان دچـار مـشكل اسـت    

هاي داراي ضعف خواندن، در درك        همة گروه . ها وجود دارد     بازشناسي واژه  طبيعي، مشكلاتي در  
 درك زبـاني    سببها و در برخي به         ناتواني در رمزگشايي واژه    دليلمتن مشكل دارند؛ در برخي به       

ضعيف و گاه هر دو؛ بنابراين درك متن وابسته به درك زبـاني اسـت و لازم اسـت در كنـار درك                 
انـد واژگـان و       هاي گوناگون نشان داده     پژوهش. باني افراد نيز سنجيده شود    خواندن توانايي درك ز   

هاي معناشناسي از عوامل زباني دخيل در مهارت خواندن يعني بازشناسي واژه و درك مـتن            مهارت
برخـي  . هاي واژگاني افزون بر بازشناسي واژه در درك متن نيز تأثير دارند             همچنين، مهارت . هستند

 هاي نحـوي و گفتمـاني تـأثير مـستقيمي بـر درك جملـه و مـتن دارنـد                     اند كه مهارت     نيز نشان داده  
)Bishop & Snowling, 2004( .  

ديگـر بـراي سـاختن      كنار يـك ها واژهنحو به معناي ساختمان جمله، يعني چگونگي قرارگيري         
ياري از  بـا ايـن وجـود، بـس       . داننـد  مـي » دسـتور «برخي اين تعريف را معـادل       . يك بند يا جمله است    

، زيرا دستور يك زبان شامل همة اصول سازندة آن، يعنـي            برند  را به كار مي   » نحو«شناسان واژة     زبان
 بافـت و مـوارد مـشابه        بـر مبنـاي   ، چگونگي تنظيم زبـان      ها  واژهاطلاعاتي دربارة نظام صوتي، شكل      

چگـونگي  بنـابراين منظـور از دانـش نحـوي، دانـستن      . است و نحو فقط يك بخش از دستور اسـت        
همچنـين، حـوزه بررسـي نحـو شـامل          . هـاي زبـان اسـت       هـا و جملـه      گفتـه    در پاره  ها  واژهبندي   دسته
هـا و جمـلات و        گفتـه   هـا، سـاختار پـاره       هـا و جملـه      گفتـه    در پـاره   هـا   واژه، ترتيب   ها  واژهبندي    طبقه

  .  )Talerman, 1957(برند  بهره ميها  ها از آن هاي است كه زبان ساختارهاي گوناگون جمله
هاي واجـي و عـدم موفقيـت در خوانـدن در              ميانِ اشكال با اينكه شواهد بسياري مبني بر ارتباط        

هـاي زبـاني غيـرِ     است كه آيا ايـن كودكـان نقـص    ها وجود دارد، به اين نكته توجه نشده   نارساخوان
جي معمولي هاي زباني غير وا نارساخوان، توانايي حتي برخي معتقدند كه كودكان. واجي هم دارند
 ,Bishop & Snowling (برند هاي واجي در خواندن بهره مي ها براي جبران نقص دارند كه از آن

هـا    واژه هاي زباني مانند پيچيدگي نحوي و اندازة        همچنين شواهدي وجود دارد كه توانايي     ). 2004
كودكـان در   كنندة مهمي در درستي خواندن و درك خوانـدن           بيني  ساله، پيش  سه و    دو در كودكان 
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ها وجود مشكلات واژگاني در كودكـان   در برخي پژوهش ).Scarborough, 1990 (آينده است
واژگـاني و معناشـناختي كودكـان در        است، ميزان توانايي      نارساخوان بررسي شده و نشان داده شده      

انـد   نشان داده) Ouellet, 2006(براي نمونه، برخي همچون اولت . ها تأثير دارد درك خواندن آن
اگـر  ). همـان  (هـا تـأثير دارد   گستردگي و ژرفاي دانش واژگاني كودكان در توانايي بازشناسي واژه  

هـاي    چه پژوهش دربـارة مهـارت واژگـاني افـراد نارسـاخوان انـدك اسـت امـا در بيـشتر پـژوهش                      
نشان داده شده كـه   )Torppa et al., 2010 (هاي گوناگون همچون زبان چيني شده در زبان انجام

 ,.Liu et al (تـري دارنـد   ودكان نارساخوان نسبت به كودكان طبيعي توانـايي واژگـاني ضـعيف   ك

2010; Lytinen et al., 2001( . سزملي و سـيمور پژوهشها همچون  بررسيهر چند، در برخي  
)Tsesmeli & Seymour, 2006(تـا   13است كـه در مقايـسة افـراد  نارسـاخوان       نشان داده شده 

  . تايان داراي سطح خواندن مشابه، مهارت تعريف واژه در افراد نارساخوان بالاتر است ساله با هم15
 توانايي زباني به ويـژه نحـوي كودكـان داراي ضـعف خوانـدن نيـز                 ،هاي گوناگون   در پژوهش 

ويـژه ايـن نـوع      بـه صـورت      مـستقيم و     شـكل است؛ با اين وجود، شمار آثـاري كـه بـه              بررسي شده 
ها با توانايي خواندن را در گـروه نارسـاخوان سـنجيده باشـند، بـسيار انـدك         ها و  ارتباط آن      مهارت

هــاي پيــشين، گــروه هــدف افــراد داراي خوانــدن ضــعيف بودنــد و  اســت؛ زيــرا در بيــشتر پــژوهش
هـاي برخـي      افزون بر اين، يافتـه    . اند  ها با تشخيص نارساخواني وارد آزمون و بررسي نشده          آزمودني
بودن خـط و نظـام نوشـتاري در          با توجه به متفاوت   . ها ناسازگار است    ژوهشها نيز با ديگر پ      پژوهش

هاي گوناگون و همچنين متفاوت بودن ميزان شفافيت خطوط نوشتاري گوناگون، ممكن است     زبان
بنابراين، لازم است اين پـژوهش در ديگـر         . هاي گوناگون نيز متفاوت باشد      الگوي خواندن در زبان   

 هـدف ايـن پـژوهش بررسـي توانـايي       ،بنـابراين . زبان نيز انجام شود     فارسيها همچون كودكان      زبان
هـا بـا      هـا و درك مـتن و همچنـين ارتبـاط آن            كودكان نارساخوان و طبيعي در خوانـدن انـواع واژه         

: از ايـن قرارنـد     هـاي مطـرح در ايـن پـژوهش          بنابراين، پرسـش  . استشان    توانايي نحوي و واژگاني   
هاي خواندن دو گروه نارساخوان و طبيعـي وجـود دارد؟ دوم              ن مهارت نخست اينكه، چه تفاوتي بي    

هاي خواندن چگونـه اسـت؟ در پايـان، رابطـة ميـان               آنكه، رابطة ميان درك و بيان نحوي با مهارت        
  هاي خواندن چگونه است؟ درك و بيان واژگاني با مهارت

  
 پيشينة پژوهش. 2. 1

بـاط آن بـا توانـايي واژگـاني و نحـوي در در               خوانـدن و ارت     هدف پژوهش حاضر، بررسي مهـارت     
بررسي الگـوي خوانـدن افـراد عـادي يـا نارسـاخوان و عوامـل مـؤثر بـر                . كودكان نارساخوان است  

هاي گونـاگون     در زبان . ها از اهميت فراواني در هر جامعه زباني برخوردار است           مهارت خواندن آن  
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در ايـن زمينـه،     . اسـت   ار گرفتـه شـده    الگوهاي متفاوتي بـراي يـادگيري و آمـوزش خوانـدن بـه ك ـ             
در زبـان فارسـي بـسيار انـدك اسـت؛ بنـابراين، بـراي               ها    است كه شمار آن     هايي انجام شده    پژوهش

هاي انجام شده به زبان فارسي و پـس از آن آثـار             انسجام بهتر مطالب در بخش پيشينه، ابتدا پژوهش       
  . اند خارجي آورده شده

 تا 7 كودك 40 توانايي زباني پژوهش خود،  در)Nemati et al., 2008 (نعمتي و همكاران

 رشدي و همتايان سني با آزمون نارساخواني به مبتلا كودكان شامل نفره 20 گروه دو ساله را در 8

 تقليـد  دسـتوري،  درك (نحـوي  هـاي  ها نشان دادند در خرده آزمون آن. كردند بررسي زبان رشد

 دو بين معناداري تفاوت )ان تصويري، شفاهي و ربطيواژگ(و واژگاني  )دستوري تكميل و جمله

 تحليـل  و هواژ تمايزگـذاري  هـاي  آزمـون  خـرده (شـناختي   واج گروه وجود دارد، امـا در مهـارت  

  .گروه وجود ندارد دو بين معناداري تفاوت )واجي
 واج شناسـايي  توانـايي  مقايـسة  بـه  )Ziatbar et al, 2010 (و همكـاران  احمـدي  ضـياءتبار 

 پنج كودكان در معنا بي هاي ناواژه و ها در واژه واج از آگاهي مهارت از بخشي عنوان به آغازين،

 تا پنج )پسر 50 و  دختر50( طبيعي كودك 100 مطالعه اين در. زبان پرداختند فارسي سالة شش تا
 24و  واژه 24پـژوهش   ابـزار . شـدند  مقايـسه  تهـران  شـهر  هاي مهدكودك زبان فارسي سالة شش
 تكـاليف  كه داد نشان ها يافته .بودند ناواژه يا واژه آغازين موقعيت در ها آن تمامي كه بود ناواژه

 ناواژه از بيشتر واژه آغازين واج شناسايي توانايي دختر و پسر گروه دو هر در آزمون،شده طراحي

. اسـت  گونـاگوني  متغيرهـاي  از متأثر دبستان از پيش سنين كودكان در واج شناسايي توانايي. بود
 تكـاليف  در دختـران  امتيـاز  .بـود  هـا  نـاواژه  از تـر  راحـت  معنـادار  هـاي  واژه آغازين واج شناسايي

  .نبود معنادار آماري  جنبةاز تفاوت اين ولي بود، پسران از بيشتر كمي ،شده طراحي
بررسـي درك نحـوي، حافظـة     )Najafi Pazouki et al, 2013 (نجفي پازوكي و همكـاران 

هـا بـراي درك مـتن از          آن. آموزان پايـة چهـارم شـهر تهـران پرداختنـد            در دانش فعال و درك متن     
، براي سنجش حافظه از آزمون شاخص پردازش اطلاعات و براي ارزيـابي درك              1هاي پرلز   آزمون

هـاي مختلـف      ها گونه   ساخت دستوري مورد بررسي آن    . بهره گرفتند ساخته    نحوي از آزمون محقق   
زبردست و داناي   . كنندة درك متن است     بيني  شان داد درك نحو پيش    ها  ن    پژوهش آن . موصول بود 

ها بـر خوانـدن    مندي واژه به بررسي تأثير قاعده )Zebardast & Danaye Tousi, 2018 (طوسي
بررسـي  . هـاي گيلكـي فارسـي پرداختنـد     پريش و طبيعي، در ميانِ دوزبانـه  ها در بزرگسالان زبان   آن
  .ها نداشت ها تأثيري در خواندن آن ژهمندي وا ها نشان داد قاعده آن
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 در گفتـاري  زبان  به مقايسة رشد)Nozari Rabari et al., 2018 (نوذري رابري و همكاران

 نارسـاخوان  سـوم پرداختنـد و نـشان دادنـد كودكـان      تا اول پاية عادي و نارساخوان آموزان دانش

 زبـان  نحـوي،  واژگاني، هاي حوزه در تري ضعيف زباني هاي توانايي شان، همتايان عادي به نسبت

 نشان نيز رشدي از جنبة ها داده مقايسة همچنين دارند؛ ها به آن مربوط هاي آزمون و خرده گفتاري

 معنـاداري  تفـاوت  تحـصيلي  پايـة  سه در و عادي نارساخوان كودكان زبان هاي حوزه بين كه داد

 بـه  نسبت زبان هاي حوزه  دربهتري عملكرد گروه، دو هر در سوم كلاس كودكان و دارد وجود

   .دارند دوم و اول كلاس كودكان
شده در زبـان فارسـي ارتبـاط يـا همـسبتگي توانـايي                هاي انجام   يك از پژوهش    بنابراين، در هيچ  

 نيـز فقـط   غيـر ايرانـي  هاي   در بيشتر پژوهش  . است  نحوي يا واژگاني با مهارت خواندن بررسي نشده       
هـا بـا توانـايي خوانـدن          است و كمتر به بررسـي ارتبـاط آن           شده توانايي نحوي و يا واژگاني بررسي     

اند و    هاي خارجي در افراد داراي خواندن ضعيف انجام شده          البته، بيشتر پژوهش  . است  پرداخته شده 
هاي اخيـر ايـن       است؛ هر چند، شمار اندكي از پژوهش        نوع اختلال خواندن آزمودني مشخص نشده     

هاي متفاوتي بـه   اند و بسته به نوع زبان و نوع آزمون، يافته   رار داده رابطه را مورد پژوهش و بررسي ق      
  . است ها آورده شده اند كه در ادامه برخي از آن دست آورده
. اسـت   در كودكـان نارسـاخوان نـشان داده شـده          ها وجود مشكلات واژگاني    پژوهش در برخي 
، واژگـان  1بـادي   مـصور پـي  گيري از آزمـون واژگـان   با بهره )Scarborough, 1990 (اسكاربورو

 ماه به بالاي در معرض نارساخواني را بـا گـروه همـسن              30توليدي و شنيداري گروهي از كودكان       
 ماهه در هـر دو گـروه عملكـرد          30وي در اين زمينه مشاهده كرد كه كودكان         . كنترل مقايسه كرد  

ش محـسوسي در     مـاهگي گـروه نارسـاخوان كـاه        42يكساني داشتند، اما در طول رشـد و در سـن            
 او نتيجه گرفت دليل اينكه رشد واژگـاني در گـروه نارسـاخوان              .درك و توليد واژگان نشان دادند     

هـاي اوليـه     كاسـتي بـه سـبب  اي اسـت كـه      ضعف ثانويه  ناشي از ،  يابد  مي ماهگي كاهش    42پس از   
  . و نه نقص اصلي كه ويژگي نارساخواني استشود پديدار ميزباني 

اي را در واژگان كودكـان فنلانـدي مـشاهده      الگوي رشدي مشابه)Lyytinen, 2001 ( ليتينن
 ماهگي در توليـد واژه تفـاوتي بـا      24كودكان در معرض خطر خانوادگي نارساخواني در سن         . كرد

 . گروه كنترل گرفتنـد در مقايسه باي تر پائينهاي بسيار   ماهگي نمره42گروه كنترل نداشتند، اما در    
 نيز پژوهش مشابهي در زبان هلندي انجـام داد و رشـد   )Koster et al., 2003 ( و همكاران كاستر

گيري از شـاخص امتيازبنـدي اوليـا، تفـاوتي      با بهره.  ماهه بررسي كردند  17واژگاني را در كودكان     
                                                                                                                   
1 Peabody picture vocabulary test 
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كـه     هنگـامي  ،هـر چنـد   .  مـشاهده نـشد    ، كـه قـادر بـه توليـد بودنـد          هايي  واژهبين دو گروه در تعداد      
كودكان در معرض خطر    . ها ديده شد     مورد بررسي قرار گرفت، تفاوت     ها  واژهون  هاي گوناگ   مقوله

. بسته بودند كه نسبت به گروه كنتـرل توليـد شـده بودنـد               هاي طبقه    و فعل  ها  واژهطور چشمگيري     به  
 ماهگي كودكان در معرض خطر همچنان مسيري متفاوت نسبت به گروه كنترل             17بنابراين در سن    

در كودكـان در معـرض      هـا     واژه هنـوز مـشخص نيـست كـه چـرا فقـط ايـن نـوع                  .كردنـد   دنبال مي 
  .  شود نارساخواني دچار آسيب مي

 نــشان دادنــد كــه در مقايــسة افــراد  )Tsesmeli & Seymour, 2006 (ســزملي و ســيمور
 ساله با همتايان سني و همتايان داراي سـطح خوانـدن مـشابه، مهـارت تعريـف         15 تا     13نارساخوان  

در زمينـة ارتبـاط درك نحـوي و بيـان دسـتوري بـا توانـايي                  . افراد نارساخوان بـالاتر اسـت      واژه در 
هـا در افـراد داراي خوانـدن ضـعيف بـوده         بيشتر آن  ،است؛ البته   هايي انجام شده    خواندن نيز پژوهش  

 ,Glass & Perna (گلـس و پرنـا   .اسـت  است و در شمار اندكي آزمودني از نوع نارساخوان بوده

وانايي درك نحوي و تأثير آن بر توانايي خواندن كودكان داراي ضعف خوانـدن بررسـي               ت )2001
آمـوز پايـة چهـارم      دانـش 27آموز پاية چهارم بـا توانـايي خوانـدن خـوب و          دانش 95ها    آن. كردند

هـاي تـوانش نحـوي، واژگـاني، شـنيداري و درك خوانـدن                داراي ضعف در خواندن را با آزمـون       
طـور معنـاداري در       ها نشان داد گروه داراي ضعف خواندن به           هاي پژوهش آن    يافته. بررسي كردند 

شـد، در     تر بودند و وقتي توانايي واژگـاني يعنـي سـطح واژگـاني كنتـرل مـي                  آزمون نحوي ضعيف  
. ها ميان درك نحوي، توانايي خواندن و درك شفاهي همبستگي وجـود نداشـت               يك از گروه    هيچ

  . هاي نحوي پشتيباني نكرد ية درك مهارتها از فرض هش آنوبنابراين پژ
 حافظه فعال و زبان شفاهي بـا  ميان به بررسي ارتباط )Seabra & Dias, 2012 (سيبرا و دياس

. پرداختند) ساله10 تا 6(آموز برزيلي پايه اول تا چهارم          دانش 284ها و درك متن در        بازشناسي واژه 
واژگاني، تمايز واجي، ناميدن، دانـش حـروف،        هاي آگاهي واجي، آگاهي نحوي،        ها از آزمون    آن

بهـره  حافظه فعال بينـايي و شـنيداري، بازشناسـي واژه، گـوش دادن و درك مطلـب خوانـده شـده                      
دريافتند همبستگي بالايي ميـان بازشناسـي واژه و درك مـتن وجـود         ) همان (سيبرا و دياس  . گرفتند
ف وحافظه فعال شنيداري نقش مهمي      تحليل رگرسيون نشان داد درك شنيداري، دانش حرو       . دارد

هر چند، آگاهي واجـي فقـط در بازشناسـي          . ها و درك متن دارند      در هر دو مهارت بازشناسي واژه     
  .قش داردنواژه و توانايي واژگاني فقط در درك متن 

هاي واژگاني در مـشكلات خوانـدن    نقش برخي از مهارت)  Ho& Xiao ,2013 (سيائو و هو
 كـودك همتـاي     30 كودك نارساخوان را با      30ها    آن. چيني را بررسي كردند   كودكان نارساخوان   
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) همـان (هاي پـژوهش سـيائو و هـو        يافته.  كودك همتاشده از نظر خواندن مقايسه كردند       30سني و   
شان دارد اما با همتايـان      نشان داد مهارت زباني كودكان نارساخوان تفاوت معناداري با همتايان سني          

هـاي معنـايي و نحـوي          مهـارت  جـز هاي زباني به      ن يكسان در بسياري از مهارت     داراي سطح خواند  
ها دريافتند كه تمايز معنايي و نحو پيـشرفتة مربـوط بـه ترتيـب واژگـاني و توانـايي                      آن. مشابه بودند 

 Oliveira (اوليورا و همكاران .براي نارساخواني هستند هاي مناسبي كننده بيني روايت شفاهي پيش

et al, 2014 (هاي خواندن يعني بازشناسي واژگـاني، درك و سـرعت پـردازش     به بررسي مهارت
شناختي، سـرعت پـردازش،       ها بازشناسي واژگان، آگاهي واج      آن. در كودكان نارساخوان پرداختند   

 فرد طبيعـي بررسـي كردنـد و نـشان           22 فرد نارساخوان و     18ناميدن تصاوير و واژگان دركي را در        
  .برند ها بهره مي اخوان از راهبردهاي متفاوتي در خواندن واژهدادند افراد نارس

واجـي  (شده در زبان فارسي، اثري در پيوند با نوع خواندن            هاي انجام   بنابراين با بررسي پژوهش   
هـا    كودكان نارساخوان و طبيعي و تأثير توانايي نحوي و واژگاني بر مهارت خوانـدن آن              ) اي  يا واژه 

هـايي در   ها مانند انگليسي، چيني، فنلاندي و موارد مشابه پـژوهش    ديگر زبان هر چند در    . يافت نشد 
است؛ بنابراين، در مقالة حاضر، افزون بر بررسي و مقايسة ايـن نـوع خوانـدن و              اين حوزه انجام شده   

هـا بـا  درك و بيـان نحـوي و واژگـاني       الگوي مورد استفاده در اين كودكان، به بررسـي رابطـة آن          
هـاي خوانـدن      نخست اينكه، در مهارت   :  از اين قرارند    حاضر هاي پژوهش   فرضيه. ختخواهيم پردا 

دوم آنكه، ميان درك و بيان نحوي       . ن دو گروه نارساخوان و طبيعي تفاوت معناداري وجود دارد         يب
هاي   سوم اينكه، ميان درك و بيان واژگاني و مهارت        . و درك متن همبستگي معناداري وجود دارد      

 .گي معناداري وجود داردخواندن همبست

 

 چارچوب نظري. 3. 1

است و هر زبان باتوجه به سيستم نوشتاري خـود،            هاي بسياري در پيوند با خواندن مطرح شده        انگاره
، )Gough & Tunmer, 1986 (در ديـدگاه سـاده بـه خوانـدن    . گزينـد  انگارة متفـاوتي را بـر مـي   

بازشناسـي واژه در    . شـود   درك تعريـف مـي      عنوان عمـل مهـارت رمزگـشايي و         توانايي خواندن به  
هـا بـا      هاي چاپي به سخن و بيان مربوط است و شـامل بازشناسـي واژه               خواندن به فرآيند تبديل واژه    

مهـارت بازشناسـي   . )Perfetti, 1985 (شـود  است كه مهارت رمزگشايي ناميده مي شكل ديداري 
 ,Perfetti & Hogaboam (واژه و درك شـنيداري هـر دو بـراي درك مطلـب الزامـي هـستند      

1975.(   
هـا متمركـز      در مراحل اولية يادگيري خواندن، كودكـان بـر يـادگيري بازشناسـي درسـت واژه               

. )Ehri, 1998 (برنـد  كار مي  ناآشنا به  هاي هستند و راهبردهاي رمزگشايي آوايي را براي بيان واژه
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ة ابتدايي يعني از مهـدكودك تـا پايـة          هاي اولية دور   پژوهشگران حوزة خواندن معتقدند كه در پايه      
هـا شـامل      ايـن مهـارت   . كنـد  سوم، مهارت بازشناسـي و خودكارشـدگي بازشناسـي واژه رشـد مـي             

بازشناسي ديداري واژه به صـورت خودكـار و توانـايي رمزگـشايي آوايـي قـوي اسـت كـه امكـان             
اهميـت  . )Ehri & Snowling, 2004(دهـد   درسـتي، روانـي و سـرعت خوانـدن را افـزايش مـي      

چـه   بـه منظـور درك آن  . تـوان ناديـده گرفـت    خواني را نمـي    توانايي بازشناسي واژه در مهارت كل     
هـا   پـژوهش . شود، خواننده بايد از توانايي بالايي در تبديل چاپ به زبان، برخوردار باشد     خوانده مي 
لـب مناسـب، بيـشتر    ايِ واژه، در افـراد داراي درك مط  هاي بازشناسـي پايـه   اند كه مهارت نشان داده 

هـاي رمزگـشايي و بازشناسـي خودكـار          است، در حالي كه در افراد داراي درك ضعيف، مهـارت          
  ).Catts, 2006 (است  واژه رشد كمتري داشته

 دو رونـد پـردازشِ اطلاعـات متمـايز امـا تعـاملي بـه                به وسيلة هاي چاپي     توانايي بازشناسي واژه  
با شناسايي واژة چاپي، چه از طريـق مـسير          . شود اني انجام مي  هاي مسيرهاي واژگاني و غيرِ واژگ      نام

. شـود  واژگاني و چه از طريق مسير غيرِ واژگاني، معناي مرتبط با آن واژه در واژگان ذهني فعال مي      
شدة فرد، همراه بـا اطلاعـاتي دربـارة سـاختار صـوتي              واژگان ذهني شامل مفاهيم يا واژگان ذخيره        

شـود بـه آسـاني       واژه مكتـوبي كـه چنـدين بـار خوانـده مـي            . هـا هـستند     واژه و الگوي ديـداري آن     
ايجاد واژگـان  . )Ehri, 1998 (شود شود و تلفظ، املاء و معناي آن تشخيص داده مي بازشناسي مي

ديداري قوي و خودكار براي يادگيري خواندنِ كودكان، به منظور تـسهيل بازيـابي تلفـظ و معنـاي      
  . متناظر هر واژه، الزامي است

  
  روش بررسي . 2

. زبـان شـهر تهـران در پايـة دوم اسـت            جامعة مورد پژوهش شامل همة كودكان نارسـاخوان فارسـي         
زبانه شهر تهران كـه در مقطـع دوم ابتـدايي در حـال                 كودك نارساخوان فارسي زبان تك     16تعداد  

لالات يـادگيري    خواندن و نوشتن بـه مراكـز اخـت         هاي  نارسايياين افراد كه به دليل      . آموزش بودند 
آمـوزان پايـة دوم       نفـر از دانـش     32. ارجاع داده شده بودند، به عنوان گروه آزمايش انتخاب شـدند          

بـه  . مدارس عادي شهر تهران نيز به صورت تصادفي انتخاب و به عنوان گروه شاهد بررسـي شـدند                 
 انصراف برخي   يل به دل   و روند  مي تعداد اندك كودكان دوم ابتدايي كه به مراكز نارساخواني           سبب
آموز طبيعي براي مقايسه      دانش 32آموز نارساخوان و      دانش 16ها در طول دورة درمان، تعداد         از آن 

. هاي خواندن و درك نحو اسـتفاده شـد          از آزمون  ،براي انجام اين پژوهش   . انتخاب و بررسي شدند   
 به دسـت آمـد   93/84 ها  ماه و ميانگين هوش كلي آن31/95ميانگين سن تقويمي گروه نارساخوان     

  .ها داراي هوش طبيعي بودند كه بر پاية ديدگاه روانشناس مركز اختلال يادگيري همة آن
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ــيرازي و نيلـــي    ــدن شـ ــون تشخيـــصي خوانـ ــدن از آزمـ ــارت خوانـ ــراي بررســـي مهـ ــور بـ    پـ
)Shirazi & Nilipour, 2004(هـاي   اين آزمون انفـرادي و مركـب از آزمـون مـتن    .  استفاده شد

هـاي مـتن     تعـداد واژه   در اين پژوهش، افـزون بـر درك مـتن،            .هاي تكميلي است    مونخواندن و آز  
هاي درست خوانده شده به تعداد كـل         و نسبت تعداد واژه   ) سرعت خواندن (نسبت به زمان خواندن     

براي اجراي آزمون درستي خواندن، متن مربـوط بـه          ).  خواندن دقت (شدهاي متن نيز سنجيده      واژه
زمـان صـداي او    هـم .  متن را با صداي بلند بخوانـد     تاشد     و از كودك خواسته      شتگ  ئهآزمودني ارا 

براي به دست آوردن امتيـاز دقـت        . شد، تا از جنبة درستي خواندن مورد بررسي قرار گيرد           ضبط مي 
شد و بر مبناي اينكـه هـر خطـا،            خواندن، ابتدا تعداد خطاهاي هر نمونه در طي خواندن متن محاسبه            

امتيـاز دقـت يـا درسـتي خوانـدن بـه       تـا   كم كرده، 20ها را از  خود را داشت، مجموع آن نمره ويژة   
بـراي محاسـبه سـرعت خوانـدن        ). اسـت   در اين پژوهش به صورت درصد محاسبه شده       (د  يآ  دست  

در ايـن آزمـون، دو      . هـاي مـتن تقـسيم شـد         متن، زمان خواندن متن ضبط و محاسبه و بر تعداد واژه          
آزمون خواندن   خردههدف  . قاعده و ناواژه وجود دارد      هاي بي   اندن انواع واژه  آزمون براي خو    خرده
انـد   اي انتخاب شـده  واژگان اين بخش به گونه   . خواني آزمودني است    بررسي كل قاعده   هاي بي  واژه

همچنـين،  . هـا را خوانـد      تـوان آن   نمي) نويسه-يك واج   به  تناظر يك (كه در صورت خواندن آوايي      
خـواني و يـا مراجعـه بـه واژگـان             هاي ديگر مانند مهارت كـل       راي خواندن از مهارت   خواننده بايد ب  

  .»خواهر«شنيداري استفاده كند مانند واژة 
هايي اسـت كـه      مندي فرد در خواندن واژه       بررسي ميزان توان    خواندن ناواژه  آزمون هدف خرده 

تـك   يـي يعنـي شـناخت تـك    هـا فقـط از جنبـة آوا        است؛ در نتيجه، خواندن آن        تر هرگز نديده    پيش
شود  ديگر فراهم مي ها و سپس تركيب اين صداها با يك يابي به صداي متناظر با آن   حروف و دست  

ها گوناگون بوده و مبتني بـر سـاختار هجـايي زبـان فارسـي                ساختار هجايي اين ناواژه   . »زيش«مانند  
  .است

اسـتفاده  ) Mohamadi, 2015(براي ارزيابي درك نحوي از آزمـون درك نحـوي محمـدي    
 و همـساني    81/0اسـت و داراي روايـي محتـوايي           اين آزمون در زبـان فارسـي اسـتاندارد شـده          . شد

براي ارزيابي بيان دستوري از آزمـون   . ساخت نحوي است  24اين آزمون شامل    .  است 89/0دروني  
د شـده و  اين آزمون در زبان فارسي استاندار. فته شدر بهره گ)Haresabadi, 2014 (آبادي حارث

 سـاخت دسـتوري     20  موزد اشـاره،    آزمون همچنين. داراي روايي محتوايي و همساني دروني است      
روايـي محتـوايي و همـساني درونـي ايـن      ). Haresabadi ,2014 (شـود  را شـامل مـي  زبان فارسي 

هاي واژگان آزمـون   آزمون  براي ارزيابي درك و بيان واژگاني از خرده        . است 89/0 و   56/0آزمون  
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؛ )واژگان شفاهي، واژگـان تـصويري و واژگـان ربطـي    (بهره گرفته شد ) TOLD 3:P(د زباني رش
زاده و مينـايي هنجـار      در پژوهشكده كودكـان اسـتثنايي بـه وسـيلة حـسن            1379اين آزمون در سال     

براي ارزيابي هـر سـاخت نحـوي چهـار گويـه      ). Hasanzadeh and Minaei, 2001(است  شده
سنجش درك نحوي در مـورد هـر گويـه، يـك صـفحه بـا  چهـار تـصوير                  براي  . است  طراحي شده 

شد تا پس از شنيدن گوية مربوط، تصوير درست را نـشان   گنجانده شده در آن به آزمودني ارائه مي    
هـا    مجمـوع نمـره   . شـد   به پاسخ درست امتياز يك و بـه پاسـخ نادرسـت امتيـاز صـفر داده مـي                   .دهد
اگـر آزمـودني بـه هـر چهـار          . ان شده به وسيلة آزمودني است     هاي درست بي    دهندة تعداد گويه    نشان

كنـد، در غيـر ايـن      گوية يك ساخت درست پاسـخ دهـد امتيـاز درك آن سـاخت را دريافـت مـي                  
بـراي ارزيـابي بيـان دسـتوري     . شـود  ثبـت نمـي   صورت امتيازي براي درك ساخت براي آزمـودني       

در . ملة دستوري مرتبط بـا آن را بيـان كنـد          شد تا ج    تصاوير مربوط به هر گويه به آزمودني ارائه مي        
هاي بيان دستوري نيز در صورت استفادة كودك از ساخت مورد نظر امتيـاز يـك و در                    مورد گويه 

هـاي هـر سـاخت،      شد و در صورت بيان درست تمام گويه       صورت عدم استفاده امتياز صفر داده مي      
  .شود امتياز ساخت آن گويه نيز براي وي ثبت مي

  
  گيري  و نتيجهبحث. 3
  ها يافته. 1 .3

هـا، درك    هدف اين پژوهش، بررسي توانايي كودكان نارساخوان و طبيعي در خوانـدن انـواع واژه              
در ايـن پـژوهش، از آمـار    . سـت  اهـا  ها بـا توانـايي نحـوي و واژگـاني آن     متن و همچنين ارتباط آن    

) و انحــراف معيــاركمتــرين، بيــشترين، ميــانگين (هــاي مركــزي  توصــيفي بــراي توصــيف شــاخص
 درك و  ، و )ها، درك متن، سرعت و دقت خواندن        خواندن انواع واژه  (متغيرهاي مربوط به خواندن     

 1ويتني  آزمون من،براي مقايسة متغيرهاي گوناگون بين دو گروه. بيان نحوي و واژگاني استفاده شد 
  . شدگرفتهبه كار  2و براي بررسي همبستگي بين متغيرهاي مختلف از آزمون اسپيرمن

  

                                                                                                                   
1 Mann–Whitney test 
2 Spearman test 
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   و نارساخوانهاي خواندن در گروه طبيعي آزمون آمار توصيفي خرده: 1جدول 
  گروه نارساخوان  گروه طبيعي  

انحراف  ميانگين  حداكثر حداقل  آزمون خرده
انحراف  ميانگين  حداكثر حداقل  معيار

  معيار
  10/24  25/57 88/120 59/13  33/26  91/98 72/141 37/31  سرعت خواندن

صحت / دقت
 خواندن

33/93 00/100 46/99  57/1  00/70 00/100 51/75  05/62  

  68/20  20/59  00/77 00/16  44/7  59/76 00/100 33/68  درك متن
خواندن 

هاي  واژه
  قاعده بي

33/93 00/100 09/99  34/2  67/26 00/100 00/90  77/19  

خواندن  
  06/8  75/88 00/100 00/70  83/3  36/96 00/100 00/90  ها ناواژه

درك درست 
  48/6  93/88  00/98 00/77  07/1  27/97  00/99 00/95  هاي نحوي گويه

درك درست 
هاي  ساخت

  نحوي
17/79 83/95  06/88  68/4  33/33 67/91  75/68  95/15  

بيان درست 
هاي  گويه

  دستوري
00/90 00/100 11/95  72/2  00/50 00/95  84/79  45/11  

بيان درست 
هاي  ساخت

  دستوري
00/80 00/100 14/91  10/5  00/40 00/90  06/69  44/13  

واژگان 
  30/7  12/88  67/96 33/73  80/3  30/95 00/100 67/86 تصويري

  65/8  46/86  67/96 67/66  68/4  81/91  67/96 00/80 واژگان ربطي
  90/12  12/78  86/92 00/50  34/5  69/92 00/100 57/78 واژگان شفاهي
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بيعي پاية دوم، ميـانگين سـرعت خوانـدن مـتن در آزمـون      ، در كودكان ط)1(با توجه به جدول     
افزون بر اين، ميانگين درصـد پاسـخ درسـت بـه درك            .  واژه در دقيقه به دست آمد      91/98خواندن  

هـا، ميـانگين      در خوانـدن واژه   .  درصـد اسـت    46/99 درصد و درصد دقت خواندن نيـز         59/76متن  
بـه  ) 09/99(قاعـده   هـاي بـي    ربوط بـه خوانـدن واژه     و ميانگين م  ) 36/96(ها    مربوط به خواندن ناواژه   

با توجه به جدول بالا، در كودكان نارساخوان پاية دوم، ميانگين سـرعت خوانـدن مـتن                 . دست آمد 
افزون بر اين، ميانگين درصد پاسخ درسـت بـه درك           . بود واژه در دقيقه     25/57در آزمون خواندن    

هـا، ميـانگين خوانـدن     در خوانـدن واژه   .  اسـت  51/75 درصد و درصد دقت خواندن نيز        20/59متن  
با توجه بـه   . به دست آمد  ) 00/90(قاعده    هاي بي   و ميانگين مربوط به خواندن واژه     ) 75/88(ها    ناواژه

هـا و    ، در كودكان طبيعي و نارساخوان پايـة دوم، ميـانگين درصـد درك درسـت گويـه                 بالاجدول  
 و در گروه نارسـاخوان       06/88 درصد و    27/97هاي نحوي به ترتيب        ميانگين درك درست ساخت   

هـا و بيـان درسـت        همچنين، ميانگين درصد بيان درست گويه     .  درصد است  75/68 درصد و    93/88
  و در گـروه نارسـاخوان         11/95 درصـد و     11/95 ،هاي دستوري به ترتيب در گـروه طبيعـي         ساخت

 در كودكـان طبيعـي از بـين         دهـد   بررسي جدول بـالا نـشان مـي       . بود درصد   06/69 درصد و    84/79
آزمـون واژگـان تـصويري     ميـانگين بـه مربـوط خـرده     هاي رشد زباني بـالاترين ميـزان   آزمون خرده

در كودكـان نارسـاخوان از   . اسـت ) 81/91(ترين ميانگين مربوط به واژگان ربطـي         و پائين ) 30/95(
آزمون واژگـان تـصويري    دهميانگين به مربوط خر هاي مربوط به واژگان، بالاترين آزمون بين خرده

  . به دست آمد) 12/78(واژگان شفاهي و كمترين مربوط به ) 12/88(
هـاي مختلـف خوانـدن ميـان گـروه طبيعـي و نارسـاخوان               آزمـون   ، مقايسة خـرده   )2(در جدول   

ويتنـي و بـراي    هـا در دو گـروه نتـايج آزمـون مـن      براي مقايسة ميـانگين آزمـون   . است  گزارش شده 
هـاي درك نحـوي در هـر گـروه نتـايج آزمـون                هاي خواندن با نمره    آزمون خردهبررسي همبستگي   
  .است اسپيرمن  ارائه شده
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  هاي مختلف ميان گروه طبيعي و نارساخوان آزمون مقايسة خرده.  2جدول 
  مقدار احتمال  Z  ويلكاكسون  من ويتني  ها آزمون خرده

  000/0  -05/4  00/175  00/39  سرعت خواندن
  000/0  -38/4  00/177  00/41 واندن خدرستي/ دقت

  000/0  -93/3  00/189  00/53  درك متن
  024/0  -25/2  00/253  00/117  قاعده هاي بي خواندن واژه

  001/0  -22/3  00/207  00/71  ها خواندن  ناواژه
  00/0  -68/4  00/155  00/19  هاي نحوي درك گويه
  00/0  -18/4  00/172  00/36  هاي نحوي درك ساخت

  00/0  -68/4  50/155  50/19  هاي دستوري هبيان گوي
  00/0  -72/4  50/154  50/18  هاي دستوري بيان ساخت

  00/0  -38/3  50/200  50/68 واژگان تصويري
  06/0  -86/1  50/250  50/114 واژگان ربطي
  00/0  -22/4  00/171  00/35 واژگان شفاهي

  
هـاي خوانـدن يعنـي     آزمـون  ، در همـة خـرده  )2(ويتنـي در جـدول    با توجه به نتايج آزمـون مـن    

سرعت، دقت و درك خواندن تفاوت معناداري بين ميانگين دو گروه طبيعي همتاي سـني و گـروه                  
هـاي گونـاگون نيــز بـه طـور معنــاداري      ميـانگين خوانــدن واژه ). >05/0p(نارسـاخوان وجـود دارد   

نگين درصـد درك     بين ميا  ،شود كه در جدول بالا مشاهده مي        گونه  همان). >05/0p(متفاوت است   
هـا بـين دو گـروه طبيعـي و نارسـاخوان تفـاوت              هـا  و درصـد درك درسـت سـاخت           درست گويـه  

ها  ها و بيان درست ساخت     همچنين، در ميانگين بيان درست گويه     ). >05/0p(معناداري وجود دارد    
بـالا،  بر پايـة جـدول      ). >05/0p(نيز بين دو گروه طبيعي و نارساخوان تفاوت معناداري وجود دارد            

هاي مربوط به واژگان تفاوت معناداري بـين          آزمون  آزمون واژگان ربطي در ساير خرده        خرده به جز 
  ).>05/0p(ميانگين گروه طبيعي و نارساخوان وجود دارد 
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هاي خواندن در گروه طبيعي  همبستگي درك نحوي و بيان دستوري  با مهارت. 3جدول 
  و نارساخوان

  آزمون خرده  گروه

رك امتياز د
درست 

هاي  گويه
  نحوي

امتياز درك 
درست 
هاي  ساخت

  نحوي

امتياز بيان 
درست 

هاي  گويه
  دستوري

امتياز بيان 
درست 

هاي  ساخت
  دستوري

  -008/0  098/0  -013/0  -047/0  سرعت خواندن
  -033/0  035/0  -129/0  -096/0  دقت خواندن
  288/0  253/0  -423/0  -390/0  درك متن
ي ها خواندن واژه

 قاعده بي
022/0-  043/0  222/0  274/0  

  طبيعي

  033/0  -035/0  -150/0  -318/0  ها خواندن ناواژه
  -152/0  -116/0  305/0  315/0  سرعت خواندن
  -039/0  -137/0  133/0  221/0  دقت خواندن
  -031/0  -092/0  389/0  302/0  درك متن
هاي  خواندن واژه

 قاعده بي
302/0  282/0  063/0-  017/0-  

 نارساخوان

  -161/0  -124/0  058/0  135/0  ها خواندن ناواژه
 *p˂0.05          ** p˂0.01             ***p˂0.001  

  
هـاي خوانـدن      ها ميان مهارت    يك از گروه    شود در هيچ   مشاهده مي ) 5(كه در جدول      گونه   همان

  . معناداري وجود نداردهاي دستوري همبستگي  هاي نحوي و بيان ساخت با درك ساخت
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   و نارساخوانهاي خواندن در گروه طبيعي همبستگي رشد زباني با مهارت: 4ول جد
سرعت   آزمون خرده  

خواندن 
برحسب واژه (

  )در دقيقه

دقت 
 خواندن

درك 
  متن

خواندن 
هاي  واژه
  قاعده بي

  خواندن
  ناواژه

واژگان 
  تصويري

029/0  117/0  171/0-  056/0-  247/0  

  101/0  077/0  -058/0  004/0  161/0  واژگان ربطي

  طبيعي

  335/0  408/0  009/0  361/0  090/0  واژگان شفاهي
واژگان 
  تصويري

*507/0  *562/0  489/0  *564/0  205/0  

  118/0  427/0  368/0  367/0  517/0*  واژگان ربطي

  نارساخوان

  213/0  561/0*  705/0**  595/0*  433/0  واژگان شفاهي
 *p˂0.05          ** p˂0.01             ***p˂0.001  

  

هـاي   آزمـون  از خـرده  يـك  شود در گروه طبيعـي، هـيچ   كه در جدول بالا مشاهده مي  گونه همان
هاي خواندن همبستگي ندارند؛ با اين وجود،         هاي مربوط به مهارت     آزمون  مربوط به واژگان با خرده    

آزمون واژگان تصويري با سرعت و دقت خوانـدن همبـستگي مثبـت و                در گروه نارساخوان، خرده   
آزمـون    خـرده . آزمون واژگان ربطي با سرعت همبستگي مثبت و معنـادار دارد            ادار دارد و خرده   معن

همچنـين، همبـستگي   . واژگان شفاهي با دقت خواندن و درك متن همبستگي مثبت و معنـادار دارد          
 امـا   ،قاعده و واژگـان تـصويري و واژگـان شـفاهي وجـود دارد               هاي بي   معناداري ميان خواندن واژه   

  . ها و واژگان تصويري، ربطي و شفاهي وجود ندارد ي معناداري ميان خواندن ناواژههمبستگ
  
  گيري نتيجه. 2. 3

هاي خواندن و الگوي مورد استفاده كودكـان طبيعـي و        هدف اين پژوهش بررسي و مقايسة مهارت      
راين، افزون بـر    ؛ بناب  بود ها   آن  ها با  توانايي نحوي و واژگاني        نارساخوان و همچنين بررسي رابطة آن     
هاي خواندن با  هاي مختلف بين دو گروه، همبستگي مهارت آمار توصيفي و مقايسة ميانگين مهارت

  .ه شدهاي پژوهش پاسخ داد  و به پرسششدها نيز بررسي  توانايي نحوي آن
هـا بـبن دو گـروه نارسـاخوان و      نخستين پرسش اين است كه چه تفاوتي در خواندن انـواع واژه     

 پـژوهش در    هـاي   يافتـه  بر پاية    .ها چگونه است     الگوي خواندن آن   ،ود دارد؛ به بيان ديگر    طبيعي وج 
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كودكان طبيعي پاية دوم، ميانگين سرعت خواندن در كودكان طبيعي در سه مـتن آزمـون خوانـدن                  
، اما در كودكان نارساخوان، ميانگين سرعت خواندن در مجموع سه مـتن             بود واژه در دقيقه     91/98

؛ افزون بر اين، ميانگين درصد پاسـخ درسـت بـه    به دست آمد واژه در دقيقه     25/57اندن  آزمون خو 
.  درصد بـه دسـت آمـد       20/59 ولي در گروه نارساخوان       بود،  درصد 59/76هاي درك متن      پرسش

 درصـد  46/99در گـروه طبيعـي   . بـود دقت خواندن نيز در گروه طبيعي بيشتر از گـروه نارسـاخوان            
  ).1جدول (هاي متن درست خوانده شد   درصد از واژه51/75نارساخوان ها و در گروه  واژه

دهنـدة     كـه نـشان    بـود قاعـده     هـاي بـي     در هر دو گروه، بيشترين ميانگين مربوط به خواندن واژه         
خوانـدن از طريـق مـسير واژگـاني،      . خواني و مسير واژگاني است      ها از الگوي واژه     استفادة بيشتر آن  

هاي ذخيره شـدة       مثابة يك واحد كلي در ميان واژه        قاعدة آشنا به    پي بي هاي چا   شامل تشخيص واژه  
اش   خواننده با ديـدن واژة آشـنايي كـه در واژگـان ذهنـي              در اين راستا،  . بودآشنا در واژگان ذهني     

هـاي ناآشـنا در واژگـان         بـا ايـن وجـود، واژه      . تواند به تلفظ يا معناي آن دست يابد         وجود دارد، مي  
ند؛ بنابراين، از مسير واژگاني قابل خواندن نيستند، همچنين خطاي بيـشتر در خوانـدن      شو  نمايان نمي 

 پژوهـشگران نيـز معتقدنـد    . بيشتر اين گروه به مسير واژگاني باشد تكيةدهندة   تواند نشان  ها مي   ناواژه
 متكـي   يابي به واژگـان، فقـط بـه راه بينـايي             براي دست  برد  بهره مي اي كه از مسير واژگاني        خواننده

هـا را   تواند نـاواژه  راحتي بخواند، ولي معمولاً نمي  قاعده را به هاي باقاعده و بي  تواند واژه   است و مي  
 ها در هـر گـروه نـشان داد، بـرخلاف گـروه طبيعـي، در                  مقايسة ميانگين خواندن انواع واژه     .بخواند

ها وجود    قاعده و ناواژه     بي هاي  گروه نارساخوان، تفاوت معناداري بين ميانگين خواندن درست واژه        
هر چند، با توجه بـه اينكـه تفـاوت          . ها در هر دو مسير خواندن است        دهندة ضعف آن    ندارد كه نشان  

ها بيشتر است و همچنين با توجه بـه خطاهـاي كودكـان نارسـاخوان                 بين دو گروه در خواندن ناواژه     
ارسـاخوان در اسـتفاده از مـسير        تـوان نتيجـه گرفـت گـروه ن          ، مـي  ) به جـاي نـاواژه     جايگزيني واژه (

. برنـد  هـا نيـز بيـشتر از مـسير واژگـاني بهـره مـي        تر هستند و در خواندن ناواژه   واژگاني ضعيف   درون
هـايي از حـروف چـاپي بـه صـداهاي             واژگاني شامل تبديل حروف و زنجيره      خواندن از مسير درون   

هـاي   تـوان واژه   از ايـن مـسير مـي   گيـري  بـا بهـره  . نويسه اسـت -ها، بر مبناي قواعد واج مربوط به آن 
 هـاي اهـري    دست آمده با يافته    هاي به  يافته .تلفظ را خواند   هاي قابل   هاي ناآشنا و ناواژه     باقاعده، واژه 

)Ehri, 1998 (و مارتين) Martin et al, 2006( بر اينكه در مراحل اولية يادگيري خواندن،   مبني
 متمركز هستند و سپس راهبردهاي رمزگشايي آوايي       ها  كودكان بر يادگيري بازشناسي درست واژه     

درصـد بـالاي خطـا در توليـد نـاواژه بـا             . برنـد، مـشابه اسـت      كار مـي    ناآشنا به   هاي  را براي بيان واژه   
 تلاش در خوانـدن  معتقدست  كهراستاست   هم)McDougall et al, 2005 (دوگال هاي مك يافته
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. شـود   مسير درون واژگاني منجر بـه خطاهـاي تعمـيم مـي           قاعده به وسيلة       بي هاي  واژهكردن    يا هجي 
هـاي    هاي اين پژوهش مبني بر تفاوت توانايي نحوي و واژگاني بين دو گروه با يافتـه                 همچنين، يافته 

 Nozari Rabari et ( و نـوذري رابـري و همكـاران   )Nemati et al., 2008 (نعمتي و همكاران

al., 2018(نحـوي  هـاي  آزمون ن دادند در خردهها نيز نشا زيرا آن.  همسو است) دسـتوري،  درك 

 معنـاداري  تفـاوت  )واژگان تصويري، شفاهي و ربطي(و واژگاني  )دستوري تكميل و جمله تقليد

هـاي باقاعـده نـسبت بـه خوانـدن       در پيونـد بـا امتيـاز بـالاتر خوانـدن واژه      .گروه وجود دارد دو بين
   و همكــاران احمــدي هــاي  ضــياءتبار  يافتــههــاي پــژوهش حاضــر بــا قاعــده، يافتــه هــاي بــي واژه

)Ziatbar et al., 2010(بـه  آغـازين،  واج شناسـايي  توانـايي  ها بـا مقايـسة   زيرا آن.  همسو است 

 شـش  تـا  پـنج  كودكـان  در معنا بي هاي ناواژه و ها در واژه واج از آگاهي مهارت از بخشي عنوان

  .ست اها از ناواژه تر راحت معنادار هاي ژهوا آغازين زبان نشان دادند شناسايي واج فارسي سالة
هـاي خوانـدن در دو    دومين پرسش مطرح اين بود كه رابطة ميان درك و بيان نحوي با مهـارت        

 همبـستگي ميـان امتيـاز آزمـون         ،براي پاسخ به اين پرسـش     . گروه نارساخوان و طبيعي چگونه است     
ها سرعت خواندن، دقت خوانـدن و      واژهآزمون بيان دستوري با امتياز خواندن انواع         درك نحوي و  

هـا ميـان    يك از گروه   در هيچ  ،شود مشاهده مي ) 5(كه در جدول      همان گونه . درك متن بررسي شد   
معنـاداري  هـاي دسـتوري همبـستگي     هاي نحوي و بيان ساخت هاي خواندن با درك ساخت      مهارت

هـاي     پايـة دوم در خوانـدن واژه       آموزان  تواند به سبب مبتدي بودن دانش       اين مسأله مي  . وجود ندارد 
خودكار نشدن كدگشايي واژگاني در خوانندگان      (ها بر كدگشايي واژگاني باشد        متن و تمركز آن     

هـاي نحـوي مـورد ارزيـابي در مـتن مـورد                عدم كـاربرد سـاخت     دليلتواند به     همچنين مي ). مبتدي
هـاي نجفـي    نـه مخـالف بـا يافتـه    هاي اين پژوهش در ايـن زمي  يافته. استفاده در آزمون خواندن باشد 

ها نـشان داده بودنـد توانـايي نحـوي بـا       زيرا آن.  است)Najafi Pazouki et al., 2013 (پازوكي
 هـر چنـد  . هـاي مهـارت خوانـدن افـراد باشـد      كننـده  بينـي  تواند از پيش درك متن مرتبط است و مي 

كه از مرحلة كدگـشايي آوايـي       است    آموزان پاية چهارم انجام شده       دانش  پيوند با  ها در   پژوهش آن 
دهد؛   خواني و به صورت خودكار رخ مي        ها از مسير كل     اند و خواندن بيشتر واژه      واژگان گذر كرده  

شـود؛ بنـابراين، بررسـي تـأثير          مـي   ها و درك مـتن         سبب بالا رفتن مهارت خواندن جمله      ،اين مسئله 
ــر انجــام مــي  ــا ياف .شــود مــوارد مــؤثر در آن بهت ــا ايــن وجــود، ب ــه ب ــژوهش  ت ــاهــاي پ    گلــس و پرن

)Glass & Perna, 2001(هـا ميـان    يـك از گـروه   ها هم نشان دادند در هـيچ   همسو است زيرا آن
هـا    همچنـين، ايـن يافتـه     . درك نحوي، توانايي خوانـدن و درك شـفاهي همبـستگي وجـود نـدارد              

هـا در يـك    آن. د باش ـ)Satz et al., 1978 (سـتز و همكـاران  هـاي   تواند تأييدي باشد بـر يافتـه   مي
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مطالعة طـولي در كودكـان داراي مـشكلات خوانـدن نـشان دادنـد كـه بيـشتر مـشكلات كودكـان                       
با اين وجـود، همـين      . هاست   و خواندن آن   ها  واژههاي اول و دوم، در رمزگشايي         نارساخوان در پايه  

آيـد،    در مـي  ها به صورت خودكـار        ها و خواندن آن     هاي بالاتر كه رمزگشايي واژه      كودكان در پايه  
هـا از ابتـدا مـشكلاتي در درك           كودكان مورد بررسي در پـژوهش آن      . در درك متن مشكل دارند    

هاي بالاتر يعني پايـة چهـارم    مطلب شفاهي يعني در درك زبان داشتند، اما اين ضعف زباني در پايه          
  .آموز نشان داد تأثير خود را در مهارت خواندن دانش
هـاي خوانـدن در       رابطة ميان درك و بيان واژگاني و مهـارت        سومين پرسش مطرح اين بود كه       

 همبستگي ميان امتياز آزمـون   ،براي پاسخ به اين پرسش    . دو گروه نارساخوان و طبيعي چگونه است      
هاي واژگان تصويري، واژگان شفاهي و  واژگان ربطي از آزمون رشد زباني بـا امتيـاز                   آزمون  خرده

گونـه    همـان  .رعت خواندن، دقت خواندن و درك متن بررسـي شـد          س ها و امتياز    خواندن انواع واژه  
هاي مربوط به واژگـان بـا        آزمون يك از خرده     در گروه طبيعي، هيچ    شد مشاهده   ،)4(كه در جدول    

بـا ايـن وجـود، در گـروه         . هـاي خوانـدن همبـستگي ندارنـد         هـاي مربـوط بـه مهـارت         آزمـون   خرده
رعت و دقـت خوانـدن همبـستگي مثبـت و معنـادار             آزمون واژگان تصويري با س ـ      نارساخوان، خرده 

آزمون واژگان    خرده. آزمون واژگان ارتباطي با سرعت همبستگي مثبت و معنادار دارد           دارد و خرده  
همچنين، همبستگي معنـاداري  . شفاهي با دقت خواندن و درك متن همبستگي مثبت و معنادار دارد    

ي و واژگـان شـفاهي وجـود دارد امـا همبـستگي             قاعده و واژگان تـصوير      هاي بي   ميان خواندن واژه  
هـاي    بنابراين يافته . ها و واژگان تصويري، ربطي و شفاهي وجود ندارد          معناداري ميان خواندن ناواژه   

 Liu et al., 2010; Torppa et al., 2010; Lyytinen(هاي  هاي پژوهش اين پژوهش با  يافته

et al., 2001 (همسو ست.  
 انجـام   تحـصيلي  كودكـان پايـة دوم   ارتبـاط بـا   پژوهش حاضـر فقـط در  لازم به گفتن است كه    

هـاي ديگـر       و با طراحي آزمـون      تحصيلي هاي  متغيرها در پيوند با ديگر پايه     با بررسي اين    . است  شده
هاي زبـان فارسـي و همچنـين تهيـة مـتن خوانـدني بـر مبنـاي             ها و واژه    در زمينة خواندن انواع ناواژه    

تـر كـرده      هاي پژوهشي اين حوزه را پربار       توان يافته   ري مورد بررسي، مي   هاي نحوي و دستو     ساخت
  .به كار بردنيز تحصيلي هاي ديگر  و در ارتباط با پايه
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  فهرست منابع
 سـالة  6 تـا  4سـاخت و استانداردسـازي آزمـون بيـان دسـتوري در كودكـان            ).1393(آبـادي، فاطمـه       حارث

  .و توانبخشي بهزيستي دانشگاه علوم. رسالة دكتري. زبان فارسي
زبـان   انطباق و هنجاريابيِ آزمون رشد زبان بـراي كودكـان فارسـي           «). 1380( سعيد و اصغر مينايي      زاده  حسن

  . 51-3صص .  1شمارة  .1دورة . حيطة كودكان استثنايي پژوهش در .»تهراني
. توانبخـشي . »ي خوانـدن طراحي و معياريابي آزمـون تشخيـص  «). 1383(پور  شيرازي، طاهره سيما و رضا نيلي   

  .11-7صص . 2-1شمارة . 5دورة 
). 1389(ي هـان ي محمدرضـا ك ي واري بختي بهروز محمد،ي كاشانيآران زهرهاحمدي، سيده زهره،  ضياءتبار

ها در كودكـان بهنجـار پـنج تـا شـش سـاله               ها و ناكلمه   بررسي توانايي شناسايي واج آغازين كلمه     «
  .35-25 صص .4ارة شم .12دورة  .ختيشنا علوم هاي هتاز. »فارسي زبان

بر نارساخواني  اثربخشي آموزش آگاهي تكواژي از طريق بازي «). 1398(محمدزاده عادل، فرامرزي سالار 
  .26-7صص  . 32 شمارة  .11دورة . پژوهي زبان. »افراد با ناتواني يادگيري ويژه

ــه   ــدي، ريحان ــو  ). 1393(محم ــون درك نح ــازي آزم ــاخت و استانداردس ــان س ــا 4ي در كودك ــالة 6 ت  س
  .دانشگاه علوم بهزيستي و توانبخشي. رسالة دكتري. زبان فارسي

درك نحـوي،  «). 1392(ابوطالب سـعادتي شـامير    و علي درزي، مهدي دستجردينجفي پازوكي، معصومه،    
  .84-61صص . 45 دورة .هاي آموزشي علوم تربيتي و نوآوري. »حافظة فعال و درك متن

هـاي زبـاني      برخي از ويژگي   ةمقايس«). 1387(رضا مرادي و شهره جلائي         زهرا سليماني، علي   نعمتي، پروين، 
 3رة شـما  . 2 ة دور.وانبخشي نوينت .» فارسي زبان با كودكان طبيعي    ة سال 7 و   8كودكان نارساخوان   

  .46-40صص . 4و
 گفتـاري  زبان مقايسة رشد«). 1397 ( ارسلان گلفام وزاده ي منشيمجتبي،  عامراتيحنوذري رابري، مريم، 

 بـه  فارسـي  زبـان  آمـوزش  نامـة  پـژوهش . »سـوم  تـا  پايـة اول  عـادي  و نارسـاخوان  آموزان دانش در
  .52-31 صص. 1ارة شم .7دورة . زبانان غيرفارسي
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Abstract 
Reading is one of the most valuable skills of the human being. This complex 
behavior is composed of several distinct and separable subskills. Furthermore, 
different theories of reading methods have been proposed and each language has a 
different paradigm depending on its writing system. Apparently, the most common 
method among these is the one-to-one correspondence between phoneme and 
grapheme. However, this method has some drawbacks. According to Ahri and 
Snowling (2004), if the sequential decoding strategy is slow and inefficient it 
overloads the memory leading to inaccurate pronunciation and lack of associative 
meaning. As a result of repeated exposure to printed words, children's knowledge of 
spelling patterns is expanded to facilitate its retrieval of meaning.  

To clarify the role of decoding in reading and reading disability, a simple model 
of reading is proposed. According to the Simple View (Gough & Tunmer, 1986), 
reading ability can result from the combination of decoding and comprehension. In 
this view, reading comprehension is conceptualized as the product of two 
interrelated -but relatively independent- cognitive processes, that are, decoding (or 
word recognition) and listening comprehension (or language comprehension). Both 
of them are necessary cognitive components, and neither alone is sufficient for 
successful reading comprehension. 

In addition to word recognition problems, many reading-disabled individuals 
were found to have impaired reading comprehension. Although the central role of 
phonological deficits in word recognition difficulties has been widely demonstrated, 
the role of language abilities in the reading profile of dyslexic individuals has not 
been fully captured. Dyslexia, also known as specific reading disability, has been 
defined as one of several distinct learning disabilities that reading performance is 
markedly below what is expected in normally achieving readers (Siegel, 1992). In 
some studies, the existence of lexical problems in dyslexic children has been 
investigated. It has been shown that the level of lexical and semantic ability of 
children affects their reading comprehension. For example, some have explained 
that the breadth and depth of children's lexical knowledge affect their ability to 
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recognize words.  
Additionally, there is evidence that has consistently established a strong 

association between language competence and reading abilities. In particular, oral 
vocabulary (measured with an oral receptive/expressive measure or a word 
definition measure) and semantic skills (measured with a synonym judgment task) 
were found to be concurrent and longitudinal predictors of word recognition and 
reading comprehension. Further contribution of oral vocabulary and semantic skills 
on reading comprehension in these studies provide clear support for the position that 
reading comprehension involves language comprehension beyond word recognition.  

Likewise, there are several studies about effective factors in reading. Some 
believe that vocabulary and syntactic ability play an important role in children's 
reading ability. There is also evidence that language skills such as syntactic 
complexity and lexical skills in 2 and 3-years old children are important predictors 
of their reading accuracy and comprehension in the future. Most of the research 
about the factors that affect reading has been in English. Hence, because of the 
different clarity in the orthography of different languages (from transparent to 
opaque languages), it is necessary to investigate these children in different 
languages. The present study aims to convey the relationship between reading skills 
and syntactic and lexical abilities in dyslexic and normal Persian-speaking children. 

For conducting this research, after issuing necessary licenses, primary school 
children with dyslexia were identified by referring to learning disorder schools in 
Tehran. After evaluating and diagnosing the dyslexic children by a psychologist and 
a speech therapist, 16 dyslexic students were selected. The Syntax Comprehension 
Test, Grammar Expression Test, vocabulary subtest of TOLD 3:P, and the reading 
test were then performed in different sessions. The results of the tests were recorded 
and the data were analyzed using the SPSS statistical package. 

According to the results of the present study, there is a significant difference in 
reading skills and syntactic and lexical abilities between dyslexic and normal 
Persian-speaking children. The results show that there is no significant correlation 
between reading skills and syntactic abilities. However, regarding lexical abilities in 
the dyslexic group, there is a significant correlation between the picture vocabulary 
and speed and accuracy of reading, between relational vocabulary and speed of 
reading, and also between oral vocabulary and reading accuracy and text 
comprehension (p <0.05). Moreover, there is a significant correlation between 
reading irregular words and two other tasks (picture vocabulary and oral 
vocabulary), but there is no significant correlation between reading non-words and 
oral vocabulary, and picture vocabulary and relational vocabulary. Therefore, 
strengthening the lexical ability of dyslexic children, in addition to improving their 
reading skill's accuracy and fluency, is essential for reading words especially 
irregular words. 
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