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مطالعه فرهنگ علمی دانش آموزان بر اساس مدل های 
کاستا- فلان در برنامه  یاددهی-یادگیری فرهنگی علوم 

درسی علوم دوره ابتدایی
مصطفی قادری 1- استادیار دانشگاه کردستان.

سودا کرم کار - کارشناس ارشد برنامه ریزی آموزشی.

چکیده
کاستا   و فلان  یادگیری فرهنگی علوم  یاددهی-  بر اساس مدل های  این پژوهش مطالعه ی فرهنگ علمی دانش آموزان  هدف 
برای  و  هدفمند  صورت  به  معلمان  برای  پژوهش  مورد  آمــاری  نمونه  است.  بوده  ابتدایی  پنجم  پایه  علوم  درسی  برنامه ی  در 
نیمه  و مصاحبه  این پژوهش پرسشنامه  در  اندازه گیری  ابزار  انتخاب شد.  نمونه گیری تصادفی  از روش  استفاده  با  دانش آموزان 
 83/75 دانش آموزان  پرسشنامه  برای  و  معلمان  پرسش نامه  برای   0/83 پایایی  کرونباخ،  آلفای  از  استفاده  با  بود.  ساختارمند 
کاستا - فلان، بیشتر معتقد به همساز بودن فرهنگ بومی  کلی معلمان بر حسب مدل  که به طور  به دست آمد. نتایج نشان داد 
کاستا - فلان، بیشترین همبستگی و ارتباط متعلق به  و دنیای علوم مدرسه از نظر دانش آموزان بودند. در بین مولفه های مدل 
کمترین همبستگی متعلق به فرهنگ نا همساز با همساز است. دانش آموزان بر خلاف معلمان  فرهنگ نا همساز و معکوس است و 
که فرهنگ خانواده و علوم  کلی زمانی  کلاس علوم بودند. به طور  معتقد به ناهمساز بودن فرهنگ دنیای زندگی شان با دنیای 
کنترل و مدیریت است و  که فرهنگ ها تا حدودی متفاوت هستند حرکت قابل  متجانس2 هستند این حرکت روان3 است، زمانی 
کلاس های علوم به عوامل زیر  که فرهنگ ها نامتجانس4 هستند حرکت به طور بالقوه نا ممکن است. موفقیت تدریس در  زمانی 
بستگی دارد: 1. درجه تفاوت فرهنگی بین فرهنگ دنیای زندگی و فرهنگ علمی؛ 2. چگونگی حرکت موثر بین فرهنگ ها؛ 3. 

یاری رسانی به دانش آموزان برای حرکت بین فرهنگ ها.

کلید واژه ها
کاستا، مدل یاددهی- یادگیری فرهنگی فلان.  فرهنگ بومی، فرهنگ علمی، مدل یادگیری فرهنگی 

Mostafa_ghaderi@yahoo.com   :1  - نویسنده مسئول مکاتبات
2  - Congruent
3  - Smooth
4  - Incongruous
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مقدمه
 امروزه علم به عنوان یک فرهنگ در مدارس و خانواده ها شناخته می شود. احساس دانش آموزان نسبت به آموزش 
علوم در مدارس مانند احساس آن ها نسبت به یک فرهنگ خارجی1است )Maddock, 1981(. احساسات دانش آموزان 
Iken-( 2آن ها است کشورهای در حال  توسعه ناشی از تفاوت های اساسی بین فرهنگ علمی مدرسه و فرهنگ بوم یدر 
hed, 1997(. از این رو هنجارها، ارزش ها، عقاید، انتظارات و اقدامات متعارف مردمان بومی به طور دراماتیک با خرده 
کتسابی  ا فرهنگ  یک  عنوان  به  بومی  دانــش آمــوزان  بــرای  علمی  یادگیری  یاددهی-  اســت.  تضاد  در  علوم  فرهنگ 
که مستلزم حرکت آن ها از خرده فرهنگ های روزمره همسالان، خانواده و محل زندگیشان به  تشخیص داده شده است 
گروهی مشخص  فرهنگ علمی مدرسه است )Biker and Taylor, 1995(. جگده )Jegde, 1995( فرهنگ علمی را نمایانگر 
توصیف  مشترک  اهــداف  و  تکنیک ها  فرضیات،  دیدگاه ها،  با  همراه  متخصصان  توسط  شده  تجربه  فعالیت های  از 
می کند. بیکر )Biker, 1994( تدریس علوم را به معنای یاددهی و یادگیری عقاید و مهارت های علمی در متون رسمی 
گرفته است. پژوهشگران دیگری نیز فرهنگ علمی را با عنوان  »مطالعات اجتماعی علوم تجربی«  نظام آموزشی در نظر 
 Farez, 1988; Keli, Karelson and Kaningham, 1993; Picring, 1992; Rose, 1994; Sneo,( مورد بررسی قرار داده اند. مانند
Stanli and Berechus, 1994 ;1987  به نقل از Karter, 2007(. توصیف آن ها از فرهنگ علمی شامل این ویژگی ها است: 
گرا، رقابتی، بهره  مکانیزه، تقلیل گرا، تجربه گرا، عقلانی، متن زدا، استقرایی، ایدئولوژیک، تعمیم )عمومیت(، نخبه 
کامل تعریف نمی کند اما برخی جنبه های آن  که ذکرشد فرهنگ علمی را به  طور  گرچه فهرستی  ورزا و غیرشخصی. ا
که توسط مطالعات اجتماعی علوم مورد بررسی قرارگرفته است بیان می کند. مبانی نظری پژوهش حاضر بر اساس  را
گرد ویلهلم وونت4، بنیان گذاری شد و هدف آن  که به وسیله تیچنر3، شا نظریه های سازنده گرایی اجتماعی می باشد 
شناسایی ساختمان اجزای تشکیل دهنده ذهن و هوشیاری بود   )روان شناسی نوین، Shultz and Shultz, 1996 به نقل از 
کید  که بر فعال بودن یادگیرنده در ساختن دانش و فهم تا Seif, 1386: 208 (. »سازنده گرایی یک رویکرد یادگیری است 
می کند« )Santrok, 2004: 561 , به نقل از Seif, 2006: 207(. طبق این نظریه فرد دانش خود را در درون و در حین تعامل با 
محیط اطراف و مقولات اجتماعی می سازد. یعنی دانش و مهارت های انسانی بر پایه این نظریه فقط متعلق به تجارب 
خود فرد نیست بلکه شکل گیری آن اغلب اوقات از طریق تعامل با منابع مختلف سازنده دانش مانند اجتماع، فرهنگ، 

.) Mobaraki, 201: 80 ؛ به نقل از Crasswell,2008( آموزش و غیره است
واضح است به علت تفاوت های فرهنگی،برخی تفاوت ها میان افکار دانش آموزان مدارس ومعلمان آن ها  وجود دارد 
که می توان آن را تفاوت های شناختی نامید. زمانی که روش های شناختی و کسب دانش بین مردم شبیه به هم هستند 
که روش های شناختی آن ها متفاوت هستند )Biker, 1997(. جنبه های  توانایی درک معنی آن ها بالاتر از زمانی است 
کنش متقابل میان یادگیرنده و محیط  فرهنگی، تاریخی، و اجتماعی در رشد شناختی فرد بسیار با  اهمیت هستند. و 
که به آن شکل  اجتماعی اش تعیین کننده اصلی رشد شناختی او می باشد. خاستگاه روان آدمی اجتماع است و فرآیندی 

  .)Seif, 2006:94 به نقل از  ،Vigotoski, 1981 می دهد ارتباط است
مفهوم  از  دانش آموزان  از  ای  عده  درک  می کند  نشان  خاطر   )Ikenhed, 1996 از  نقل  به   ،  Solomon, 1992( سالمون    
کلاس های فیزیک یادگرفته بودند نفی و یا خنثی  که آن ها در  انرژی با فرهنگ بومی و سنتی، تمامی دانش فیزیکی را 
ل به خوبی  ج از فرهنگ هستند، حرکت و برگشت بین حوزه ها را با روش تفکر و استدلا که خار می کند. فقط آن هایی 
یاد می گیرند. به عبارتی دیگر درک این دانش آموزان تحت تاثیر پیش زمینه قبلی آن ها درباره انرژی نیست. هم چنین 
زندگی  دنیای  عقاید  میان  فرهنگی  تفاوت های  انگلستان،  در   )Ikenhed, 1996 از  نقل  به   ،Solomon, 1983( سالمون 
کرد. وی دریافت دانش آموزان در حرکت بین حوزه ها  دانش آموزان درباره معنای انرژی و مفهوم علمی انرژی را بررسی 
 Biker, به نقل از ، Charlez, 1964( به دلیل تفاوت های شناختی و فرهنگی با دشواری های زیادی مواجه می شوند. چارلز
که این دانش آموزان در بعضی از پایه های تحصیلی، اغلب  1997( در تحقیقات خود بر روی دانش آموزان بومی دریافت 

1 - Exoteric Culture
2 -  Indigenous culture
3  - Tichner
4  - Wielholm vont



69

13
92

ن 
ستا

  زم
م  

دو
ره 

ما
  ش

ل  
ل او

سا
...

هی
دد

ی یا
ها

دل 
س م

سا
بر ا

ن 
وزا

ش آم
دان

ی 
علم

گ 
هن

 فر
عه

طال
م

خ های نسبتا  این دشواری ها شامل نر آموزش رسمی1 به خصوص در درس علوم تجربه می کنند.  با  را  دشواری هایی 
 Currie, Kissane( بالای افت تحصیلی و تفاوت های معنی دار در موفقیت های تحصیلی با دانش آموزان غیر بومی بود
کلین بارنت2به نقل از روزنامه نگار استرالیایی )Martin, 1998( گفته  Pears, 1991 &(. وزیرآموزش و پرورش استرالیا آقای 
است: »طبق آمار کمیته ی برنامه ریزی بودجه، با وجود حدود پانصد میلیون دلار هزینه برای آموزش دانش آموزان بومی 
 )Oguniniyi, 1988( گوناینیی کردند«. آ کودکان بومی در مدرسه نماندند و ترک تحصیل  در استرالیا طی سال های 1990، 
که با تفکر علمی3در تضاد است ضرورتا نباید مانع از درک علوم باشد. حفظ  که جهان شناسی بومی  نیز اظهار داشت 
فرهنگ بومی و دید علمی به دنیا به طور همزمان امکان پذیر است. هادسون )Hadson, 1992( این مبحث را با این 
کسب دانش علمی، علایق، مهارت ها،  کودکان جهت  که »کارکرد تدریس علوم یاری به همه ی  گسترش داد  پیشنهاد 
 )Ogbu, 1992( گبو گرایش ها و روش های تفکر است بدون اینکه به اعتقادات فرهنگی و بومی آن ها بی احترامی شود«. آ
خ پوستان و بومیان هاوایی( به آمریکا اظهار داشته  در توضیح دلیل ناهمبستگی فرهنگی بین مهاجران )سیاهان، سر
که به خشم، تنفر و عدم  که این تضادها ریشه در رفتارها، عقاید، معانی و مفاهیم فرهنگ غالب هرگروه دارد  است 
کلاس های علوم  فرهنگ پذیری طرف مقابل می انجامد. هایس ) Hayes, 1992( در رابطه با سطوح پایین موفقیت در 
کرد: »یک ناهماهنگی میان رویکرد یادگیری سنتی و فرآیند تحقیق  گینه خاطر نشان  پایه سوم در استرالیا، فوجی و 
که  علمی معلمان وجود دارد«. اسنیولی )Snivley 1990,، به نقل از Ikenhed,2001( نیز در این باره می گوید، از آن جایی 
دانش آموزان سهل انگاری  عقاید  و هم چنین مطالعه  علوم  آموزش  و  بومی  فرهنگ  میان  ارتباط  بررسی  در  محققان 

کرده اند مربیان درک صحیحی از این ارتباط ندارند. 
کالیفرنیا با  که در دومدرسه علوم  کاستا بر اساس بررسی اظهارات واعمال دانش آموزان چهل و سه مدرسه عالی علوم 
گونی های زیادی در اظهارات دانش آموزان از دنیاهای شان و دنیای  جمعیت نا همگن ثبت نام کرده بودند دریافت: گونا
کلاس علوم  علوم وجود دارد، بنابراین در میان ارتباطات بین دنیای خانوادگی، دوستان و موفقیت آن ها در مدرسه و 
الگوهای متفاوتی نیز وجود دارد. وی دانش آموزان را برطبق سهولت حرکت میان حوزه های فرهنگی به چهار طبقه 

کرد: تقسیم 
یا  کمکی ازسوی معلم  را تجربه می کنند و نیازمند هیچ  که حرکت ملایم و روان  بالقوه: شامل آن هایی  دانشمندان 
مرزهای  کثرا  ا که  و بی دردسر است  برای دانش آموزان سهل  ای  اندازه  به  مرزها  از  این حالت عبور  در  نیستند.  مربی 
که آموزش علوم ناچیز  کاستا نشان دادکه این طبقه حتی زمانی  فرهنگی غیر قابل تشخیص ونامرئی می شوند. تحقیق 

بود پشتکار داشتند. 
گرفتن از دانشمندان بالقوه یا  کمک  کمی  کمک معلم و تنها با  که حتی بدون  کودکان باهوش: آن هایی هستند  سایر 

.)Kasta, 1995: 316(کنند دانش آموزان بزرگ تر می توانند حرکت بین فرهنگ ها را مدیریت 
که حرکت بین فرهنگ های خانواده و علوم مدرسه برای شان آسان نیست اما پتانسیل  بسال تحصیلیان: آن هایی 
که  کنند. به طوری  که چگونه در میان مرزها حرکت  پذیرش و یادگیری مفاهیم علمی را دارند و می توانند یاد بگیرند 
دیگر  دنیاهای  از  بسال تحصیلی  را  دانش آموزان  از  عده  این  کاستا  است.  محدود  علوم  به  آن ها  موفقیت های  اغلب 

نامیده است. حرکت این دسته به آشنایی و درگیری بیشتر در علوم بستگی دارد. 
بیگانگان:این طبقه در برخورد با فرهنگ های دیگر نا سازگاری زیادی را تجربه می کنند. امکان دارد آنها از علوم مدرسه 
کاملًا جدا از هم  کنند. برای این طبقه، فرهنگ خانواده و علوم مدرسه متضاد و  به جهت حفظ ارزش های شان اجتناب 
کاستا این عده را بیگانه با دنیاهای دیگر نامیده است چون تمایل این ها  هستند و حرکت بین این دو بسیار دشوار است. 

بی تردید به انحراف از علوم مدرسه می باشد. برای این طبقه انتقال فرهنگی به طور بالقوه غیر ممکن است.
نیز به حساب  بینی  که نوعی مدل جهان   )Phelan et al., 1991:228( یادگیری فرهنگی علوم فلان و همکاران مدل 
می آید با قبول تفاوت جهان بینی علمی دانش آموزان، چگونگی حرکت دانش آموزان را از دنیای زندگی به دنیای علمی 

مدرسه در دسته بندی های زیر نشان می دهد :
1  - Formal education
2 - Clin barnet
3 - Scientific think
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و . 1 خانواده  دنیای  و  می گیرد  صورت  روان  و  ملایم  صورت  به  انتقال  و  حرکت  آن ها  در  که  همساز  دنیاهای 
دوستان هم با مدرسه و هم با علوم موافق هستند.

که در آن ها انتقال نیاز به مدیریت دارد و دنیای خانواده ودوستان با مدرسه ناموافق اما . 2 گون  گونا دنیاهای 
به طور بالقوه با علم موافق هستند.

که منجربه انتقال همراه بادشواری های زیادی می شود و دنیای خانواده ودوستان هم . 3 دنیاهای معکوس 
بامدرسه وهم باعلم ناموافق هستند.

به . 4 را  آن  درنتیجه  شده  دربرابرانتقال  ومخالفت  مقاومت  منجربه  ناهمسازکه  و  متضاد  بسیار  دنیاهای 
طوربالقوه ناممکن می سازد. در این حالت دنیای خانواده ودوستان باعلم ناموافق امابامدرسه موافق هستند 

.)Phelan et al., 1991(

کلی وقتی فرهنگ علمی با فرهنگ دنیای زندگی دانش آموزان هماهنگ می شود، آموزش علوم به تقویت  به طور 
 Hawkinz &( می دهد  خ  ر فرهنگ آموزی  یا  فرهنگ زایی  فرآیند  صــورت  این  در  و  می یابد  گرایش  آن هــا  جهان بینی 
که در  Pea, 1987 ، به نقل از Ikenhed, 2001  ( و )Wolcott, 1991 ، به نقل از Ikenhed, 1996(.ایــن همان فرآیندی است 
کاستا )Kasta, 1995( دانشمندان بالقوه آن راتجربه می کنند. زمانی که فرهنگ علمی در مغایرت با دنیای  طبقه بندی 
کنار نهادن مفاهیم دنیای خودشان و جایگزینی روش های  زندگی دانش آموزان باشد، آموزش علوم با واداشتن آن ها به 
کردن  همساز  برای  تلاش  فرآیند،  این  خواهدشد.  منتهی  آن ها  جهان بینی  هم گسیختگی  از  به  جدید  مفهوم سازی 
اجتماعی  و موجب درهم گسیختگی های  کرده  بومی دور  فرهنگ  از  را  که ممکن است دانش آموزان  مفاهیمی است 

  .)Maduk, 1981( گون شود گونا

کاستا - فلان )محقق ساخته( مدل تلفیقی 
که این دو مدل تا اندازه زیادی بر هم  کاستا مشاهده شد    پس از بررسی مدل های یاددهی-یادگیری فرهنگی فلان و 
کاستا و فلان داشته باشند  که خوانندگان عزیز درک بهتری از تطابق و هم پوشی مدل های  منطبق هستند. برای این 

مدلی تلفیقی از دو مدل ذکر شده ارائه می شود:
کاستا( )مدل 

هم ساز        

دانشمندان بالقوه

ناهم ساز

کودکان باهوش  سایر 

معکوس

بی خبر

گون گونا

 بیگانه

دانش سنتیدانش سنتیدانش سنتیدانش سنتی

علمعلمعلمعلم

 ناسازگار بالقوه     ناسازگار  ناسازگار         ناسازگار سازگار         ناسازگارسازگار        سازگار

مدرسهمدرسهمدرسهمدرسه

)مدل فلان( علمی 
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کلاس های علوم آمریکای شمالی توسط لی )Lee, 1997: 221  به  ع مغایرت های فرهنگی دانش آموزان اقلیت در  موضو
نقل از Ikenhed, 2001  (  مورد بررسی قرار گرفت. وقتی زبان و تجارب فرهنگی این دانش آموزان با تمرینات علوم مغایرت 
که از ارزش های فرهنگیشان باید  گفته شد  داشت، وقتی آن ها با انتخاب بین دو جهان مواجه شدند یا وقتی به آن ها 
گروه  که در  کثریت نرمال بود اما برای دانش آموزانی  کنش برای ا کنند، از یادگیری علوم طفره رفتند. این وا چشم پوشی 

که برانگیختگی بالایی برای یادگیری علوم داشتند مستثنی بودند. دانشمندان بالقوه قرار می گرفتند 
نظریه  بر  مبتنی  دانش آموزان  مفهومی  توسعه  و  دوم  زبان  بین  ارتباط  بررسی  در   )Colisson, 1994: 454( کولیسون   
ویگوتسکی مشاهده کرد زمانی که زبان آموزشی برای دانش آموزان بومی انگلیسی بود آن ها قادر به درک مفاهیم نبودند. 
مربیان برزیلی معتقد هستند میان معلمان آمریکایی و دانش آموزان برزیلی تفاوت های فرهنگی معناداری وجود دارد. 
یادگیری،  تدریس،  از  متفاوت  انتظارات  است:  آمده  چنین  این  برزیل  پرورش  و  آموزش  دراساس نامه  تفاوت ها  این 
گون است  گونا تعامل کلاسی و روابط معلم و دانش آموزان از نگرانی های عمده معلمان و محققان آموزشی در رشته های 
کرد  )Zarour, 1997(. بیکر )Biker, 1997( در تحقیق خود از مردمان جزایر سولومون1 و منطقه وانوآتا2در استرالیا مشاهده 
که در رابطه با فرهنگ، سبک زندگی، ادبیات تدریس و آشنایی با جهان غرب زمینه قبلی داشتند  که دانش آموزانی 

کنند. مانند فرزندان معلمان، پیش خدمت ها و تاجران، بهتر توانستند با فرهنگ علمی مدرسه خود را سازگار 
علمی  مدارس  دانش آموزان  از  برخی  برای  را  نگرانی هایی  نیز  روستانشینان  و  شهرنشینان  میان  فرهنگی  مرزهای 
کرد. دانش آموزان شهر هونیارا3در رابطه با رفتن به روستاها و مواجه شدن با لهجه ها و فنون  جزایر سولومون ایجاد 
که در روستا بزرگ شده بودند رفتن  جادوگری4 جهت آشنایی با فرهنگ بومی آن ها اظهاراتی داشتند. برای آن هایی 
که در شهر هونیارا بزرگ شده بودند عبور از مرزهای فرهنگی دشوار  به آنجا به طور طبیعی آسان بود، اما برای آن هایی 
بود )Lave, 1995(. در زمینه یادگیری علوم دانش آموزان، لی)Lee, 1997( و آلوگین ) Olughlin, 1992( به نقل از آیکن هد 
که زبان و خصوصیات اجتماعی بسیاری از معلمان آمریکایی– اروپایی در کلاس های  )Ikenhed, 2001(، اظهار داشته اند 
که دارای معلم هایی با فرهنگ های متفاوت هستند ناسازگاری های فرهنگی ایجاد می کند. علوم برای دانش آموزانی 

که به عقاید بومی و فرهنگی شان بسیار پای بند  کشورهای در حال توسعه، خود برنامه درسی برای دانش آموزانی  در 
Iken- به نقل از ،Jegde, 1995(  هستند مشکل ایجاد می کند. حال این عقاید بومی مباحث انسان شناسی آفریقایی باشد

که آموزش علمی  hed, 2001( یا فنون جادوگری در جزایر سولومون )Lave, 1995(. بیکر )Biker, 1994( اظهار داشته است 
کردن شغل  ک دانش آموزان و والدین در جزایر سولومون، هنوز به عنوان نوعی سرمایه گذاری برای پیدا  در تفکر و ادرا
و  را صرف مطالعه  زیادی  زمان  و  آموزش توجه می کنند  و  به تدریس  این که دانش آموزان  با وجود  مانده است.  باقی 
جست و جوی پاسخ های صحیح می کنند اما هنوز درک درست و واقعی از مفاهیم علمی دروسی چون علوم ندارند. 
 )Wattson,  Geage & Geage, 1992 ( با ادعاهای انسان شناسانی چون واتسن و گیج و گیج )Biker, 1994( مشاهدات بیکر
که اظهار داشتند: »پیشرفت مدارس دراین مناطق ممکن است به طور نمادین و در جهت مثبت باشد  مطابقت داشت 

    .) Ikenhed, 2001: 19 اما مطالعه و یادگیری واقعی در مدرسه به طور معنادار اتفاق نمی افتد« )به نقل از
گوش فرا دهیم، دست از قضاوت  کنیم،  همه ما انسان ها باید باهم دیگر و بدون پیش داوری یاد بگیریم، صحبت 
بتوانند  باید  براین دانش آموزان  بنا  در مسیرهای جدیدتری جاری شوند.  گاهی هایمان  آ اجازه دهیم  و  برداریم  قبلی 
در الگوهای ارتباطی، سبک های زندگی، فرآیندهای تفکر و صنایع حرفه ای هر دو فرهنگ بومی و علمی درگیر شوند. 
تضاد فرهنگ های بومی و فرهنگ علمی در کشورهای در حال توسعه که کشور ما نیز یکی از آن ها می باشد بیشتر است. 
که دانش آموزان خود را با فرهنگ علمی و فن آوری S&T(5( یعنی  تمامی معلمان و مربیان وظیفه دارند در عین حال 
کاربرد تکنولوژی و هم چنین مزایا و روش های انطباق با آن آشنا می کنند، هر دو  مهارت های تفکر در زمینه علمی و 
کنار هم قرار داده و از جنبه های مثبت یکی در راستای  فرهنگ بومی و علمی را به عنوان مکمل و به طور موازی در 

توسعه دیگری بهره مند شوند.   
1 - Solomon islands
2 - Vanoata
3 - Honiyara
4 - Incantation
5 - Science &Technologhy
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پیشینه پژوهش
کشور تحقیقی درباره ی فرهنگ علمی در میان دانش آموزان ایرانی صورت نگرفته وعلم  کلاس های درس داخل  در 
به عنوان یک فرهنگ مورد توجه نبوده است به همین دلیل پژوهشگر در ادامه به نتایج برخی از تحقیقات خارجی 

کرد. اشاره خواهد 
که بر ناسازگاری های دانش علمی در اذهان  سالمون، اسکات و داون )Scott & Duveen, 1996( به سه روش متفاوت 
دانش آموزان تاثیر داشت دست یافتند. هریک ازاین روش ها با نوعی از یادگیری و یادگیرنده در درس علوم در ارتباط 
کاملا جدا از هم را توانستند به صورت موازی  ع علوم سنتی و مدرن  که دو نو گیرانی  بودند: یادگیری همزمان موازی: فرا
ع دانش سنتی و علمی مدرن را  که توانستند آمیزه مناسبی از دو نو گیرانی  کنند. یادگیری همزمان وابسته: فرا جذب  
زندگی  امور  با  دانشمندان  فعالیت  بین  علوم  درس  در  توانستند  که  گیرانی  فرا پایدار:  همزمان  یادگیری  کنند.  ترکیب 
کشورهای  کنند. آرسکولراتن )Arseculeratne, 1997( در تحقیق خود از سری لانکا و دیگر  روزمره ی خودشان پیوند برقرار 
با فرهنگ  را  آن  و فنون علمی نوین،  از تکنولوژی  استفاده  با وجود  کشورها  این  که مردمان  در حال توسعه دریافت 
کاربرد وسودمند نیست و نیروهای  بومی شان همساز نمی کنند. آموزش علوم برای برآوردن نیازهای بومی و محلی قابل 
انسانی را به یک سلسله فرصت های شغلی محدود رهنمون می سازد. این مهارت های ناچیز فقط برای جذب و انتقال 
 )Dart,  1972( دارت .)Biker, 1997 به نقل از بیکر ، Drori, 1998: 62( تکنولوژی منتقل شده است نه برای ابتکارات محلی
کودکان و بزرگسالان نپالی به آسانی در مورد زمین لرزه ها و  به نقل از آیکن هد )Ikenhed, 2001( نیز نشان دادکه چگونه 
کردند. در قرن 19 و اوایل قرن 20 اقدامات مربوط به  حوادث طبیعی، با آمیزه ای از فولکلور و آموزه های مدرسه صحبت 
انطباق دانش آموزان بومی آمریکا به فرهنگ آمریکای شمالی نه تنها موجب  شکست سیستم جایگزینی فرهنگی شد 
بلکه به منقرض شدن فرهنگ بومی خود دانش آموزان نیز انجامید )Barmen, Hebert & Mc Caskwell, 1986( به نقل از 
که در این برنامه ها شرکت نکردند وضعیت بهتری نداشتند. نه  آیکن هد )Ikenhed, 1996(. آن عده از دانش آموزان هم 
کانادا هیچ کدام موفق به اعمال تغییرات قابل ملاحظه ای نشدند  رویکرد پیشگیرانه ایالت متحده و نه قانون اساسی 

.)Ikenhed, 1996( به نقل از آیکن هد )Beradi, 1995: 361(

اهدف پژوهش
کاستا و  مدل  کلی این پژوهش مطالعه ی فرهنگ علمی دانش آموزان بر اساس مدل یادگیری فرهنگی علوم  هدف 

یادگیری فرهنگی علوم فلان در برنامه ی درسی علوم پایه پنجم دوره ی ابتدایی است.
اهداف جزئی پژوهش عبارت هستند از:

کاستا تفاوت فرهنگ علمی در میان دانش آموزان با فرهنگ های بومی و غیر بومی دانش . 1 بر اساس مدل 
آموزان مشخص شود.

ع جهان بینی فرهنگ عمومی دانش آموزان برای انتقال فرهنگ علمی . 2 بر اساس مدل فلان و همکاران نو
حین تدریس علوم مشخص شود.

کاستا، فلان . 3 اساس مدل  بر  میان دانش آموزان  در  فرهنگ علمی  بر  متغیر جمعیت شناسی جنسیت  تاثیر 
مطالعه شود. 

روش تحقیق
که در  ع زمینه یابی هستند  ع تحقیق از روش آمیخته استفاده شده است. روش های ما از نو با توجه به اهمیت موضو
که در آن هدف تحقیق،  ع توصیفی- پیمایشی است  آن از پرسشنامه استفاده شده است. استراتژی تحقیق هم از نو
کلیه  شناخت و توصیف شرایط موجود و توزیع ویژگی های جامعه آماری مورد نظر است . جامعه ی آماری این تحقیق 
کلیه معلمان و دانش آموزان پایه پنجم ابتدایی منطقه اول شهر سنندج اعم از زن، مرد، دختر و پسر نیم سال دوم 
از روش  با استفاده  و  از روش نمونه گیری هدفمند هفتاد و شش معلم  با استفاده  سال تحصیلی 91-1390 می باشد. 
داخل  غیردولتی  و  دولتی  مدارس  بین  از  ابتدایی  پنجم  پایه  دانش آموز  شش  و  هفتاد  و  سیصد  تصادفی  نمونه گیری 



73

13
92

ن 
ستا

  زم
م  

دو
ره 

ما
  ش

ل  
ل او

سا
...

هی
دد

ی یا
ها

دل 
س م

سا
بر ا

ن 
وزا

ش آم
دان

ی 
علم

گ 
هن

 فر
عه

طال
م

که با توجه به اشباع نظری و نیز قابل دسترس  شهر انتخاب شد. نیز تعداد نمونه معلمان برای مصاحبه ده نفر بودند 
کرانباخ استفاده شده است. ضریب پایایی برای معلمان 0/83  گرفتند. با استفاده از روش آلفای   بودن مورد مطالعه قرار 
سه  نظر  پرسشنامه ها  این  صوری  و  محتوایی  روایی  بررسی  برای  است.  به دست آمده   83/75 دانش آموزان  برای  و 
برای  کردند.  اعلام  پرسشنامه  در  ج  مندر ســوالات  با  رابطه  در  را  خود  موافق  نظر  که  شد  جویا  فن،  اهل  دیدگاه  از  نفر 
کمی شامل آمار توصیفی و استنباطی استفاده می شود. در سطح آمار توصیفی، شاخص های  تحلیل اطلاعات از رویکرد 
فراوانی و درصد فراوانی و در سطح آمار استنباطی پارامتریک نیز از روش های آماری میانگین، و از آزمون آماری خی دو 
برای نظرسنجی از معلمان هر دو جنس نسبت به توزیع مقدار مولفه های فرهنگ علمی و فرهنگ بومی در یادگیری 
کردن تفاوت بین  از آزمون تحلیل واریانس و ضریب همبستگی برای مشخص  درس علوم دانش آموزان و هم چنین 
کسون و کروسکال والیس استفاده شده است.  میانگین ها و هم چنین از آزمون کلموگروف اسمیرنف، یومن ویتنی، ویلکا

یافته ها
انتقال فرهنگ  برای  آیا جهان بینی فرهنگ عمومی دانش آموزان  کاستا- فلان  بر اساس مدل  اول پژوهش:  سوال 

گون و یا معکوس است؟ گونا علمی همساز، ناهمساز، 
جدول1-4 آمار توصیفی نظرات معلمان درباره ی یادگیری علوم دانش آموزان مدل )کاستا- فلان(

تعداد تحلیل شده انحراف 
استاندارد

طیف نمره 
کسب شده

کثر نمره حدا میانگین بیشینه کمینه تعداد مولفه

76 1/93 زیاد 12 8/43 3 3 76 هم ساز
76 2/20 متوسط 12 8 3 3 76 گون گونا
76 1/98 متوسط 12 5/61 3 3 76 معکوس
76 2/09 متوسط 12 5/30 3 3 76 نا هم ساز

کلی نگرش معلمان نسبت به وضعیت عبور میان  که به طور  اطلاعات حاصل شده از جدول)1-4( بیانگر این است 
فرهنگی دانش آموزان در مولفه همساز بیش تر از مقدار میانگین آن است. بنا بر این معلمان بیش تر )8/43( معتقد به 

همساز بودن دنیای زندگی و فرهنگ بومی دانش آموزان با دنیای علوم مدرسه آن ها می باشند. 
کاستا- فلان )جدول2-4 آزمون فرید من، تفاوت معلمان برای مقایسه ی میانگین مولفه های )مدل 

کسب شده در هر یک از ابعاد  که تفاوت بین میانگین های  اطلاعات حاصل شده از جدول)2-4( بیانگر این است 
بیشتر  دانــش آمــوزان  دنیای  بــود.  معنی دار  مجزا  صــورت  به  فلان  کاستا-  علوم  فرهنگی  یادگیری  مدل  چهارگانه ی 
گون، معکوس و ناهمساز بود. به عبارتی دیگر عبور میان فرهنگی از نظر معلمان در بین  گونا همساز، سپس به ترتیب 

دانش آموزان به درجات مختلف صورت می گیرد.  

میانگین مولفه

3/25
3/05
1/91
1/79

هم ساز
گون گونا
معکوس
ناهمساز

76 تعداد
0/38

87/06
3
0

کندال
خی دو

درجه آزادی
معنی داری
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جدول3-4 همبستگی ماتریکسی معلمان بین مولفه های مدل یادگیری فرهنگی علوم )کاستا-فلان(
ناهم ساز معکوس گون گونا هم ساز
-0/06 -0/08 0/29 1 همبستگی      هم ساز
0/08 0/32 1 0/29 گون گونا                  
0/61

1
1

0/61
0/32
0/08

-0/08
-0/06

                 معکوس
                ناهم ساز

0/28 0/22 0/005 * معنی داری     هم ساز
0/22 0/002 * 0/005 گون گونا                  

0
*

*
0

0/002
0/22

0/22
0/28

                 معکوس
                ناهم ساز

با فرهنگ  که فرهنگ سنتی و خانوادگی آن ها  که بین دانش آموزانی  مطابق جدول )3-4( معلمان معتقد هستند 
که فرهنگ سنتی و خانوادگی آن ها  علمی مدرسه  ناهمساز است بیشترین همبستگی)0/61( را با دانش آموزانی دارند 
کمترین ارتباط و حتی ارتباط معکوس  عکس فرهنگ علمی مدرسه است. در حالی که دانش آموزان ناهمساز با همساز 

با همدیگر دارند. اطلاعات مربوط به معنی داری رابطه ی مولفه ها در زیر آمده است:
.)= p 0/ 005<0/05( گون2 معنی دار است گونا رابطه ی فرهنگ هم ساز1 با فرهنگ  

.) = p 0/ 002<0/05(گون با معکوس3 معنی دار است گونا رابطه ی فرهنگ 
.) = p 0< 0/05( رابطه ی فرهنگ نا همساز4 با معکوس معنی دار است

بقیه روابط معنی دار نیست.
کل واریانس تبیین شده برای نظرات معلمان به تفکیک فرهنگی مدل )کاستا- فلان( جدول 4-4 

حد واریانس تبیین شده مولفه
0/12 همساز
0/23 گون گونا
0/47 معکوس
0/39 ناهمساز

مطابق جدول )4-4( فرهنگ معکوس بافرهنگ علمی مدرسه بیشترین واریانس و فرهنگ همساز کم ترین واریانس 
تبیین شده را در بین مولفه های چهارگانه به خود اختصاص داده اند

کاستا- فلان( جدول 5-4. آمار توصیفی دانش آموزان درباره یادگیری درس علوم برحسب )مدل 
انحراف استاندارد طیف نمره  کثر نمره حدا میانگین ع مجمو تعداد

1/80 زیاد 8 3/08 1137 368 نا هم ساز
1/33 متوسط 4 2/72 1001 368 هم ساز
1/14 کم 4 1/84 680 368 معکوس
1/03 کم 4 1/75 646 368 گون گونا

کلی نگرش دانش آموزان نسبت به وضعیت عبور  که به طور  اطلاعات حاصل شده از جدول )5-4( بیانگر این است 
میان فرهنگی شان در مولفه نا همساز بیشتر )1/80( از مقدار میانگین آن است و بیشتر معتقد به نا همساز بودن دنیای 

1 - دنیای خانواده و دوستان هم با دنیای مدرسه و هم با دنیای علم موافقند.
2 - دنیای خانواده و دوستان با مدرسه ناموافق اما به طور بالقوه دنیای علم موافقند.

3 - دنیای خانواده و دوستان هم با مدرسه و هم با دنیای علم ناموافقند
4 - دنیای خانواده و دوستان با علم ناموافقند اما با مدرسه به طور بالقوه موافقند.
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زندگی و دانش بومی شان با دنیای علوم مدرسه هستند.
کاستا- فلان جدول 6-4مقایسه نظرات معلمان و دانش آموزان بر حسب مولفه های چهارگانه مدل 

دانش آموزانمعلمانرتبه
3/08ناهمساز8/43همساز1
گون2 2/72همساز8گونا
1/84معکوس5/61معکوس3
گون5/30ناهمساز4 3/08گونا

کاستا- فلان  فرهنگ علمی در میان دانش آموزان چه تفاوتی در بین فرهنگ های  سوال دوم پژوهش: براساس مدل 
بومی و غیر بومی دارد؟

جدول 7-4 میزان یادگیری علوم پایه پنجم ابتدایی به تفکیک مفاهیم علمی و سنتی
بیشینهکمینهتفاضل میانگینمعنی داریدرجه آزادیمقدار تی

مفاهیم علمی
مفاهیم سنتی

117/98
118/42

367
367

0
0

48/21
48/83

47/41
48/02

49/01
49/64

97/0489جمع

کتاب علوم در بین دانش آموزان )97/04( بوده  یادگیری مفاهیم  که در جدول )7-4( می بینید میزان  همان طور 
است. یعنی دانش آموزان با تلفیق فرهنگ سنتی و فرهنگ علمی مدرسه قادر به یادگیری درس علوم هستند.

سوال سوم پژوهش: تاثیر متغیرهای جمعیت شناسی جنسیت بر فرهنگ علمی در میان دانش آموزان بر اساس مدل 
کاستا، فلان مطالعه شود.

جدول8-4 آمار توصیفی معلمان درباره ی مدل )کاستا-فلان( بر حسب جنسیت
میانگین خطای استاندارد انحراف استاندارد میانگین تعداد   مولفه        جنسیت

0/31 1/96 8/84 38 همساز                      زن
0/29 1/83 8/02 38                   مرد
0/34 2/12 8/44 38 گون                    زن گونا
0/36 2/22 7/55 38                  مرد
0/28 1/74 5/31 38 معکوس                      زن   
0/35 2/18 5/92 38               مرد
0/28 1/73 4/71 38 ناهمساز                       زن
0/36 2/27 5/89 38                مرد

و  ترتیب )8/84(  از معلمان مرد به  که معلمان زن بیشتر  بیانگر این است  از جدول )4-8(  اطلاعات حاصل شده 
گون بودن دنیای زندگی و فرهنگ بومی دانش آموزان با دنیای علوم مدرسه آن ها  گونا )8/44( معتقد به همساز  و 
هستند. معلمان مرد بیشتر از معلمان زن به ترتیب )5/92( و )5/89( معتقد به معکوس و ناهمساز بودن دنیای زندگی 

و فرهنگ بومی دانش آموزان با دنیای علوم مدرسه آن ها هستند. 
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کلموگروف اسمرینوف، تفاوت معلمان درباره  ی یادگیری علوم دانش آموزان مدل بر حسب جنسیت  جدول9-4  آزمون 
)کاستا-فلان( 

گونهم ساز ناهمسازمعکوسگونا
بیشترین تفاوت         مطلق

 مثبت
    منفی

0/2
0/02
-0/2

0/16
0/16

-0/05

0/ 24
0/24

-0/04

0/19
0/19

-0/05
Z 0/750/60/90/71کلموگروف اسمیرنف

0/610/850/390/68معنی داری

ابعاد  همه ی  در  مرد  و  زن  معلمان  نظرات  بین  تفاوت  که  است  این  بیانگر   )4-9( جدول  از  شده  حاصل  اطلاعات 
چهارگانه ی آموزش علوم مدل )کاستا- فلان( معنی دار نبود.

کسون نظرات معلمان بر حسب جنسیت مدل )کاستا-فلان( جدول10-4 آزمون یو من ویتنی و ویلکا
ناهم ساز معکوس گون گونا هم ساز

503/5 620 578 531 آزمون یو مان ویتنی
1244 1361 1319 1272 کسن وایت آزمون ویلکا

-2/30 -1/07 -1/51 -2/01 Z
0/21 0/28 0/13 0/44 معنی داری

که تفاوت بین نظرات معلمان زن و مرد در تک تک ابعاد  اطلاعات حاصل شده از جدول )10-4( بیانگر این است 
کاستا بیشتر از )0/05( است به عبارتی دیگر تفاوت معنی داری مشاهده نشد.  چهارگانه ی آموزش علوم 
کاستا-فلان( جدول11-4 آزمون تی، نظرات دانش آموزان درباره یادگیری درس علوم )مدل 

T test for Equality of meanes  Levenes test for
Equality of variances

بیشینه کمینه خطای انحراف 
استاندارد

تفاضل 
میانگین معنی داری درجه آزادی تی معنی داری f

0/07

0/07

-0/68

-0/68

19

19

-0/3

-0/3

0/11

0/11

366

300/84

-1/59

-1/56
1/61

1/97
Equal variances ناهمساز     

  assumed

 Equal variances not
assumed

0/14

0/14

-0/04

-0/04

0/14

0/13

-0/13

-0/13

0/34

0/34

366

343/73

-0/93

-0/95

0/02 5/12

Equal variances همساز  
 assumed

 Equal variances not
assumed

-0/01

-0/01

-0/44

-0/44

0/1

0/11

-0/22

-0/22

0/03

0/04

366

306/47

-2/09

-2/05

0/16 1/98

گون   گونا  Equal variance
 assumed

 Equal variances not
assumed

0/04

0/04

-0/43

-0/43

0/12

0/12

-0/19

-0/19

0/11

0/11

366

303/47

-1/59

-1/56

0/05 3/64

Equal variance معکوس  
 assumed

 Equal variances not
assumed
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مولفه های  با  رابطه  در  دانش آموزان  نظرات  میانگین  بین  که  است  این  بیانگر   )4-11( جدول  از  حاصل  اطلاعات 
گون معنی دار است.  گونا همساز، نا همساز و معکوس تفاوت معنی داری مشاهده نشده است. اما تفاوت در مولفه 

کاستا-فلان( جدول12-4 آمار توصیفی دانش آموزان درباره ی یادگیری علوم برحسب جنسیت )مدل 
میانگین خطای استاندارد انحراف استاندارد میانگین تعداد جنسیت

0/11
0/15

1/70
1/93

2/96
3/26

215
153

ناهم ساز         دختر
پسر

0/09
0/1

1/38
1/26

2/66
2/79

215
153

هم ساز           دختر
پسر

0/06
0/08

0/98
1/09

1/66
1/88

215
153

گون          دختر گونا
پسر

0/07
0/09

1/08
1/21

1/76
1/96

215
153

معکوس          دختر
پسر

که دانش آموزان پسر بیشتر از دانش آموزان دختر )3/26(  اطلاعات حاصل شده از جدول )12-4( بیانگر این است 
معتقد به ناهمساز بودندنیای زندگی و فرهنگ بومی با دنیای علوم مدرسه شان هستند. دانش آموزان پسر )2/79( 
بیشتر از دانش آموزان دختر معتقد به همساز بودن دنیای زندگی و فرهنگ بومی با دنیای علوم مدرسه شان هستند. 
گون بودن دنیای زندگی و فرهنگ بومی با دنیای  گونا دانش آموزان پسر )1/88( بیشتر از دانش آموزان دختر معتقد به 
به  معتقد  دختر  دانــش آمــوزان  از  بیشتر   )1/96( پسر  دانــش آمــوزان  هم چنان  نهایت  در  و  هستند.  مدرسه شان  علوم 

معکوس بودن دنیای زندگی و فرهنگ بومی با دنیای علوم مدرسه شان هستند.

بحث و نتیجه گیری
بر می گردد.  آن  ها  و پیش زمینه فرهنگی  بومی دانش آموزان  تفاوت در معرفت شناسی  به  میانگین مولفه ها  تفاوت    
همزمان  فرهنگی  یادگیری  ع  نو سه  به  که   )1996( داون  و  سالمون  اسکات،  بررسی های  با  تحقیق،  این  نتیجه ی 
 Alen,( نیز   ،)Alecsander, 1997( الکساندر  و  روث  بررسی های  با  هم چنین  و  دانش آموزان  در  پایدار  و  وابسته  موازی، 
 1995; Atwater, 1993; Barba, 1993; Conteras, 1990; Keragli-Smaleska, 1995; Lee, Ford and Satman, 1995;Rakow
که به وجود تفاوت در عبور میان فرهنگی دانش آموزان دست یافتند   )Ikenhed, 1996 ؛ به نقل از and Bermodez, 1993

همخوانی دارد. 
از نظر معلمان، بین دانش آموزانی که فرهنگ سنتی و دنیای زندگی با دنیای علوم مدرسه شان ناهمساز است بیشترین 
که فرهنگ سنتی و دنیای زندگی عکس دنیای علوم مدرسه شان  می باشد. در مولفه  ارتباط با دانش آموزانی وجود دارد 
کاملا متضاد است. بنابراین ارتباط و همبستگی  ناهمساز فرهنگ دنیای زندگی دانش آموز با دنیای علوم مدرسه وی 
است  وی  مدرسه  علوم  دنیای  عکس  دانش آموز  زندگی  دنیای  فرهنگ  آن  در  که  معکوس  مولفه  با  زیــادی  و  مثبت 
گفت هر چه قدر فرهنگها ناهمساز باشند به همان اندازه هم معکوس خواهند بود. فرهنگ های متضاد  دارد. می توان 
کمترین ارتباط میان حوزه های ناهمساز و همساز است. چون این دو  و معکوس بسیار شبیه و هم جهت با هم هستند. 
کاملا در جهت عکس هم هستند. عبور میان فرهنگی و معنی سازی دانش آموزان از مفاهیم علوم بین فرهنگ  مولفه 
با  زندگی شان  و دنیای  بومی  که فرهنگ  اما دانش آموزانی  راحتی صورت می گیرد.  به  و فرهنگ علمی مدسه  همساز 
را  جدیدتری  مفاهیم  و  کرده  حرکت  فرهنگ  دو  این  میان  نمی توانند  است  متضاد  و  ناهمساز  مدرسه  علمی  فرهنگ 
کسون و نیز آزمون  کنند. با توجه به نتایج آزمون آماری یومن ویتنی و ویلکا برای جذب، انطباق و یا برای خود ایجاد 
کلموگرف اسمیرنف در رابطه با نظرات معلمان درباره سنجش میزان تاثیر جنسیت بر یادگیری علمی دانش آموزان بر 
که تفاوت میان نظرات معلمان زن و مرد در  کاستا - فلان مشاهده شد  حسب مولفه های مدل یادگیری فرهنگی علوم 
گون، معکوس و نا هم ساز( معنی دار نبود. به عبارتی دیگر معلمان زن و مرد به یک میزان  گونا همه مولفه ها )هم ساز، 
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تاثیری در نحوه نگرش آن ها ندارد.  که جنسیت  آزمون نشان داد  این  یادگیری علوم دانش آموزان بودند.  معتقد به 
گر چه رویکردها و روش های سنتی بسیاری از دانش آموزان بومی در درک  اغلب تحقیقات انجام شده نشان می دهند ا
پدیده های جهان و همین طورآموزش علمی بادنیای معاصراطرافشان بیگانه است با این حال می توان مرزهای میان 
که دانش آموزان بتوانند بر تضادها وکشمکش های موجود بر فرهنگ  کلاس های درس تا جایی باز کرد  فرهنگی را در 
خانوادگی، سنتی و قومی با فرهنگ علمی فایق آیند و یا در سطوح برتر یادگیری بتوانند موفق به ترکیب عالی تر مفاهیم 
که دانش آموزان با پیش زمینه سنتی و بومی،  کشورهای توسعه یافته معلوم شده است  سنتی و علمی شوند. در بررسی 
سعی دارند ماهیت و اهمیت مقوله های اساسی دانش مدرن را یاد بگیرند. طریق دست یابی به این مهم اجتناب از 
از طریق اصلاح و نوسازی عقاید سنتی ساده، نه با شدت عمل بلکه با  تحمیل عقاید بر اسلوب های فکری متفاوت 
گر بخواهیم این تحقیقات را از چشم انداز انسان شناسی فرهنگی–  تربیتی بررسی  اعمال نفوذ احساسی در آن ها است. ا
)فرهنگ  انتقال  برای  ثمر بخش  بسیار   راه حلی  و  شناختی  توصیفی  وابسته،  همزمان  یادگیری  که  درمی یابیم  کنیم 

پذیری( و اصلاح مناسب عقاید و سنن حفظ شده تحت تاثیر فرهنگ دیگر است.
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