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 پو آلن ادگار آثار موردي مطالعه: ادبي متون
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  )1398تير : ، تاريخ چاپ23/05/98: ، تاريخ تصويب24/12/97 :تاريخ دريافت(
  چكيده

. توانش كامل ارتباطي، يك هدف اصـلي اسـت   آموزش زبان دوم، رسيدن به      در رويكردهاي نوين به   
دار بودن در فرهنگ و هنر        دليل اهميت سمانتيك و ريشه      متون نظم و نثر، به    در اين ميان صنايع ادبي در       

است كه فراگيران زبان  شواهد نشان داده. اين توانش ارتباطي دارند اي در رسيدن به زبان دوم، سهم عمده 
اي ه ـ از آنجايي كـه نظريـه  . اند هاي معنوي اين متون، هميشه مشكلات فراواني داشته      دوم در تعبير آرايه   

بخش بودن، فاقد رويكردهاي آموزشي كاربردي براي برونرفت از اين            ناظر بر صنايع ادبي، عليرغم الهام     
مشكلات است، تحقيق حاضر، در تلاشي نوآورانـه، از الگـوي تـداخلي ارزشـيابي پويـا كـه ريـشه در                  

 آمـوزان در تعبيـر      نظريات روانشناختي و زبانشناسي كاربردي فراواني دارد، براي ارتقاي توانـايي زبـان            
 - مداخله-آزمون براي اين منظور در يك طرح تحقيقاتي آزمايشي پيش. است هاي معنوي بهره برده     آرايه
 دانـشجوي رشـته زبـان و ادبيـات          10بـر روي    ) 1994 (1آزمون، از الگوي تداخلي الجفره و لنتلف        پس

ه بر روي آثـار نظـم و نثـر ادگـار         نتايج آزمون تي جفتي حاصل از اين مداخله، ك        . انگليسي استفاده شد  
كنندگان در    صورت معناداري باعث افزايش توانش شركت        انجام شد، نشان داد كه مداخله پويا به        2پو  آلن

ها براي معلمان زبان و ادبيات انگليـسي، محققـان         اين يافته . است  هاي معنوي متون ادبي شده      تعبير آرايه 
  .شي و درسي در گستره يادگيري زبان دوم كاربرد داردريزان آموز زبانشناسي كاربردي و برنامه

  .پو، ارزشيابي پويا هاي ادبي، ادبيات انگليسي، ادگار آلن  آرايه: كليديهاي هواژ
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  مقدمه -1
هـاي زبـاني      همة ابعـاد و ويژگـي        در زبان دوم، توجه به     1توانش كامل ارتباطي    در رسيدن به  

در ايـن ميـان   . هـاي ادبـي اسـت    ها و پيچيدگي هاي زبان، زيبايي    يكي از ويژگي  . ضروري است 
. شناختي و زيباشناختي، از اهميت بالايي برخوردارنـد        هاي سبك   دليل ويژگي   ، به 2هاي ادبي   آرايه
منظور ايجاد يك تـاثير معنـايي         هاي ادبي همان كلمات و اصطلاحات معمولي زبانند كه به           آرايه

تعبير و (شوند ولي با اين معناي اوليه  ستفاده ميقدرتمندتر، خارج از تعبير و تفسير لفظي خود ا     
هاي ادبـي     بر اين اساس، آرايه   ). 2003،  3گيورا(كنند    توعي رابطة خاص برقرار مي    ) تفسير لفظي 

هاي لفظي مانند جناس و سجع كـه تنهـا بـر پايـة                شوند كه عبارتند از آرايه      دو نوع تقسيم مي     به
هاي معنوي مانند اسـتعاره كـه بـر           توار است و آرايه   هاي آوايي و زيباشناختي كلمات اس       ويژگي

نظـر  . پايه ارتباطات معنايي و مفهومي مانند تناقض، طباق، قلب، تلميح و تضمين استوار اسـت              
هاي معنوي در درك مطلب متون ادبي و تـوانش ارتبـاطي، در ايـن مقالـه، تنهـا                     اهميت آرايه   به
پـو يكـي از اديبـان غربـي اسـت كـه از         ادگار آلن .پردازيم هاي ادبي معنوي مي بررسي آرايه به

 از 4بـراي مثـال او در اثـر خـود بـا نـام كـلاغ              . اسـت   وفور بهـره بـرده      هاي ادبي معنوي به     آرايه
  .است  آمده1هاي آن در جدول  الاست كه مث  بهره برده8 و كنايه7 استعاره،6، تشبيه5بخشي جان

هـاي ادبـي،    است كه درك و فهم آرايه ن دادهنتايج تحقيقات فراواني در ادبيات انگليسي نشا 
، 9نيپولـد و تيلـور    (تاثيرات فراواني بر توانش زباني فراگيران و توانايي درك مطلـب آنـان دارد               

هـاي   ادبيـات، آرايـه   در نگاه نو به). 2004،  11 لووراتو و ديگران   ;2002،  10 كوالز وديگران  ;2002
داننـد، بلكـه ابعـاد     شـناختي نمـي    بلاغـي زيبـايي  ادبي را صرفا يك ابزار اديبانه و يا يك الگوي   

__________________________________________________________________ 
1- Communicative Competence 

2- Figures of Speech 

3- Giora, R 

4- The Raven 
5- Personification 

6- Simile 

7- Metaphor 
8- Allusion 
9- Nippold, M. A & Taylor, C. L 

10- Qualls, C. D & Others 

11- Levorato, M & Others 



  495 پو آلن ادگار آثار موردي مطالعه: ادبي متون معنوي هاي آرايه تعبير در آموزان زبان توانش بر پويا مداخله تاثير بررسي

در همـين   ). 2012،  2 گيـبس و كولـستون     ;2001،  1گيـبس (كننـد   اساسي زبان و تفكر عنوان مـي      
هـاي   ، برخي از آرايه)1987 (3پردازان سرشناس در اين زمينه، مانند لكاف       زمينه، برخي از نظريه   

كنند و استعاره را متغيري حيـاتي در          ررسي مي تر ب   معنوي ادبي مانند استعاره را در بافتي پيچيده       
هـاي   بر اين باورند كه آرايه) 1980 (4همچنين لكاف و جانسون. دانند شناختي انسان مي توسعة

هـاي معنـوي، همگـام بـا رشـد       المثل، كنايه و ديگـر آرايـه     ادبي مانند استعاره، اصطلاح، ضرب    
تـري از      شناختي، كاربرد پيچيـده    -هنيگيرند و براساس همين توسعة ذ       شناختي انسان شكل مي   

همين دليل است كه هيچ يـك از   به. ها را در گفتار و نوشتار استخدام و يا كشف و درك كند        آن
  .اند نظريات بالادستي آموزش و يادگيري، اين اهميت را ناديده نگرفته

  " كلاغ"هاي معنوي در  هايي از استفادة آلن پو از آرايه نمونه: 1جدول شمارة 

 آرايه معنوي مثال توضيح

 خرد ة كنايه از اله”Pallas“در اينجا 
  و  حكت يونان است

Perched upon a bust of 

Pallas 
 )Allusion(كنايه 

هاي آتش  زيانه ها به در اينجا چشم
 كه راوي داستان اند جهنم تشبيه شده

را از عواقب اخروي خودكشي 
  ترساند مي

fiery eyes now burned 

into my bosom's core 
)Metaphor(استعاره 

هاي آهسته كلاغ،  در اينجا ضربه زدن
هاي انسان هنگام  به ضربه زدن

  كوبيدن درب تشبيه شده است

"Tis, some visitor," I 

muttered, "tapping at my 

chamber door" 

 )Simile(تشبيه 

 " مشكوك و متزلزل"در اينجا صفت 
ه پرد كه مخصوص انسان است به

  .نسبت داده شده است

And the silken sad 

uncertain rustling of 

each purple curtain 

جان بخشي 
)Personification( 

__________________________________________________________________ 
1- Gibbs, RW 
2- Gibbs, RW & Colston, H.L 

3- Lakoff, G 
4- Lakoff, G & Johnson, M 
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اسـت كـه      هاي گوناگون باعث شده     هاي ادبي در بافت     اين در شرايطي است كه كاربرد آرايه      
يكي از  . ا روبرو باشند  ه  هاي فراواني در فهم و درك و بكارگيري اين آرايه           آموزان با چالش    زبان

 اسـت زيـرا در      1و معناي ادبي مجـازي    ) حقيقي(هاي اصلي، تمايز بين معناي لفظي         اين چالش 
سـه  ) 48ص  (هونـك   ). 1997،  2هونـك (برخي موارد هيچ معياري براي تفكيك وجود نـدارد          

ت  متفـاو "اللفظـي  تحـت "مباني نظري تعبيـر    )  الف ;كند  دليل عمده را براي اين چالش بيان مي       
اللفظي بودن يك پديده مرتبط با ذهـن          است و هنوز هيچ اجماعي وجود ندارد كه آيا اين تحت          

 خـود  "3اللفظـي   معناي تحـت ") ب. اي مرتبط با كاربرد زباني است يا مرتبط با زبان و يا پديده      
عوامـل  ) شـود و ج  هاي گوناگون تعابير متفاوتي از آن ارائـه مـي         تعابير مختلفي دارد و در بافت     

اللفظـي و معنـاي    گوناگوني وجود دارند كه بر چگونگي تمايز انسان بين معناي حقيقـي تحـت             
منظور گوينده، دانش مـشترك بـين گوينـده و     توان به گذارند كه از آن جمله مي مجازي تاثير مي  

  .مخاطب، بافت كلام و نوع كلام اشاره كرد
هـا در درك   هـا و اهميـت آن   يـه هاي معناشناختي آرا رغم پيچيدگي اين در حالي است كه به    
هـاي    شود و بيشتر تـلاش      اين جنبه توجه نمي     هاي آموزش زبان به     مطلب و انتقال پيام، در دوره     

توانش كامل ارتبـاطي، كـه    تقويت توانش دستوري است، اما براي رسيدن به  آموزش، معطوف به  
ست، بدون اين مهم    آموزش زبان خارجي و يا زبان دوم ا         هدف اصلي همة رويكردهاي نوين به     

يـك   در اينجا منظور از توانش كامل ارتباطي، رسـيدن بـه         ). 2004،  4پالمر و بروك  (ميسر نيست   
گوينده آرماني و كامل نيست بلكه منطور توانايي گوينده در برقراري ارتباط موفق است كه تنها                

ده از تـوانش  در جديـدترين مـدل ارائـه ش ـ       . هاي زباني ميسر اسـت       مولفه -با تكيه بر همه زير    
بر اين ادعا است كه يادگيرندگان زبان دوم يـا زبـان خـارجي، بـراي       ) 2011 (5ارتباطي، ليتلوود 

، 6اند بلكـه در تـوانش كلامـي     توانش زبانشناختي   تنها نيازمند رسيدن به     برقراري ارتباط موفق، نه   
يـز بايـد     ن 8 اجتمـاعي  - و تـوانش فرهنگـي     7 اجتمـاعي  -توانش پراگماتيك، توانش زبانشناختي   

__________________________________________________________________ 
1- Figurative Meaning 

2- Honeck, R. P 
3- Literal Meaning 

4- Palmer, B. C & Brooks, M. A. 

5- Littlewood, W. 
6- Discourse Competence 

7- Socio-linguistic Competence 

8- Socio-Cultural Competence 
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تصويري مشابه از اين توانش     ) 2006 (1در همين راستا پيشتر ليتلمور و لو      . يايند  مهارت دست   به
 ارائه كرده بودنـد كـه در آن، آشـنايي بـا مجموعـه       "2توانش گوينده بومي  "ارتباطي را با عنوان     

.  شده بـود   هاي توانش زباني مطرح     عنوان يكي از مهمترين زيرشاخه      هاي ادبي زبان دوم به      آرايه
تـوانش كامـل زبـاني در تحقيقـات بعـدي             هاي ادبي در رساندن يادگيرندة زبان به        اهميت آرايه 

براي تسلط بر اين وجـه  ) 1994(بر اساس گيبس . اثبات رسيد   نيز به ) 2011 (3ليتلمور و ديگران  
رايندي ف) شناخت( سطح يك ;از زبان، فراگيران بايد به سطح متفاوت از تعبير آرايه دست يابند         

دهد كه اين كلمه يا مجموع كلمات، دربردارنـدة           است كه توسط آن مخاطب آرايه تشخيص مي       
فراينـدي سـريع و اغلـب       ) پـردازش (سطح دوم   . يك معناي مجازي، فراي معناي حقيقي است      

شـود و سـطح سـوم        صـورت آنـي مـي       درك معناي مجازي آرايه به      ناخودآگاه است كه منجر به    
درك   گيرد و منجر بـه      صورت كند انجام مي     ري و آگاهانه است كه اغلب به      فرايندي تفك ) تعبير(

  .شود عميق معناي مجازي مي
معنـاي مجـازي    است كه فراگيران زبان در مواجه با صنايع ادبـي و بـراي رسـيدن بـه             بايسته

اين در حالي اسـت كـه نتـايج تحقيقـات     .  توانش لازم را در اين سه سطح حاصل كنند  ،ها  آرايه
، 5 جعفـري و ميرزائيـان  ;2008، 4 پـالمر و ديگـران  ;2004پالمر و بـروك،  ( در اين زمينه    زيادي
دليـل نقـص در دانـش ادراكـي      است كه فراگيران زبان دوم در اغلب مواقع، به  نشان داده ) 2014

هـا   سمت معناي لفظـي و حقيقـي آن        هاي ادبي، به    خود از زبان دوم، در صورت مواجهه با آرايه        
  .مانند  فهم پيام كلام ناكام ميروند و در مي

اهميت اين موضوع و مشكلات آموزشي مرتبط با آن، مقالة حاضر تلاشـي اسـت تـا            نظر به 
با بكارگيري يكي از رويكردهاي نظـري و كـاربردي در گـسترة زبـان، كـه ريـشه در نظريـات             

 ـ             راي ارتقـاء   شناختي، زبانشناختي و روانشناختي گوناگوني دارد، روشي نوآورانـه و كـاربردي ب
  .هاي معنوي ادبي ارائه كند آموزان در تعبير آرايه توانش زبان

__________________________________________________________________ 
1- Littlemore, J., & Low, G. 
2- Native Speaker’s Competence 
3- Littlemore, J., & others 
4- Palmer, B. C & others 
5- Jafari, M & Mirzaeean, V. 
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   مباني نظري تحقيق-2
رفت از مشكلات بالا را بايـد در   دهد كه راه حل برون پيشينة ادبي تحقيق نشان مي نگاهي به 

هاي ادبـي و درك       حول محور آرايه  . زبانشناسي كاربردي و خارج از حيطة ادبيات جستجو كرد        
هـا شـاره شـده     آن كوتاهي بـه  ها سه نظرية عمده در ادبيات وجود دارند كه در زير به          تعبير آن  و

  :است
هـاي ادبـي هماننـد لغـات پـردازش       بر اسـاس ايـن فرضـيه، آرايـه     : 1فرضيه آراية لغوي  ) 1

كلمة واحد ديـده      به عنوان يك  ) ، براي مثال  2اصطلاح(عبارت ديگر، يك آراية ادبي        به. شوند  مي
كشف رمز تك تك لغات نيست        اي از كلمات، بنابراين براي فهم آن نيازي به          ود و نه دسته   ش  مي

محض ديدن يا شنيدن اولين كلمه از اصـطلاح مـورد نظـر، در ذهـن انـسان            زيرا فرايند فهم، به   
  ).2009، 3تابوسي و ديگران(شود  شروع مي

هـاي تمـايز      اس ارتبـاط بخـش    ها بر اس     بر اساس اين فرضيه، آرايه     : آرايه 4فرضيه تجزية ) 2
. شـوند  ناپـذير تقـسيم مـي    پذير و تجزيه دو دسته تجزيه    پذير خود با سمانتيك حاكم بر آرايه، به       

ها همبستگي مـستقيمي بـين سـمانتيك جملـه و      هايي هستند كه در آن   پذير آن   هايي تجزيه   آرايه
 Pop the"يـسي  معناي مجـازي وجـود دارد و فهـم پذيرترنـد، بـراي مثـال در اصـطلاح انگل       

Question"اما اصـطلاح  .  اين همبستگي مشهود است"Kick the Bucket" ناپـذير و     تجزيـه
بر اساس اين ديدگاه، فراگيـران زبـان دوم، در فهـم اصـطلاحات تجزيـه                . كمتر قابل فهم است   

  ).431همان، ص (هاي بيشتري دارند ناپذير، دشواري
ناپـذير،    پذير و هم تجزيه      هم اصطلاحات تجزيه    اساس اين نظريه،    بر: 5فرضيه پيكربندي ) 3

اند و تا زماني كه دانش فراگيـران از كاربردهـاي زبـاني               نامه  هاي متفاوت كلمات لغت     پيكربندي
صـورت ناخودآگـاه بـه صـورت      هاي ادبي در وهلة اول بـه      لغات بالا نرود، اصطلاحات و آرايه     

اسـتعارة  "ايـن ديـدگاه، بـا نظريـه         ). 2012،  6چـن و لـي    (شوند  اللفظي تعبير مي    حقيقي و تحت  
قرابت زيادي دارد كه بر اساس آن استعاره، به عنوان يك آرايه، كـه از               ) 1987( لكاف   "7معاصر

__________________________________________________________________ 
1- Lexical Representation Hypothesis 
2- Idiom 

3- Tabossi, P & Others 
4- Decomposition Hypothesis 
5- Configuration Hypothesis 

6- Chen, Y& Lai, H 

7- Contemporary Metaphor 
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 ;شـود   هاي گوناگون ادراكي استفاده مي      حيطة تجربه انساني براي نگاشت افكار انسان، در حيطه        
اين در شرايطي است كـه      . دگي اوست فرهنگ و زن    ازينرو، فهم انسان از يك استعاره، وابسته به       

رغم الهـام بخـش بـودن، راه          ها، حداقل در حيطه آموزش، به       هيچكدام از اين نظريات و فرضيه     
ها وجـود     افزون بر آن، شواهد تجربي و مطالعاتي براي اثبات كاركرد آن          . هاي عملي ندارند    حل

وانشناسي آموزش است و در     هايي كه داراي مباني عميق نظري در حوزة ر          يكي از حيطه  . ندارد
هـاي مختلـف آمـوزش زبـان اسـت،            زبانشناسي كاربردي مورد تاييد صدها مطالعـه در حيطـه         

.  دارد 2 فرهنگـي ويگوتـسكي    -ايـن رويكـرد ريـشه در نظريـه اجتمـاعي          .  است 1ارزشيابي پويا 
) 2001،  5 زوريـل  ;2003،  4 اليـوت  ;2005،  3پـوهنر (بسياري از محققان در زمينه ارزشيابي زبان        

بر اساس اين نظريـه،  . دانند  مي6ويژه ارزشيابي پويا اين نظريه را بنيان مداخلات آموزشي پويا به      
آموزش و ارزشيابي آموزشي       به 7اند و رويكردهاي پايا     هاي فردي فراواني    فراگيران داراي تفاوت  

وزشـي و   توان از طريق مداخلـه آم       اين در حالي است كه مي     . ها نيست   كشف اين تفاوت    قادر به 
اين مداخلات، نه تنها تفاوتهاي فردي بلكه نقاط ضـعف           بررسي و تحليل نوع پاسخ فراگيران به      

تر، بر اسـاس   طور دقيق به. ها براي توسعه يادگيري را كشف كرد هاي بالقوه آن  و قوت و توانائي   
شده فراگيـر بـا يـك     كنش چهارچوب بندي  فرهنگي يادگيري ويگوتسكي، هم    -نظريه اجتماعي 

شود و سپس بر اساس       شخص داناتر، باعث بروز كاركردهاي شناختي در حال ظهورِ فراگير مي          
كنـد و     سازي مي   انجام آن نيست را دروني      تنهايي قادر به    اين نوع مداخله كمكي، كاركردي كه به      

، در نظريــه )2000 (8بــر اســاس بنجــامين. كنــد صــورت مــستقل اجــرا مــي در آينــده آن را بــه
 10ويگوتـسكي . گيـرد   انجام مي9 توسعه ذهني و شناختي در منطقة مجاور رشد  ويگوتسكي، اين 

، منطقه مجاور رشد را تفاوت بين سطح واقعي توسعه ذهني فراگير و سـطح بـالقوه آن            )1987(
از طريق حل مساله و تحت هدايت يك ) واقعي(اي كه سطح بالاتر توسعة ذهني     گونه  داند به   مي

__________________________________________________________________ 
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عبارت ديگر، فراگيران در صـورت هـدايت و مداخلـه يـك              به. شود  شخصيت داناتر، محقق مي   
يـادگيري در منطقـه     . عملكرد شناختي فراي وضعيت كنوني خود هـستند         شخص داناتر، قادر به   

 كـه در آن فراگيـر      1سطح عملكرد ياري شده   )  الف ;شود  مجاور رشد نيز در سه سطح انجام مي       
. كليف نيازمند مـساعدت افـراد دانـاتر اسـت        براي انجام تكليف محوله و تنظيم كاركرد انجام ت        

 شده كه در آن فراگير تكليف محوله را با دروني كردن يـادگيري              2سطح عملكرد خودياري  ) ب
سطح عملكرد توسعه يافتـه كـه در آن عملكـرد           ) دهد و ج    مرحله قبلي و بدون كمك انجام مي      

پذيري شـناختي در      تغيير. مرحلة تثبيت رسيده است     صورت خودكار درآمده است و به       فراگير به 
  .دهد اين سه مرحله در انسان رخ مي

ارزشـيابي و تـدريس اسـت كـه از دل      ارزشيابي پويا و مداخله آموزشي رويكردي نوين بـه   
در اين رويكرد،   . است  همين نظريه، به ويژه نظرية ويگوتسكي و منطقة مجاور رشد بيرون آمده           

شـوند و بـر اسـاس     وانع يادگيري شناسايي مـي   كمك يك سري از مداخلات آموزشي پويا، م         به
هـاي بـالقوه    شود و سپس بر اساس ارزيابي توانـايي        ها، سطح بهينه توانش فراگير ارزيابي مي        آن

در . شـود  او، بهترين مسير براي توسعه شناختي و ارتقاي يادگيري از طريق مداخله پيشنهاد مـي          
كننـده را دارد كـه در         قـس واسـط و مداخلـه      عنوان شخص داناتر، ن     اين نوع از مداخله، معلم به     

كمـك    ، مـشكلات فراگيـران را شناسـايي و بـه          3تعامل اجتماعي بـا فراگيـران و زبـان معلمانـه          
بنـابراين،  . كنـد  سطح بهينه توانش مساعدت مي      ها را براي رسيدن به      اي، آن   بازخوردهاي مداخله 

 ارزشـيابي پويـا، تـاثير آن را بـر      اي  گيري از مـدل مداخلـه       مطالعه حاضر تلاشي است تا با بهره      
.  پو بررسـي كنيـد   هاي ادبي معنوي در متون ادگار آلن ارتقاي توانش زبان آموزان در تعبير آرايه   

  :دنبال پاسخ دادن به سوال زير است طور خاص، تحقيق حاضر به به
ون ادبـي  هاي معنـوي مت ـ  آموزان در تعبير آرايه      آيا مداخله پويا تاثيري بر توانش زبان       :سوال

  دارد؟

   روش تحقيق-3
اي كـه در مرحلـة        اسـت، بـه گونـه       اين تحقيق از شيوة تركيبي كيفي و كمي اسـتفاده كـرده           

هاي پاسخ و ثبت پيشرفت ميكروژنتيـك يـادگيري، از          هاي تداخلي و گام     مداخله براي ثبت گام   
__________________________________________________________________ 
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2- Self-Assisted Performance 

3- Teacher Talk 
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ر مداخله نيز از     استفاده كرده و براي بررسي تاثي      1شيوه مشاهده و رونويسي تحليل ميكروژنتيك     
يكي از مهمترين اقدامات در مطالعات يـادگيري، ثبـت    .است ها بهره برده آزمايش و تحليل داده

شـود، چـه سـازوكارهايي باعـث ايجـاد آن          اينكه تغيير چگونـه حـادث مـي       . فرايند تغيير است  
ققـان  تغييرات چيست و غيره، سوالاتي هستند كـه بـراي مح      شوند، پاسخ يادگيرنده نسبت به      مي

هاي روشـهاي سـنتي تحقيـق ماننـد           دليل محدوديت   به. در زمينه يادگيري اهميت فراواني دارند     
تحقيقات تجربي، در توصيف فراينـدهاي پويـائي ماننـد تغييرپـذيري يـادگيري، روش تحليـل                 

، مبنـاي اصـلي    3در ايـن روش، تغييرپـذيري افـراد       ). 1995،  2كان(است    ميكروژنتيك ابداع شده  
همچنين از تمايزات ديگـر ايـن روش، انجـام مـشاهدات، قبـل، حـين و بعـد از                    . تحليل است 

قبل و بعد از يـادگيري خلاصـه          تر، مشاهدات به    هاي سنتي   يادگيري است در حالي كه در روش      
هاي تجربي، كوتاه بودن بازة       هاي اين روش با روش      از ديگر تفاوت  ). 1995،  4سليگر(شوند    مي

كنش پوياي بـين      ، ارزشيابي پويا بر برهم    )2012 (5دي و عبادي  بر اساس بيرجن  . مداخلات است 
. ، استوار است و بر اين عقيده است كه يادگيري يك فرايند پويا است             6گيرنده و آزمودني    آزمون

مداخلات آزمون گيرنده، معيار مناسبي براي ميـزان          به همين دليل، ميزان پاسخگويي آزمودني به      
 اساس است كه اغلب مطالعات در گسترة ارزشيابي پويـا، از            بر همين . پيشرفت يادگيري اوست  

ها در توسـعه شـناختي اسـتفاده           تنظيمي آزمودني  -تحليل ميكروژنتيك براي بررسي ميزان خود     
مثابة يك فرايند يادگيري بومي وابسته        تحليل ميكروژنتيك را به   ) 1998 (7ميشل و مايلز  . كنند  مي

ن كيفيت اين يادگيري و روند پيشرفت آن را بـا رونويـسي             توا  كنند كه مي     توصيف مي  8قرائن  به
عبور همچنين در اين روش، . گيرنده و آزمودني، ترسيم و رديابي كرد        هاي بين آزمون    كنش  برهم

، هـاي معنـوي     بالاتر از آشنايي با آرايه     ةمرحل به دانشجويان از خطاهاي سطح شناخت و رسيدن        
براي مثال، رسيدن   . شود  گيرنده تاييد مي    مداخلات آزمون   ها به    آن 9دهندگي  بر اساس ميزان پاسخ   

__________________________________________________________________ 
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محل حدوث خطاي خود در جمله، نشانه رشد يادگيري و سكوت يا درخواست او                آزمودني به 
گيرنده، نشان دهنده توقف او در همـان گـام    براي توضيحات و مداخلات بيشتر از سوي آزمون 

  . استشناختي قبلي

  نمونة تحقيق -4
 نفر از دانشجويان پسر و دختر سال چهـارم رشـته ادبيـات انگليـسي از                 16 در اين تحقيق،  

بـراي همـسان كـردن نمونـه در تـوانش پاسـخگويي             . هاي قم مشاركت كردند     يكي از دانشگاه  
 نفـر از    4هـاي ادبـي، از يـك آزمـون مـرتبط اسـتفاده شـد و                   سوالات مرتبط با تعبيـر آرايـه        به

اي حـدود    نفر نيز با نمـره 2تر از ميانگين و  اف معيار پاييني حدود دو انحر     ا  دانشجويان با نمره  
 نفر 10در پايان .  از مطالعه حذف شدند1عنوان برون هشته  دو انحراف معيار بالاتر از ميانگين به      

هاي ادبي، براي مرحلـه اصـلي         از دانشجويان با توانشي تقريبا همسان در شناخت و تعبير آرايه          
اي از    هـاي خـاص طراحـي تحقيـق و پـاره            دليل ويژگي   ن تحقيق به  در اي . تحقيق انتخاب شدند  

  .استفاده شده است) گروه مداخلهاي ارزشيابي پويا(ها، تنها از گروه آزمايشي  محدوديت

  ابزار تحقيق -5
  :تناسب طرح تحقيق، در مطالعة حاضر از ابزارهاي زير استفاده شد به

از اين آزمون بـراي ارزيـابي       ): 1979 (2پالمر اسميت و    "هاي ادبي   تعبيرِ آرايه "آزمون  ) الف
المثـل و غيـره      هاي ادبي معنـوي ماننـد تـشبيه، اسـتعاره، ضـرب             توانايي تعبير انواع اصلي آرايه    

. اند  اي است كه در دو بخش قرار گرفته         گزينه  اين آزمون شامل پنجاه آيتم چهار     . شود  استفاده مي 
شود، ولـي     در خارج از بافت و در انزوا سنجيده مي        هاي ادبي     در بخش اول، توانايي تعبير آرايه     

شوند و از آنجـايي كـه ايـن آزمـون      هاي ادبي در بافت جملات استفاده مي  در بخش دوم، آرايه   
رود، براي حفـظ روايـي تحقيـق، در بخـش دوم زيـر                كار نمي   ها به   براي سنجش شناخت آرايه   

سازي نمونـه، قبـل    زمون براي همساناز اين آ. است هاي ادبي در جملات خط كشيده شده    آرايه
  .از مداخله، استفاده شد

__________________________________________________________________ 
1- Outlier 

2- Smith, E. H., & Palmer, B. C (Figurative language Interpretation Test) 
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ايــن آزمــون، دوازده گــام ): 1994 (1 الجفــره و لنتلــف"فهرســت الگوهــاي تــداخلي") ب
اي  گونـه  انـد، بـه   آشكار تدوين شده اي مختلف دارد كه بر روي يك پيوستار از ضمني به       مداخله

هـا در پـايين پيوسـتار      آن و آشـكارترين ) كگام ي ـ(ترين مداخلات در بالاي پيوستار   كه ضمني 
گـام آخـر،      بر اساس اين فهرست، حركت بازخوردها از گـام اول بـه           . قرار دارد ) گام دوازدهم (

بـود،      گيرنده قادر خواهـد       دهندة توسعة ميكروژنتيك يادگيري است و بدين ترتيب، آزمون          نشان
  .ميزان پيشرفت يادگيري را دنبال كند

آزمون مطالعـه     آزمون و پس    ه، همچنين يك آزمون بومي براي مراحل پيش       در اين مطالع  ) ج
هـاي معنـوي تـشبيه،        آيتم گوناگون بود كه دربردارنده آرايـه       50اين آزمون حاوي    . طراحي شد 

، آنابـل  2كـلاغ (پو ها از آثار نظم و نثر ادگار آلن    اين آرايه . بخشي بود   استعاره، مجاز، كنايه و جان    
ها در بافت جمله ارائه شده بودنـد          همه اين آيتم  . انتخاب شده بودند  ) 5رازگو و قلب    4، تنها 3لي

منظـور جلـوگيري از تـاثير تمـرين           بـه . هـا در جملـه مـشخص نـشده بـود            ولي محل دقيق آن   
آزمـون دسـتخوش      آزمون، مشخصات بافتي جمـلات در مرحلـه پـس            بر روي پس   6آزمون  پيش

هـاي    لعه پايلوت با مشاركت بيست دانشجوي سـال       پايايي اين آزمون در يك مطا     . تغييراتي شد 
هاي اول و دوم كارشناسـي ارشـد رشـته ادبيـات انگليـسي در             سوم و چهارم كارشناسي و سال     

همچنـين  . قابـل قبـول بـود     ) 0 .81(همان دانشگاه بررسي شد و آلفاي كرومباخ بدسـت آمـده            
  .روايي اين پرسشنامه توسط پنل تحقيق بررسي و تاييد شد

  ة انجام تحقيق شيو-6
 دانـشجوي سـال چهـارم رشـته زبـان انگليـسي بـه شـيوة          16براي انتخاب نمونة تحقيـق،      

سازي نمونه، اين دانـشجويان در آزمـون          براي همسان .  انتخاب شدند  7 دسترس  برداري در   نمونه
 هـا از فراينـد   هشته شركت كردند و برون) 1979(هاي ادبي اسميت و پالمر     استاندارد تعبير آرايه  

 دانشجوي دختر و پسر براي مرحله اصـلي تحقيـق انتخـاب    10تحقيق خارج شدند و سرانجام  
__________________________________________________________________ 

1- Aljaafreh & Lantolf inventory of mediations     
2- The Raven 

3- Annabel Lee 

4- Alone 
5- The Tell-Tale Heart 

6- Practice Effect of Pretest 

7- Convenience Sampling 
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آزمون بومي كه توسط تيم تحقيق طراحي شده بود، شـركت    اين دانشجويان در يك پيش    . شدند
آوري و مـورد تحليـل    ها در اين آزمون جمـع  هاي آنان ثبت شد و نقاط ضعف آن كردند و نمره 

پـو انتخـاب شـده        هاي ادبي موجود در آثار ادگار آلـن         ي اين آزمون از آرايه    ها  آيتم. قرار گرفت 
كنندگان، با در نظـر       هاي ادبي شركت    براي بررسي تاثير مداخله پويا بر توانش تعبير آرايه        . بودند

ي آموزشي، تحـت     مدت پنج جلسه    آزمون، به   گرفتن نقاط ضعف عملكردي دانشجويان در پيش      
شـده    در ايـن پـنج جلـسه بـراي رفـع مـشكلات آموزشـي شـناخته                . نـد مداخله پويا قرار گرفت   

مداخلـه، يـك   . اسـتفاده شـد  ) 1994(دانشجويان، از فهرست الگوهاي تداخلي الجفره و لنتلف       
بـراي  (آزمون با تغييـرات بـافتي         سپس نمونه موازي پيش   . آزمون انجام گرفت    هفته بعد از پيش   

بـين  ) 1براي جلوگيري از تـاثير حافظـه  (ماه فاصله و يك  ) آزمون  جلوگيري از تاثير تمرين پيش    
آوري شـده     سپس نمرات جمـع   . آوري شد   هاي بدست آمده جمع     دانشجويان توزيع شد و نمره    

اي مورد تحليـل قـرار        و آزمون تي جفتي تك نمونه     ) 21نسخه  (اس    اس  پي  افزار اس   كمك نرم   به
  .گرفت و نتايج آن گزارش شد

   نتايج-7
كننـدگان در     هـا، سـطوح خطاهـاي شـركت         ات بدست آمده در آزمـون     نتايج حاصل از نمر   

ويـا در جـداول زيـر ارائـه     ها، تحليل آزمون تـي، و يـك نمونـه از چگـونگي مداخلـه پ             آزمون
  .است شده

  ها نوع خطاها در آزمون: 2جدول شمارة 

  مجموع خطاها  آزمون پس  آزمون پيش  نوع خطا
  267  44  94  خطا در تشخيص

  231  187  173  خطا در تعبير

دهد كه خطـا      آزمون نشان مي    آزمون و پس    نتايج حاصل از تحليل كيفي نوع خطاها در پيش        
 44 به   94است و از      صورت معناداري كاهش يافته     هاي ادبي پس از مداخله به       در تشخيص آرايه  

هـا افـزايش      آرايـه   اين در حالي است كـه پـس از مداخلـه ميـزان خطـا در تعبيـر                   . است  رسيده
__________________________________________________________________ 

1- Memory Effect 
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دهندة ناكارامدي مداخلات نيست بلكه       اين پديده نشان  . است   رسيده 187 به 173است و از      يافته
مرحلـه   انـد و بـه   دهد كه دانشجويان از خطاهاي سطح شـناخت عبـور كـرده    عكس، نشان مي   بر

افزون بـر آن، كـاهش مجمـوع خطاهـا نـشان            . اند  هاي معنوي رسيده    بالاتري از آشنايي با آرايه    
آزمون، نيـز تاييـد    پسكنندگان در  افزايش نمرات شركت. ت موفق بوده استدهد كه مداخلا  مي

  .اين مدعاست

  ) نمره50از (ها  كنندگان در آزمون نمرات شركت: 3جدول شمارة 

 10ش 9ش 8ش 7ش 6ش 5ش 4ش 3ش 2ش 1ش  كنندگان شركت
نمرات 

  19  32  35  28  22  17  15  25  18  22  آزمون پيش

  19  40  39  30  29  19  21  24  22  26آزمون نمرات پس

آزمون در جدول بـالا نـشان    آزمون و پس  كنندگان در پيش    نمرات حاصل از عملكرد شركت    
آزمـون،   كنندگان در پـس  دهد كه بر اثر مداخلات، اغلب شركت     ها نشان مي    يافته. است  داده شده 

ش نمرات، از براي بررسي آماري اين تغييرات و معنادار بودن افزاي     . اند  نمرة بالاتري كسب كرده   
اي اسـتفاده شـده اسـت كـه نتـايج آن در جـداول زيـر نـشان داده                      آزمون تي جفتي تك نمونه    

  .است شده

  آمار توصيفي آزمون تي: 4جدول شمارة 

 ميانگين خطاي معيار انحراف معيار تعداد ميانگين 

  آزمون پيش
 آزمون پس

23,30  
26,90 

10  
10 

6,634  
7,637 

2,098  
2,415 

آزمون برابـر بـا       كنندگان درپيش   توصيفي بدست آمده، ميانگين نمرات شركت     بر اساس آمار    
 بوده است كـه     30/23تنها  ) گروه آزمايشي (اي    بوده است كه اين ميزان براي گروه مداخله       4/15

نتايج جـدول زيـر نـشان دهنـدة معنـادار           .  افزايش يافته است   90/26آزمون به   اين ميزان در پس   
  .آماري استين تغيير، از حيث بودنِ ا
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  نتايج آزمون تي: 5جدول شمارة 

معناداري df t  

 آزمون  پس-پيش آزمون    1جفت  3,907- 9 0,004

كننـدگان   دهد كه بين عملكـرد شـركت    همچنين، نتايج حاصل از تحليل آزمون تي نشان مي        
 از  كمتـر p و ارزش -3,907برابر با ) t) 9در مراحل تفاوت معناداري وجود دارد، به طوري كه  

كند كه مداخله پويا، همانند بهبود يادگيري در بسياري ديگر از             اين نتايج ثابت مي   .  است 0,005
هـاي ادبـي در متـون نظـم و نثـر              آموزان در تعبير آرايـه      هاي زبان، بر افزايش توانش زبان       حيطه

 رفـع   همچنين براي نشان دادن چونگي مداخلة پويـا بـراي         . ادبيات انگليسي، تاثير سازنده دارد    
هاي ادبي، يك پروتكل نمونه در جدول زير          كنندگان در شناخت و تعبير آرايه       مشكلات شركت 

اين پروتكل در رابطه با خطاي يكي از فراگيران در تـشخيص و تعبيـر يكـي از    . است ارائه شده 
پـو انتخـاب      نوشته ادگـار آلـن     " آنابل لي  "اين سوال، از متن شعر    . است) 1استعاره(صنايع ادبي   

اين شعر يكي از زيباترين شعرهاي اين نويسنده است كه درون مايه اصلي آن عشق            . ه است شد
تـشخيص و     مخاطب اين مداخله، در سوال مربوط بـه       . است  شكل داستاني ارائه شده     است كه به  

اي از اين شعر كه از ميـان خطـوط شـشم تـا دهـم ايـن اثـر                     تعبير آراية ادبي استعاره، در قطعه     
زبـان انگليـسي      از آنجايي كه كلاس فاز مداخله به      . بود  ، پاسخ اشتباه ارائه كرده    انتخاب شده بود  

  .است زبان انگليسي ارائه شده بود، شرح مداخله در جدول زير نيز به

آرايه ادبي را تشخيص داده و عناصر آن را زير در متن : آزمون پيش/ آيتم شماره يك
  .مشخص و تعبير كنيد

I was a child and she was a child, 

In this kingdom by the sea, 

But we loved with a love that was more than love 

I and my Annabel Lee 

__________________________________________________________________ 
1- Metaphor 
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  :شرح مداخله
T: Which line involves a figure of speech (Mediation Type: Asking for 

Independent Performance) 

S: Keeps Silence (Reciprocity move: Unresponsiveness) 

T: Ok. We are going to cooperate to find and interpret a literary device in the 

text (Mediation Type: creating a collaborative framework to scaffold 

learning) 

S: Remains silent (Reciprocity move: Unresponsiveness) 

T: The literary device is placed in the first line “I was a child and she was a 

child”.  (Mediation Type: Identifying the site of the problem) 

S: Ummm ….. I know the words but …. I was a child and she was a child 

(Reciprocity Move: Repeating Mediation). 

T: There is a Metaphor in this line. Can you tell me which part is a metaphor? 

(Mediation Type: Identifying the type of the problem). 

S: You mean a word or sth is a metaphor for sth else? (Reciprocity Move: 

requests additional assistance) 

T: Metaphor is a device in which a word conveys a meaning which is not 

literally true, How many nouns do we have in this line ……. (Mediation 

Type: Metalinguistic Clues). 

S: Ok, child might convey a meaning which is not, of course, a young baby 

(Reciprocity Move: Incorporating feedback) 

T: Ok, you are right (Mediation Type: Accepting Response). But which 

connotations of the word “child” might convey a meaning that matches 

Love between Lee and his Lover? (Mediation Type: Providing example) 

S: Searches in his cell phone for possible connotations of the word “ child” 

(Reciprocity Move: Recourse to a more significant other such as peers, 

sources and etc) 
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T: Child in this line means purity and innocence of love or juniority of lovers? 

(Mediation type: Offering a choice). 

S: If it is a metaphor, of course, the innocence is the case (Reciprocity Move: 

Over Coming Problem). 

S: In this metaphor …………(student explains what is metaphor and what are 

elements of metaphor (explaining the rule). 

هاي   گامبا بكارگيري) گر مداخله(طور كه در پروتكل بالا نشان داده شده است، محقق         همان
ــه ــف  مداخل ــره و لنتل ــرده)  1994(اي الجف ــلاش ك ــه عملكــرد نادرســت يكــي از   ت اســت ك

آزمـون را از طريـق توسـعة ميكروژنتيـك يـادگيري و       هاي پيش كنندگان در يكي از آيتم      شركت
گر از مداخلات غيرمـستقيم       دهد كه مداخله    پروتكل نشان مي  . آموز آموزش دهد    زبان  مداخله، به 

  .است ترين مداخلات بهره گرفته فراگير از مستقيم ست و سرانجام، براي كمك بهشروع كرده ا
تـوان    بر اين عقيده است كـه از طريـق مفهـوم منطقـه مجـاور رشـد مـي                  ) ،  2011 (1ثوزني

تشخيص داد كه آيا اشتباهِ  فراگير در يك آيتم از يك آزمون، به دليل عـدم تـوانش دانـشي آن                      
است كه توسط شرايط خاص آزمون، طراحـي   يك اشتباه اجرايي يوده   است و يا تنها       فراگير بوده 

دهنـده   اي و يـا غيـره، بـر آزمـون     هاي انحرافي در سوالات چهارگزينـه       بد سوالات، قوت گزينه   
براي مثال، در سوال فوق عدم توانايي فراگير در تشخيص اسـتعاره ناشـي از               . است  تحميل شده 

است و يا تنها  هاي درسي دورة تحصيل خود بوده كلاسعدم يادگيري درست اين ابزار ادبي در       
سهو در اجرا است كه توسط عواملي غير از توانش فراگير در شرايط آزمون بر او تحميل شـده                   

عنوان نقطة مبـدأ در       دهنده به   ، اگر عملكرد كنوني آزمون    )2011(بر اساس مطالعة ثوزني     ؟  است
آمـوز را تـشخيص داد و از    ر عملكـرد زبـان   هـاي انحرافـي د      توان صـورت    نظر گرفته شود، مي   

متناسب با آن، بـراي تـصحيح صـورت       ) مستقيم  از غير مستقيم به   (اي راهنماي     الگوهاي مداخله 
فهرسـت   دهنـده بـه    نوع پاسخ آزمون    تواند با توجه به     گيرنده مي   سپس، آزمون . اشتباه استفاده كرد  

يم بگيرد كه صورت اشتباه مشاهده شـده   مفهوم منطقة مجاور رشد، تصم      ها، و با توجه به      تداخل
عبارت ديگر، اگر امكـان قرارگيـري ايـن صـورت       به. را در منطقه مجاور رشد قرار دهد يا خير        

انحرافي در منطقة مجاور رشد بالا باشد، بدان معنا است كه صورت انحرافي مذكور در فاصـلة                 
__________________________________________________________________ 

1- Thouësny, S. 
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ن حالتي، احتمال دارد خطاي مذكور   دهنده قرار دارد؛ در چني      بين عملكرد بالقوه و بالفعل آزمون     
مـستقيم امكـان اصـلاح آن وجـود      نوعي خطاي اجرايي باشد كه تنها با يك يا چند مداخلة غير          

ها در منطقة مجاور      هاي انحرافي كه اقبال قرارگيري آن       از طرف ديگر، آن دسته از صورت      . دارد
احتمـال، خطـاي در       د، بـه  اي مـستقيم اصـلاح نـشون        رشد كم باشد، و حتي با الگوهاي مداخله       

  .توانش محسوب شده و يك مشكل عمده در يادگيري است
هـاي عينـي مداخلـه        همين دليـل از آنجـايي كـه در پروتكـل بـالا، فراگيـر تنهـا بـا گـام                      به

ست پاسخ درست را ارائه كند، ايـن اشـتباه از نـوع اشـتباه توانـشي اسـت و ريـشه در          توانسته
امـا اينكـه فراگيـر در       . ويژه استعاره، دارد    ابزارهاي ادبي، به  مشكلات آموزشي فراگير در مبحث      

است علاوه بر پاسخ صحيح، در گام بعدي پاسـخ، توضـيح فرازبانـشناختي در                 گام آخر توانسته  
سازي اين بعـد      دهندة دروني   بارة قاعده حاكم بر استعاره و شناخت اجزاء آن را ارائه كند، نشان            

دارد كه مداخلات پويـا، بـه دليـل     در همين زمينه بيان مي) 2008(پوهنر . از دانش در وي است  
شـناخت مـشكلات    دار بودن در مباحث شناختي و روانشناسي آموزش، نـه تنهـا قـادر بـه      ريشه

تواند يك راه كـار عملـي بـراي رفـع مـشكلات       آموزشي يادگيرندگان زبان دوم است، بلكه مي     
هاي گونـاگون از جملـه شـناخت صـنايع            نبههاي زباني فراگيران در ج      آموزشي و بهبود مهارت   

  .ادبي باشد

   بحث و نتيجه گيري-8
هـاي ادبـي      تا كنون مطالعات محدودي بر روي فراينـدهاي دخيـل در تعبيـر و درك آرايـه                

دارد كه بـراي حـصول تعبيـر صـحيح از معنـاي       بيان مي) 1993 (1لووراتو. صورت گرفته است 
ول يـك شـبكه سـمانتيك پيچيـده ذهنـي اسـت كـه               حص  مجازي مقصود در متون ادبي، نياز به      

همـين دليـل همـه معـاني و مقاصـد       همراستا با تعبير مقصود مجازي در صنعت ادبي باشد و به      
) 1998 (2همچنـين نيـشن و اسـنولينگ      . اللفظـي شـكل گرفتـه را سـركوب كنـد            نامرتبط تحت 

. دانـد   ي ادبي مـي   ها  هاي سمانتيك را دليل اصلي فهم آرايه        قضاوت سمانتيك و تشخيص سرنخ    
 شناختي دخيل در درك مطلب را دليل اصلي حصول معنـاي    -نيز فرايندهاي فرا  ) 2004(استين  

  .داند هاي ادبي مي مجازي در آرايه

__________________________________________________________________ 
1- Levorato, M. 

2- Nation, K & Snowling, M.J. 
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بـودن    اما آنچه كه مبرهن است، اين است كه تحقيق حاضر، فارغ از دلايـل ضـمني سـخت                 
آمـوزان در      قدرت فهـم و درك زبـان       دنبال يك راه حل آموزشي براي افرايش        اي، به   تعبير آرايه 

همين دليل از الگوي تداخلي ارزشيابي پويا كـه ريـشه در نظريـه            به. هاي زبان بوده است     كلاس
نتايج بدست آمده نشان داد     . دارد استفاده كرد  ) 1987( فرهنگي فرهنگي ويگوتسكي     -اجتماعي

ها را كاهش داد و       بير آرايه آموزان در مراحل شناخت و تع       كه مداخله پويا مجموع خطاهاي زبان     
هـاي پـژوهش حاضـر بـا          يافتـه . صورت معناداري افزايش داد     ها در آزمون مرتبط را به       نمرة آن 

ايج نت ـ. غالب تحقيقاتي كه بر روي اثربخشي ارزشيابي پويا انجام گرفته اسـت، همخـواني دارد              
مـشكلات  ة   ريـش  ادهد كه ارزشيابي پوي     نيز نشان مي  ) 1391(تحقيق صفا و خسروي     حاصل از   

 اين مشكلات راهكـار   رفعتوان براي واسطة آن مي     به و   كند  ميآموزان را شناسايي      آموزشي زبان 
) 2014(زاده و طباطبـائي    هاي جراحي   علاوه بر آن، نتايج تحقيق حاضر مطابق با يافته        . ارائه كرد 

وش از ارزشـيابي را بـر        از ارزشيابي پويا، تاثير ايـن ر       1است كه با استفاده از يك رويكرد ديگر       
نتـايج ايـن تحقيـق نـشان داد كـه گـروه       . آموز دختر  بررسي كردنـد    زبان 60توان درك مطلب    

گـروه كنتـرل      آزمايشي كه تحت مداخله پويا قرار گرفتند، نمرات درك مطلب بالاتري نسبت به            
خلات تاثير مـدا  ) 2013 (2همچنين در تحقيقي مشابه توسط بيرجندي و همكاران       . كسب كردند 

همچنين اين مطالعـه  . پويا بر روي هوشياري فراشناختي و درك مطلب زبان آموزان بررسي شد    
نتـايج   . و پويـا نيـز پرداختـه بـود    3هـاي پايـا   آموزان در آزمون اي عملكرد زبان بررسي مقايسه به

هـاي پويـا بـر گـروه پويـا در هـشياري               دهندة تفوق گروه آزمـودني      حاصل از اين تحقيق نشان    
هاي حاصل از اين تحقيـق بـراي معلمـان زبـان انگليـسي در                 يافته. ناختي و در مطلب بود    فراش

  .گسترة ادبيات انگليسي و آموزش زبان، كاربرد دارد

   منابع-9
مطالعات . اثربخشي ارزشيابي پويا در يادگيري زبان دوم   ). 1391(احمدي صفا، محمد، خسروي، رئوف      

 .103-83و ) 4 (45. زبان و ترجمه
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 چكيده
پژوهش كنوني تلاشي بود جهت يافتن تأثير چهارنوع راهبرد مختلف بر ساخت و درك اصـطلاحات                

 سطح متوسط دانش زباني برخوردار بودنـد،        آموز دختر كه از     دانش 120بدين منظور تعداد    . زبان انگليسي 
پنج گروه تقسيم شـدند   كنندگان به شركت. اي و براساس دسترسي انتخاب شدند     برداري خوشه  از راه نمونه  

)  گروه آزمـايش و يـك گـروه كنتـرل    4(صورت تصادفي، تحت يكي از اين شرايط آموزش  و هر گروه به   
ون اصطلاحات برگـزار شـد تـا از عـدم آشـنايي شـركت               آزم پيش از آغاز آموزش، يك پيش     . قرار گرفت 

آموزان هريك از چهار گـروه آزمايـشي،         زبان سپس، به . كنندگان با اصطلاحات هدف اطمينان حاصل شود      
 راهبـرد سـنجش و راهبـرد    ،محور، راهبرد نظـارت  هاي استنباط واژگاني ازجمله راهبرد فرم  يكي از راهبرد  

آموزان در گروه كنترل، بـه شـيوة عـادي و بـدون بكـارگيري           كه زبان  معنامحور آموزش داده شد در حالي     
آزمـون   آزمون ساخت و يـك پـس        جلسه آموزش، يك پس    12بعد از   . ها مورد آموزش قرار گرفتند      راهبرد

هـاي بدسـت آمـده بـا اسـتفاده ازفراينـد تحليـل          داده. آمـوزان داده شـد     زبان درك اصطلاحات انگليسي به   
محور به گونة معناداري هم در درك و هـم   نتايج نشان دادند كه گروه فرم    . وي شدند واريانس يكطرفه واكا  

چنين گوياي ايـن بـود كـه     ها هم يافته. هاي نظارت و كنترل عمل كرد    در ساخت اصطلاحات بهتر از گروه     
هم در درك و هم در ساخت اصطلاحات، گروه نظارت از گروه معنـامحور و گـروه معنـامحور از گـروه                      

هـا   ايـن يافتـه  .ها به لحاظ آماري به سطح معناداري نرسـيد  تفاوت ميان ديگر گروه.  بهتر عمل كردند  كنترل
  .آموزشي داشته باشند و نظري توانند در راستاي بهبود وضعيت آموزش زبان كاربردهاي مي

  . راهبردهاي استنباط واژگاني، درك اصطلاحات، ساخت اصطلاحات:هاي كليدي واژه
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